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Editorial

Mezi tématy, k nimz se pedagogické védy stéle
znovu vraceji, ma své pevné misto problematika
autority ¢i autoritativnosti v procesech vychovy
a vzdélavani, s niz pfimo souvisi tématika dis-
cipliny a kazné. Dtivodii bychom nasli mnoho.
Miuizeme se setkat naptiklad s argumentem, Ze
zodpovézenim otazky po idedlnim formovani
¢lovéka zachycujeme také predstavu idealniho
¢lovéka dané doby, takzvany vzorec lidstvi (Pel-
cova, 2000)". Na druhé strané stoji divody prag-
mati¢téjsi povahy - z reflexi zac¢inajicich ucitelt
vyplyva, Ze nejcastéjsi pricinnou jejich odchodu
z vystudované profese jsou problémy s udrze-
nim poradku ve tfidach.

Tato problematika se proto odrazi také v né-
kolika textech nového ¢isla ¢asopisu Komensky.
Michal Rigel svou studii o historickém vyvoji
kazenskych opatfeni obraci pozornost na dobo-
vé sankcionovani kdzenskych prestupki, a snazi
se tak mimo jiné zodpovédét otazku, zda v sou-
vislosti s kazni zaki muzeme sledovat urcity
dlouhodobg¢jsi trend. Jana Presovd pojednava
o aktudlnich zptsobech hodnoceni 7édka a za-
stavuje se nad tim, zda lze najit odlisnosti v ram-
ci hodnoceni zakii socialné znevyhodnénych.
Text Klary Sedové pak popisuje dalii z fady mo-
censkych konstelaci, jez miize byt ustanovena
mezi uciteli a jejich zaky ve Skolnich tfidach na
zakladnich skolach.

1 Pelcovd, N. Vzorce lidstvi. Praha: Portal, 2010.

EDITORIAL

Vedle toho se texty nového cisla vénuji celé
radé¢ jinych, neméné zajimavych témat. V ram-
ci rubriky Didactica viva se tentokrat zastavi-
me nad situaci z vyucovaci hodiny matematiky,
kterou detailné analyzuje Nada Vondrova. In-
spiraci do vyuky nabizi napfiklad Veronika Ro-
driguezova, ktera popisuje, jak Ize v hodiné dé-
jepisu pracovat s ikonickym pismem, a tradi¢ni
reportaz nas tentokrat zavede na veletrh napada
uciteldi chemie. VaSe nazory vztahujici se k vyse
zminénym i véem dal$im textim tohoto (isla,
Vase zku$enosti s nasimi naméty a Vas pohled
na nabizené alterace s Vami budeme velmi radi
diskutovat na webovych strankdch casopisu
http://www.ped.muni.cz/komensky/.

Prijemné cteni jménem celé redakce preje
Zuzana Salamounovd

ROZHOVOR

Katerina Lojdova

Desatero
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kvalitniho vzdelavani

S Janem Kordou
o mapach ucebniho pokroku
a cestach kurikularni reformy

Jan Korda je prezidentem Asociace profese uci-
telstvi (APU), ktera zacatkem leto$niho roku vy-
dala Desatero obnovy kvality vzdélani, jimz ozi-
vila diskuse odborné i Siroké vefejnosti o kvalité
¢eského skolstvi. APU také zapocala spolupraci
s dal$imi asociacemi na poli vzdélavani (Asoci-
ace pedagogti zdkladniho $kolstvi CR, Asociace
tediteld ZS CR, Asociace zédkladnich umélec-
kych $kol CR atd.). Patnact nové spolupracuji-
cich organizaci pfedalo na ministerstvo Skolstvi
Memorandum o kvalité ve vzdéldvdini. Jan Kor-
da hovoii o slabych strankach ceského $kolstvi
a o tom, jak je posilit. V neposledni radé ukazu-
je konkrétni recepty na prikladu zakladni $koly,
které je feditelem.

Hovorite-li o obnové kvality ve vzdélavani,
znamena to, Ze ,,dobie jiz bylo“? Ke které eta-
pé ceského skolstvi se chcete vracet?

Obnovou je myslen navrat k systémovému
koncepénimu $kolstvi. Nejvétsim problémem
soucasného $kolstvi je totiz chybéjici dlouho-
dobd neménna koncepce. Piikladem systémové
koncepce miize byt uz koncepce Jana Amose
Komenského, ktera obsahovala jednozna¢nou
vizi a kritéria, naptiklad $kola hrou. Byla vseo-
becné prijimana a je platnd dodnes. Nechceme
se vSak vracet ke konkrétnim modeliim z minu-
losti, volame po nové moderni koncepci, ktera
by zabezpecila kvalitu vzdélavani. V soucas-
nosti chybi pojmenovani kvality skoly, ucitele

a vzdélavani. Ucitelé, feditelé a nakonec ani stat
nevédi, co ve vzdélavani chtéji. Bilou knihou
byly odstartovany koncepéni zmény, v soucas-
nosti vSak stat ustupuje od reformy, kterou za-
pocal. Systémové $kolstvi je takové, ve kterém
stat pojmenuje kvalitu a na zakladé toho vytvori
standard ucitele a kariérni rad. Pak budou také
Skoly védét, zda kraceji spravnym smérem, a stat
je podle toho bude moci podporit i finan¢né.
Koncepce kvality ve vzdélavani zahrnuje nejen
vzdélavaci obsah, ale i ucitele a jejich dalsi vzde-
lavani. V dal$im vzdélavani je tieba naptiklad
certifikovat vzdélavaci instituce tak, aby prina-
Sely uciteliim vzdélavani, které skute¢né potre-
buji. V soucasnosti ziskavaji akreditace rtzné
vzdélavaci kurzy, které nejsou systémovou sou-
¢asti dalsiho vzdélavani ucitel.

Z Asociace profese ucitele vzesly dva vyznam-
né dokumenty - Desatero obnovy kvality
vzdélani a Memorandum o kvalité ve vzdéla-
vani. Jaky je vztah mezi témito dvéma doku-
menty a jaké vysledky od celé iniciativy oce-
kavate?

Asociace profese ucitelstvi (APU) je asociace,
kterd sdruzuje vedouci pracovniky kol a fakult,
ptipravujici budouci ucitele. Tuto velmi razno-
rodou skupinu sjednocuje pojem kvalita. APU
nechce byt asociaci, ktera pouze kritizuje a vola
po zméndach. Snazime se i konstruktivné pri-
chazet s navrhy a ndpady, jak kvalitu vzdélavani
zlepéit. Desatero je toho ditkazem.

Memorandum je vystupni dokument ze se-
tkani 15 pedagogickych asociaci na téma kvalita
ceského skolstvi, které APU svolala. Ve $kolstvi
je mnoho asociaci, které héji sva témata a své
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problémy. Hlavnim cilem spole¢ného setkani
asociaci bylo zmapovat nazory ucastnikii na
soucasnou kvalitu vzdélavani a hledani spo-
le¢nych variant fe$eni, které bychom mohli
nabidnout  politikim
a MSMT. Vysledkem
celého setkani bylo
Memorandum zaslané
premiéru a ministrovi
$kolstvi a dohoda, ze
takto $iroka setkani by
méla pokracovat. Sou-
¢asné vedeni MSMT
vola po silném partnerovi, se kterym bude spo-
lupracovat na zlepsovani kvality Skolstvi. V ob-
lasti zaméstnanosti jsou timto partnerem odbory,
v oblasti kvality vzdélavani vSak takovy partner
chybi. Ani pro ministerstvo neni praktické oslo-
vovat tolik asociaci. Toto spole¢né plénum asoci-
aci by timto silnym partnerem mohlo byt.

Nejprve Desaterem a poté i Memorandem
chceme hlavné oteviit spolupraci s minister-
stvem. Nechceme tvorit koncepci vzdélavani,
ale chceme byt v této véci ministerstvu partne-
rem.

Podle Desatera soucasna $kolni vyuka po-
strada smysluplnost a neodpovida potre-
bam dnesni spolecnosti. Je v ném kladen
diaraz napriklad na rozvoj ucebnich strate-
gii (napf. ctenarské dovednosti, komunikac-
ni dovednosti zaka, logického mysleni atd.).
K témto ciliim ale méla prispét jiz kurikularni
reforma a zavedeni Ramcovych vzdélavacich
programi, RVP (2007). Je tedy potieba dalsi
zasah ,,shora“? Nejsou ted’ ,,na tahu“ ucitelé?
S kurikuldrni reformou a se zavedenim RVP
souhlasime. Je to spravna cesta, kterd ma nasta-
veny spravné cile vzdélavani - kli¢ové Zzivotni
kompetence. Bohuzel obsah jednotlivych pred-
métl se proti predchozim osnovam prili§ ne-
zménil. Vystupy pro jednotlivé uc¢ebni predmeé-
ty vychdzeji ze starého obsahu, a protoze jsou
pro udlitele zavazné, tézko to mohou zménit.
Klasickym prikladem je souc¢asna matematika,
ktera diky nové koncepci pana Hejného a jeho
spolupracovnikil u¢i opravdu pro zivot. Déti se
nauci matematicky myslet a matematika je vel-
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mi bavi, nebot re$i zajimavé ulohy. BohuZzel ma-
tematika v RVP ZV je tvofena podle staré kon-
cepce a sladit novy zptlisob vyuky s povinnymi
vystupy staré koncepce je pro ucitele obtizné.

Kvalitni ucéeni je prekondavani prekadzek,
které ucitel klade. Prekazka ale nesmi byt
prilis vysoka ani prilis nizka

Navrhujete oborové kompetence namisto
obecnych klicovych kompetenci. Nejsou kli-
¢ové kompetence dostatecné flexibilnim ram-
cem pro aplikaci v jednotlivych oborech?

Jak jsem zminil v minulé odpovédi, APU
nechce rusit klicové kompetence! Naopak vy-
tvorenim oborovych kompetenci by se klicové
kompetence 1épe naplnovaly i mérily. Klicové
kompetence jsou kvili své obecnosti slozité
méfitelné, proto ucitelé nijak jejich rozvoj ne-
sleduji. I z tohoto divodu se v novele $kolského
zdkona zrusila povinnost psat vystupni hodno-
ceni, které mélo pravé hodnotit klicové kompe-
tence u zaktl. Coz povazujeme za jeden z kroku
MSMT, ktery znevazuje probihajici kurikular-
ni reformu. RVP ptitom fika, Zze vystupy musi
byt méfitelné. S tim naprosto souhlasim, jinak
nikdo nezjisti, zda jsou kompetence naplnény.
Vidy jsem chtél, aby ve $kolnim vzdéldvacim
programu (SVP) byly vystupy méfitelné, abych
tfeba jd jako neanglictindf védél, co se konkrét-
né v anglictiné déla.

Oborové kompetence by propojily klicové
kompetence s oborovymi vystupy a usnadnily
by jejich evaluaci. Klicovou kompetenci feseni
problémii by hodnotili mimo jiné ucitelé ma-
tematiky, ktef{ by u Zaka sledovali dovednost
redit slovni ulohy. V nasi zakladni Skole jsme
s kolegy tyto oborové vystupy do SVP vytvoti-
li a neni pro nds problém sledovat turovné, jak
nase déti umi komunikovat, spolupracovat ¢i
redit problém. Napiiklad v matematice jsme
oborové kompetence rozclenili podle ro¢nikt
a v kazdém ro¢niku definovali nékolik trovni
obtiznosti. Konkrétné mohu uvést znéni jed-
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Tabulka ¢. 1: Oborové kompetence v matematice — 7. ro¢nik

oborové kompetence

ucivo

uzivd jejich vlastnosti v konstrukénich tlohéch.

stfedni pricka, téZnice, tézisté trojuhelnika a jejich vlastnosti

Z&k t¥idi ¢tyidhelniky. Konstruuje ¢tyrhelniky pomoci
uhlt a vysek. Pomoci vzorct fesi tlohy na vypocet obvodu

a obsahu ¢tytahelniku

konvexni, nekonvexni Ctyrtuhelnik, détyfuhelnik, obecny,
lichobéznik, rovnobéznik, kosoctverec, kosodélnik, vyska,
stfedni pricka ¢tyfahelniku, konstrukéni dlohy - rovnobéznik,
lichobéznik (nacrtek, rozbor, postup, konstrukce, diskuse),

obvod a obsah ¢étyfuhelniku

S¢itd, odcita ahly s presnosti na vtefiny, prevadi desetinny
zapis na minuty a vtefiny. Rozezna dvojice uhli, vyuziva

jejich vlastnosti.

minuta, vtefina, ahly vrcholové, vedlejsi a jejich vlastnosti

Ur¢i vlastnosti kolmych a kosych hranold, narysuje sit,

nacrtne je ve volném rovnobézném promitani.

kolmy, kosy hranol, vyska hranolu

noho vystupu pro oborovou kompetenci prace
s ¢islem v matematice Sesté tfidy: Zdk prevede
desetinné Cislo na desetinny zlomek, vyznaci de-
setinné Cislo na Ciselné ose, zaokrouhli desetinné
¢islo na poZadovany ¥ad.

Kvalita ucitele je dle Desatera ve vzdélavani
klicova. Desatero ji zahrnuje hned ve tfech
bodech - priprava ucitelii, motivace ucitelit
a rozvoj kvality ucitele. V tomto procesu jako
nezbytnou vidite také spolupraci univerzit se
$kolami. Jak tato spoluprace funguje v soucas-
nosti? A ¢im by bylo mozné obé strany moti-
vovat k vétsi spolupraci?

Jeden z dlouhodobych tkoli APU je pokus
vytvorit model fakultni $koly, ktery by prova-
zal pripravu budoucich ucitelti s praxi. Status
fakultni $koly by mél byt pro $koly prestiznim
ohodnocenim, které ocenuje kvalitu gkoly. Je-
likoz neexistuji statni standardy kvality gkoly,
podle kterych by se skoly hodnotily, je to jedno
z mala ocenéni $kol a jejich pedagogu, které
muze pomoci napriklad rodi¢tim pri vybéru
skoly.

Za kvalitni ptipravu budoucich ucitelti po-
vazujeme vedle teoretické ptipravy i delsi praxi
studenttt na fakultnich $kolach. Inspiraci pro
fakultni $koly vidime naptiklad ve fakultnich
nemocnicich. Pro¢ by studenti nemohli jeden
klinicky semestr ¢i rok stravit jako asistenti pe-
dagoga ¢i suplenti na fakultnich $kolach? Kolik
penéz by se usettilo za suplovani ¢i asistenty pe-
dagoga?

Uzké provézanost by méla byt skrze kvalitni
pracovniky na obou stranach: fakulty by mohly
realizovat dal$i vzdélavani pro pracovniky téch-
to skol, priklady dobré praxe a pomoci s prene-
senim vysledkii vyzkumu a zahrani¢nich zku-
$enosti do $kol, k cemuz $koldm chybi kapacity.
Naopak ucitelé na fakultnich $kolach by mohli
vést praxe studentli a podilet se na vysokoskol-
ské vyuce tim, ze by vedli didaktiky prakticky
pfimo na svych skolach.

Fakultni $kola by pfitom neméla byt vybéro-
vou skolou, tedy néjakym umélym prostiedim,
ale béznou spadovou $kolou, ktera naptiklad
vzdélava i mensiny a cizince.

Uditeli pripisujete v podstaté roli facilitatora.
Je facilitace skute¢né univerzalnim modelem
pedagogické prace? Jak je takovy postup rea-
lizovatelny ve tfidé s 30 Zaky béhem 45 minut,
které ma ucitel k dispozici?

Facilitace je efektivni model pedagogické
prace, pfi které déti uceni bavi, i kdyz musi my-
slet. Pokud ma ucitel dobfe pripravenou pfipra-
vu, ani 30 zaku ve tfidé neni problém. Mame to
ve $kole vyzkousené. Snazime se rozvijet u uci-
teltt dovednost tvofit ulohy na rizné Grovni tak,
aby kazdy zak fesil lohy dle svych moznosti.
Kvalitni uceni je pfekonavani prekazek, které
zakam ucitel klade. Prekdzka ale nesmi byt pii-
1i$ vysoka ani prilis nizka.

Na jednu stranu Desatero akcentuje indivi-
dudlni hodnoceni zaki a tzv. mapy ucebniho

ROZHOVOR
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Klasifikace motivuje pouze
jednickare, s pétkami zdjem
o vzdélavani opada

pokroku, na druhou stranu je zde zdiiraznén
vyznam standardizace, napfiklad skrze hladi-
ny oborovych kompetenci, které by mohly byt
vstupni Grovni pro studium na dal$im vzdéla-
vacim stupni. Nejsou tyto zpusoby hodnoceni
protichiidné?

Soucasné skolstvi nedokaze z zaki a studen-
ti vytahnout maximum jejich moznosti. Aby se
tak délo, musi se zménit hodnoceni. Pfedpokla-
dem je hodnoceni individualniho pokroku zédka
a nesrovnavat zaky mezi sebou, jak to déla kla-
sifikace. Klasifikace motivuje pouze jednickare,
s pétkami zdjem o vzdélavani opadd. Privitali
bychom zruseni klasifikace nebo $ir$i hodnotici
$kalu. V nasi skole hodnotime skrze procenta,
samozfejmeé poté prevadime na znamky. Lisi se
dvojka za devadesat bodii a dvojka za osmdesat
bodi.

Ve vzdélavani vdak nejde o zndmky, ale
o zpétnou vazbu, kterou individualni hodnoce-
ni umoznuje. Mapy ucebniho pokroku mohou
napfiklad pojmenovat, zda zak zvladl slovni
ukoly na urovni druhé tfidy, a pokud v nécem
»pokulhava®, mohou mu pomoci tento nedo-
statek skrze specifickou zpétnou vazbu odhalit.
Pro zéka je motivaci vlastni uc¢ebni pokrok, ni-
koliv klasifikace.

Samoziejmé srovndni zakt mezi sebou
navzdjem se nelze zcela vyhnout, napriklad
u prijimacich zkousek. Musi existovat stan-
dard, naptiklad idedlni uroven pro zaka na
gymnaziu.

Desatero vola také po objektivnim hodnoceni
$kol. Jaka kritéria hodnoceni by mél takovy
hodnotici nastroj obsahovat, aby byl spraved-
livy ke v§em $kolam?

Kritéria kvalitni $koly jsme vytvofili v PAU
(Pratelé angazovaného uceni - pozn. red.), o. s.
Stanovili jsme pét oblasti (vize $koly, klima
skoly, hodnoceni, vzdélavaci program, vzdéla-
vani pedagogt), kde jsme formulovali kritéria
i jejich indikatory. Pomoci tohoto standardu
vytvafime kazdy rok vlastni hodnoceni $koly,
kdy hodnotime naplnovani indikatort a stano-
vujeme plan pro dalsi obdobi. Bohuzel i vlastni
hodnoceni $kol bylo novelou $kolského zakona
zru$eno. Neni divu, nebot pojmenovani kvality
$kol na statni trovni chybi, a tak nemame kam
sméfovat a co porovnavat...

Kromé toho, Ze jste prezidentem APU, piso-
bite také jako reditel zakladni skoly, ke kazdo-
dennimu Zivotu $kol mate tedy blizko, jak uz
v nékterych odpovédich zaznélo. Mate zkuse-
nosti s navrhovanymi zménami v praxi, napii-
klad s realizaci mentoringu na Vasi §kole?

Pokud mentoringem rozumim spravné vede-
ni uciteld, tak s tim ve $kole mame dlouhodobé
zku$enosti. Vedeni lidi povazuji za nejdilezitéj-
$i kompetenci vedeni Skoly. Bez této dovednosti
se $kola nestane kvalitni $kolou. Kvalita Skoly
totiz spociva pouze v kvalitnich ucitelich. Kva-
litni program kvalitu nezabezpeci.

Mentorovani a koucovani zajisténé externi
firmou je krasné. Externisti jsou vybornymi
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Desatero obnovy kvality vzdelani

1. Zrevidujme obsah vzdélavani
smérem ke smysluplnosti a ucel-
nosti pro Zivot

Duraz musime klast zejména na rozvoj uceb-
nich strategii (napt. ¢tendfské dovednosti,
komunika¢ni dovednosti zaka, logické my-
Sleni, utvareni strategii uceni a feseni tloh
v jednotlivych vyucovacich predmétech).

2. Zménme soucasné cile vzdélavani

Definovanim oborovych kompetenci jednotli-
vych predmétii propojime obecné kli¢ové kom-
petence a oborové vystupy vzdélavacich oblasti.

3. Hodnotme zaky individualné,
rozvijejme talent

Soucasny zptisob hodnoceni vzdélavani ne-
umoznuje sledovat vzdélavaci cestu kazdé-
ho zdka individudlné. Oborové kompetence
a jejich uroviové hladiny umozni hodnotit
formou map ucebniho pokroku, sledovat tim
individudlni pokrok zaka a stanovovat moti-
vacni plan osobniho rozvoje.

4. Motivujme Zaky a studenty k lep-
$im vykonim a vysledkiim

Zéktim a studentim se musi vyplatit jejich
dobré vysledky. Provazme prijimaci fizeni na
vy$si stupen vzdélavani s vysledky vzdélavani
na niz$im stupni.

5. Rozvijejme naro¢né mysleni

Casto chybi rozvoj mysleni na rovni analyz,
vyhodnoceni a tvofivosti.

6. Zménme role ve tiidé

Hlavni roli musi mit pfi vyucovani zak ¢i

student, ucitel se posouva do role pravodce,
konzultanta, poradce a hodnotitele, nebot

pouze aktivnimi metodami uceni zajistime
rozvoj oborovych dovednosti a naro¢néjsiho
mys$leni zakt a studentd.

7. Rozvijejme kvalitu ucitele

Soucasnost prinasi zcela jiné pozadavky na
kvalitu ucitele. Je nutné tuto novou kvalitu
pojmenovat, prizpusobit ji vysokoskolskou
ptipravu i dalsi vzdélavani pedagogti.

8. Motivujme ucitele k seberozvo-

ji - zavedme kariérni fad

Kvalitni ucitel je takovy, ktery se ve své pro-
fesi neustale rozviji a zdokonaluje. Kontro-
lujme kvalitu akreditovanych vzdélavani,
vyuzijme kapacity a odbornosti vysokych
skol ptipravujicich budouci ucitele i pro dal-
$i vzdélavani stavajicich pedagogtl. Zavedme
kariérni rad, ktery i finanéné zvyhodni ucite-
le, ktefi na sobé pracuji.

9. Vytvorme podminky pro kvalit-
ni pripravné vzdélavani uciteli na
fakultach

Formulujme profil absolventa studia uci-
telstvi v podobé profesnich kompetenci.
Vytvorme systém podpory zacinajicim uci-
telim. Napfiklad vytvofenim systému men-
toringu jako kolegidlni podpory profesniho
rozvoje ucitelt.

10. Hodnotme objektivné kvalitu
$kol a vzdélavacich instituci

V soucasné dobé chybi jasné pojmenovani
kritérii kvality Skoly. Na zdkladé objektivni-
ho hodnoceni by kvalitni $koly ziskaly statni
certifikaci kvality $koly (fakultni Skola, $kola
prikladt dobré praxe).

Krdceno, plnd verze dostupnd na:
www.apu-cr.cz/stanoviska_text3.html

ROZHOVOR
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Kvalita Skoly spociva pouze v kvalitnich
ucitelich. Kvalitni program kvalitu

nezabezpeci

profesionaly, ale nevidi do ucitelské prace. Ve-
deni Skoly je uciteli blizko, a proto se miiZe stét
nejlep§im mentorem. Na nasi $kole se snazim
s wliteli pracovat na pldnech profesniho rozvo-
je. Tyto plany nesmi byt abstraktni. Napriklad
potiebuje-li si ucitel rozsitit metody hodnoceni,
dohodneme se na tom, Ze béhem roku absolvuje
¢tyti hospitace zaméfené na hodnoceni zaki. Za
rok se sejdeme a ucitel pojmenuje, co si z toho
vzal. Tato podpora je dle mého nazoru nezbytna
hlavné u zacinajicich ucitelt.

Také ucitelé by méli mit mentorské doved-
nosti, zvlasté pokud uvadéji nové kolegy do
praxe. Méli by umét analyzovat hodiny svoje
i druhych, at ucitelt nebo praktikantt, a davat
zpétnou vazbu.

Desatero i dalsi kroky Asociace se dostaly do
povédomi nejen odborné, ale i Siroké verejnos-
ti. Planujete néjaké dalsi kroky, kterymi budete
navrhované zmény ve $kolstvi prosazovat?
Nyni se zaméfujeme na dva aktudlni problé-
my. Radi bychom pomohli pii tvorbé kariérni-
ho tadu uiteld, na kterém nyni s MSMT spo-
lupracujeme. Kariérni fad vsak nejde vytvorit
bez standardu profese ulitele, proto bychom
radi prosadili i schvaleni tohoto dilezitého do-
kumentu. Dale bojujeme proti nekoncepénim
unahlenym revizim RVP ZV, které se pripravuji
pro pristi §kolni rok. RVP je v soucasné dobé
jediné pojmenovdni kvality. A aniz by se pocka-
lo minimélné devét let na prvni ro¢niky, které
ucelenou koncepci stanovenou RVP prosli, jiz
se opét méni. [ |

Mgr. Jan Korda (ro¢nik 1973)

Na Pedagogické fakulté Univerzity Karlovy
vystudoval ucitelstvi pro prvni stuper a skol-
sky management. Po studiu se vénoval uci-
telské praxi na prvnim stupni a po Sesti le-
tech se stal feditelem zdkladni Skoly Lyckovo
ndmésti v Praze, kde ptisobi dodnes. Je pre-
zidentem Asociace profese ucitelstvi (APU)
a predsedou oblanského sdruzeni Prdtelé
angazovaného uceni (PAU). Spolupracoval
s VUP na ptipravé rdmcového vzdélavaciho
programu pro zdkladni vzdélavani, piisobi
jako lektor dalstho vzdélavani. Volny cas veé-
nuje predevsim hudbé — sam hraje na klavir,
kytaru a bici -, sportu a ti¢inkovdni v ama-
térském divadelnim souboru.
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Vyvoj kazenskych postihu
na skolach v ¢eskych zemich aneb
Vyhani metla deti z pekla?

S jistou mirou problému pti udrzeni kdzné se
v pribéhu své praxe dfive nebo pozdéji nepo-
chybné setkd kazdy ucitel. V poslednich letech
se véak na rozvolnéni mravii poukazuje s vyssi
intenzitou co do cetnosti i dirazu. Opakované
se hovofi o poklesu tcty k autoritdm, ktery je
doprovazen vzriistem agresivity, drzosti, vulgar-
nosti a nékterych dalsich socidlné patologickych
jevl u zakd a studentt. Pfedobraz tohoto chova-
ni byva spatfovan v celkovém upadku moralky.
Neztidka se mluvi o ,hodnotové a mravni krizi
ve spole¢nosti® a o ,krizi vychovy®, (viz napt.
Arendtova, 1994, zejm. s. 97-120, ¢i Lorenzova,
1999). Tento ¢lanek umoznuje ¢tendfi nahléd-
nout na problematiku $kolni kazné z d¢jinné
perspektivy. V kontextu historického vyvoje se
pak zamysli nad soucasnym stavem chovani
zakil a snazi se polemizovat s nékterymi obecné
pfijimanymi tvrzenimi o soustavné se zhorsuji-
ci kdzni ve gkolstvi.

Skolni kazen jako téma

Problematika (ne)kazné zaka predstavuje jedno
z klicovych témat oblasti Skolstvi, coz zdtiraznuji
jak sami ucitelé (viz napt. sekce Poradna v prvnim
¢isle tohoto ro¢niku), tak odbornici, ktefi se pro-
blematice chovani ve $koldch dlouhodobé¢ a syste-
maticky vénuji (viz napt. Bendl, 2001, ¢i Matéjcek,
2007). Shoduji se pritom na skute¢nosti, ze disci-
plina ve skole je v dlouhodobém stadiu regresu.
Fakt, Ze nekdzen zaku a vSechny jeji projevy patfi
k nejvétsim stresorim v ucitelské profesi, pri¢i-
nam hlubokého zklamani pfedevsim zacinajicich

uciteld a k hlavnim diivodéim, pro¢ odchazeji ze
$kolstvi (alespon to vyplyva z vyzkumu absolven-
t oboru ucitelstvi, viz Havlik, 1998, s. 99-100, ¢i
Blizkovsky a kol., 2000, s. 94-95), ¢ini z tohoto
tématu aktualni problém.

V probihajici debaté je mozné vysledovat jednu
pripominku, kterd se cyklicky opakuje. Jde o stiz-
nost na to, ze ucitelé jsou zcela bezmocni vii¢i jed-
notlivym - nebo ve skupiné sdruzenym - zakam,
kteti se casto jednoduse rozhodnou koordinova-
né narusovat vyuku. Odhlédne-li se od vSech ne-
formalnich prostfedkd, jakymi jsou osobni cha-
risma ucitele, pedagogické kompetence, poutavy
vyklad apod. (k metodam udrzeni kdzné viz napt.
Bendl, 2004, s. 40-174,a 2011, s. 139-189, ¢i Can-
gelosi, 2009, s. 229-273), ucitelim z titulu jejich
funkce stale zbyvaji mnohé institucionalizované
zpuisoby, jak s nekazni bojovat. Jednim z oficial-
nich dokumentt, na ktery se mohou pti zjedna-
vani poradku a udileni trestii odvolat, je $kolni
rad, obsahujici v sobé fad disciplindrniis vyctem
moznych kazenskych postihtl. Popsat konkrétni
podobu téchto postihii a opatfeni (s akcentem na
institut télesnych trestil) v jednotlivych historic-
kych etapach, spolu se snahou diskutovat idajné
se zhorsujici kazenskou situaci v ¢eském gkolstvi,
je primdrnim cilem tohoto ¢lanku.

Podoba kazenskych postihii v dobé
prijeti Vseobecného skolniho fddu
roku 1774

Dokument vydany panovnici Marii Terezii sa-
moziejmé neni $kolnim fadem ve smyslu vniti-
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niho $kolniho fddu, ale zdsadni a zevrubnou
reformou celého Skolského systému na tizemi
tehdej$i monarchie. Presto se zabyva i jednot-
livostmi a konkrétnimi zptsoby udili pokyny
zaktm i ucitelim a upravuje jejich vzajemné
vztahy.

Zacne-li se pfimo otazkou télesnych trestt,
je vidét, Ze na nizsich stupnich $kol reforma té-
lesné tresty nezakazovala', prestoze hlasala, Ze
»Clovék se da vést spise laskavosti nez nasilim
(...) a i nejdrobnéjsi mladez se radéji podvoli
privétivosti a rozumu nez tlaku.“ Pro ty situace,
kdy ,,selze laska a ucitel musi byt prisny a pouzi-
je trestu®, jmenovité povolovala ,,metlu na zaky,
pruzné rakosky na vétsi zaky, (kdy pocet udert
je ur¢ovan vysi trestu), odnéti prijemnych vyhod
a kone¢né pokarani, ktera odpovidaji prestupku.
Ucitelé ale byli pro ptipad vlastni vynalézavosti
pfi udileni trestli i omezeni, a to nasledujicim
zplsobem: ,Vylouceny jsou naproti tomu viech-
ny nadavky, vSechna hanbeni tmyslné vymys-
lend na potupu cti, napt. oslovské usi a slaméné
vénce (neni-liz pro zaka dost velkou hanbou to,
ze sedi v posledni lavici?). Tim ale vycet ome-
zeni nekoncil, nebot zohlednoval také fyziologii
zaka a upozornoval na mozné zdravotni disled-
ky nékterych trestl: ,Jelikoz télo vétdiny zaka
je velmi jemné, a je proto na ném mozno urcité
¢asti snadno poskodit, jsou zcela zavrzenthodné
viechny trestajici nastroje, jako je femen z vol-
ské ktze a podobné. Jsou i neptipustné dilem
nebezpecné, dilem celedinské a plebejské udery
a dotyky, jako policky, rany pésti, tahdni za vlasy,
$tipani usi a biti pres ruce.”

Mezi historiky existuje shoda, Ze vyhlase-
nim Vseobecného sSkolniho 7ddu roku 1774 byl
nastaven jasny smér pro budoucnost, nicméné
viech vytycenych cild nemohlo byt dosazeno
ze dne na den. S nastavenim a podobou tres-
td uzce souvisi naptiklad problém nedostatku
svétskych uciteli — absolventli preparand - jez
byly dle terezianské reformy ztizovany jako pti-
pravky pro budouci ucitele. Misto ucitelt totiz
na venkovskych skolach vyuku ke konci 18. sto-
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leti zacasto zajistovali (kromé knézi, pisara ¢i
hudebnik) vojensti vyslouzilci, jejichz jedinou
skvalifikaci pro vyuku®, jak shleddva FrantiSek
Morkes z Pedagogického muzea J. A. Komen-
ského v Praze, byval ,silny hlas a padna ruka“
(Morkes, 2008). Takovym ucitelim byl vojensky
zpusob udrzovani kazné nejen blizky, ale i zcela
ptirozeny a obvykly.

Nelze se proto divit, ze mezi vefejnosti jsou
zfejmé prvni a ve ostatni zastinujici asociaci ve
vécikazné na starych skoldch télesné tresty. Tuto
vSeobecné rozSifenou predstavu podporuje
i tradi¢né zobrazovany vyjev ze staré skoly, kde
je ugitel ¢asto zpodobnén s rakoskou v ruce. Je
sice mozno konstatovat, Ze zejména na venkové
télesné tresty skutecné predstavovaly vyznamny
instrument k udrzeni kazné, zaroven je ale tfeba
doplnit, ze byly v té dobé véeobecné akceptova-
nym opatfenim a nepojily se vyhradné se sko-
lou. Nejtézéi télesné tresty uklddané détem ne-
byly provadény za prohresky proti skolni kdzni,
ale spiSe za kradeze na polich. Ty nevykonavali
ucitelé, nybrz obecni drabové.

I kdyz télesné tresty fungovaly jako vy-
znamny nastroj k zajisténi kazné ve tiidé jesté
ve druhé poloviné 18. stoleti, nelze udrzovani
discipliny omezovat pouze na né. Tehdejsi skola
pouzivala i dalsi pozitivné a negativné motivac-
ni prostiedky, Kvétoslava Samajovd vzpomind
napt. zlatou knihu nebo knihu hanby, do niz se
zapisovaly pochvaly a vyznamenani, resp. hrubé
zakovské poklesky. Za pilnost byvaly déti odme-
nény listky, obrazky nebo dokonce knihami, za
neposlusnost, vzdorovitost a prostorekost mél
ucitel v zasadé rizné tresty, napf. tzv. karcer, coz
bylo nékolikahodinové ziistavani po $kole (Sa-
majova, 2004).

Prelomovy rok 1869 a definitivni
zakaz télesnych tresti

Kvalita vyucovani se postupné zlepsovala od
pocatku 19. stoleti, kdy se zacali prosazo-
vat zku$eni a vzdélani ucitelé, ktefi méli veétsi

1 Pon¢kud odli$na situace panovala na skolach vyssich stupnt, kde uz pokyny metodni knihy z roku 1775 urCovaly, aby se

télesné tresty pouzivaly pouze ve zcela vyjimecnych ptipadech. Jako letopocet jejich uplného odstranéni se v literatuie

uvadi nejcastéji rok 1781.
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schopnosti zaky zaujmout a udrzet poradek
jinymi prostfedky. Konkrétné lze uvést napf.
Gustava Adolfa Lindnera, ktery télesné tresty
zcela zavrhoval: ,Vseliké télesné tresty budtez
zejména z vefejného vychovavani bezvyminec-
né vylouceny.“ V mnoha mistech a celych regi-
onech proto bylo télesné trestani zakd zruseno
mistnimi predpisy a v ,,pfelomovém" roce 1869,
kdy doglo k vydani nového, tzv. Hasnerova® ¢i
Risského $kolského zdkona, byl zdkaz télesnych
trestil uz jen pravné kodifikovan. V navaznosti
na zakon byl v roce 1870 vydén Rdd skolni a vy-
ucovaci pro obycejné skoly obecné, ktery stanovil
zékladni pravidla chovéni déti ve gkole, povin-
nosti déti a uciteltl a konecné zakaz télesnych
trestii. Podobné jako v pripadé Vseobecného
Skolniho ¥ddu Marie Terezie, ani zde nezname-
nd fakt vydani zdkona zrusujiciho télesné tresty,
ze zacal byt ihned plné respektovan a jiz nikdy
se zadny ucitel Zadného Zdka fyzicky nedotkl.
Ostatné proti zakazu znacna cast ucitelského
stavu na zakladé svych zkuSenosti z praxe pro-
testovala. Nékolik okresnich ucitelskych jednot
dokonce pozadovalo znovuzavedeni télesnych
trestd, coz ale bylo zamitnuto (Morkes, 2008).
I kdyz se i nadale mohly objevit ptipady biti
déti ve Skole, bylo dilezité, Ze existujici norma
vytvafela prostor pro prisné disciplinarni po-
trestani takovych uditel, prohldsila oficidlné
jejich jednani za §patné a systémove proti nému
bojovala.

Rissky skolsky zdkon byl poté nékolikrat no-
velizovan - napf. roku 1883, kdy za drobnou
zménu z pohledu udrzovani kazné lze oznacit
zvy$eni stropu pro pocet zaki ve tfidé, coz lo-
gicky ¢inilo udrzeni discipliny komplikovanéjsi.
Na jednotlivé novely reagovaly i nové provadéci
$kolni tady. Jednim z nich byl roku 1905 i Defi-
nitivni ad skolni a vyucovaci, jenz mezi ptipust-

7 VY ZKUMU

né $kolni tresty radi: ,,Dttku, postaveni mimo
lavici, vylouceni ze zdbav nebo Skolnich vyletd,
zadrzeni po $kole s pfiméfenym zameéstnanim
za dozoru ucitelova, odeslani pred ucitelskou
konferenci nebo predsedu mistniho uradu skol-
niho, pohrtzku vylouc¢enim a kone¢né vylou-
¢eni samo.“ Znovu potvrdil také to, co jiz bylo
v platnosti, tedy Ze ,v§echny jiné tresty, zejména
télesné potrestani, jsou neptipustny.”

Promény kazenskych postihii po
vzniku Ceskoslovenské republiky

Jakmile byly télesné tresty jednou zruseny, jiz
nebyly obnoveny, a to ani po rozpadu rakous-
ko-uherského mocnérstvi v dalsi celoplo$né
smérnici, prvorepublikovém Skolském fddu pro
stredni skoly v republice Ceskoslovenské z roku
1936 ani ve Skolnim a vyucovacim tddu pro skoly
obecné a méstanské i pro skoly (t¥idy) pomocné
z roku 1937. V prvnim jmenovaném dokumen-
tu je v souvislosti s télesnymi tresty pripojen
komentar: ,vychovatelé a ucitelé, ktefi zle na-
kladaji se svymi chovanci, potrestani budtez po
prvé vézenim ode tfi dnti az do jednoho mésice;
ale stane-li se to po druhé, uloZen jim bud nejen
trest pravé ustanoveny, ale krom ného i prohla-
Seni za nezpuisobilé pro budoucnost k ucitelstvi
nebo k vychovatelstvi.“ Kromé nékterych dal-
$ich drobnych zmén (jako napf. ,,zdkazu mno-
honasobného opisovani pti zadrzeni po $kole®)
doslo i k jedné dilezité, a sice k vypusténi moz-
nosti vyloucit dité ze systému obecnych a més-
tanskych gkol. Tomu zamezovala statni garance
na dokonceni povinné skolni dochazky.

Druhy dokument z roku 1936, urceny pro
stfedni $koly, rozdéluje sofistikovanéji postihy
za kazenské prestupky na mirnéjsi kdrné pro-
sttedky a piisnéjsi tresty. Obé kategorie jsou

2 Hlavni divody, pro¢ se slusi télesné tresty ze $kol vyloudit, Lindner déle rozvadi. Je to pfedeviim nemoznost ,,najiti zptisob

a postacitelnou opatrnost, kterou by tento karny prostiedek pozbyval nebezpeci. V které néladé mysli trestati? V klidu?

Bylo by smutno, kdyby se mohlo diti. V roz¢ileni? U¢itel nemd se roz¢iliti, nybrz jest mu vezdy zachovati klid. Spravedlivé

mravni rozhorleni byla by nejvhodnéjsi ndlada mysli pro trestani télesné. Avsak od tohoto rozhorleni ke zlostnému roz-

cilent jest nepatrny krok, a pfechod od spravedlivého rozhorleni k nepfi¢etné vasni jest snadny. Proto jsou télesné tresty

$kolnimi zékony prisné zakazany.“ I kdyZ pro télesné tresty na $kolich Lindner nemd zadné ospravedlnéni, obecné proti

trestini déti nema definitivni ndmitky: ,Rodi¢e mohou déti trestati; laska k ditkdm chrani je vytky zlovolnosti a nemizi ani

nejpiisnéjsimi tresty télesnymi®.
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vnitiné odstupnovany a pii udileni se ma pfi-
hlédnout k ,,zavaznosti prestupku, zédkovu véku,
opakovani prestupku a k dal$im pritézujicim
nebo poleh¢ujicim  okolnostem®.  Jmenovité
mezi kdrné prostredky patii: a) pokarani trid-
nim profesorem pred tfidou, b) pokéarani fedi-
telem v soukromi nebo v pfitomnosti tfidniho
profesora, c) ditka vyslovena tfidnim profeso-
rem pred tfidou z usneseni profesort ve tridé
vyucujicich, d) datka vyslovena feditelem pred
tfidnim profesorem z usneseni profesorského
sboru. Mezi tresty patii: a) diitka vyslovena fedi-
telem pred tfidou, b) diitka vyslovena feditelem
pted tfidou, tfidnim profesorem a dvéma ¢leny
profesorského sboru, c) vyloudeni z tstavu s od-
kladem, d) vylouceni. Tresty télesné jiz nejsou
samostatné pojednany.

Moznosti disciplinarnich postiha
v soucasnosti

V soucasné dobé jiz neexistuji celoplo$né skolni
rady, ale hranice pro udrzovani discipliny jsou
vymezeny Skolskym zdkonem, ktery zné tato
vychovna opatfeni: ,,pochvaly nebo jina oce-
néni a kazenskd opatteni.” Pricemz kazenskym
opatfenim ,je podminéné vylouceni zaka nebo
studenta ze Skoly nebo skolského zafizeni, vy-
louceni zaka nebo studenta ze $koly nebo $kol-
ského zafizeni, a dalsi kazenska opatfeni, ktera
nemaji pravni disledky pro zaka nebo studen-
ta.“ Fakt, Ze o télesném trestu a jeho zdkazu neni
v textu zminky, nékdy evokuje otdzku, zda-li to
v duchu klasické pravnické poucky ,,co neni za-
kazano, je dovoleno, neznamend, ze by snad té-
lesné tresty byly povoleny. Podobné pochyby lze
samozfejmeé rychle vyvratit poukazem na dalsi
pravni normy zavazné pro ¢innost ucitele a sko-
ly. Svrchovanou pravni normou je i v pripadé
Skolstvi Ustava Ceské republiky spolu s Listinou
zdkladnich prdv a svobod, ktera uvadi: ,Nikdo
nesmi byt mucen ani podroben krutému, nelid-
skému nebo ponizujicimu zachdzeni nebo tres-
tu.“ Z toho je zfejmé, Ze i kdyby zakon nakrasné
télesné tresty povoloval, jednalo by se o zdkon
v rozporu s tstavnim potddkem CR, coz uzavira
otazku o moznostech télesnych trestd v nasem
$kolstvi. Navic je tfeba zdtraznit namnoze opo-
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mijenou skutecnost, Ze relevantni pro ¢innost
ucitele nejsou pouze vnitrostatné prijaté a plat-
né dokumenty, ale i mezinarodni pravni normy,
které CR signovala a tim se zavazala k jejich do-
drzovani. Napiiklad se jednd o Umluvu o prd-
vech ditéte, ktera téz jakékoliv kruté zachdzeni
s détmi odmita.

Co z toho vyplyva?

V predchozich oddilech byly zmapovany ofici-
alni historické dokumenty, zabyvajici se kazen-
skymi opatfenimi na $koldch v ceskych zemich
v obdobi od roku 1774 do soucasnosti. Je ziej-
mé, ze metody udrzovani kdzné v minulosti
byly mnohem piisnéjsi nez ty soucasné. Z této
skutecnosti vSak nelze jednoznac¢né vyvodit ani
to, Ze by tehdejsi zaci byli zlobivéjsi, a pristupy
k udrzeni kdzné musely byt imérné tomu tvrdsi,
avdak ani to, Ze by dnesni zdci byli natolik ukaz-
néni, ze s postupem casu veskera potreba téles-
nych trestti zcela zanikla.

Nejvhodnéjsi interpretaci vymizeni télesnych
trestl poskytuje odkaz na celospolecenské vyvo-
jové zmény. Normy a pozadavky tzv. ,slusného
chovani® se v pribéhu lidskych déjin proménuji.
Jesté nékolik set let zpatky napriklad télesné tres-
tani ve $kolach nebylo povazovano za néco zvlast
nemoralniho, ba ve vybranych ptipadech bylo
chapano jako primo zadouci (podobné jako napt.
muceni upravované utrpnym pravem v oblasti
systému vézenstvi). Ve sttedovékych skolach tak
byla vyznavana zasada bit zaky zcela pravidelné,
a to minimalné jednou tydné, aniz by to mélo
primou souvislost s jejich chovanim. Vypraskem
byly preventivé pocastovany i déti, které se nedo-
pustily zadného prestupku, a sice v duchu zasady
»metla vyhani déti z pekla“ ¢i ,kdo déti nebije, ten
je nemiluje“ (Bendl, 2001, s. 21).

Ruku v ruce s vyvojem vzdélanosti ve spo-
le¢nosti, potazmo prosazovani humanistickych
ideald, se zjemnuji i prostfedky k dosazeni
kazné. Ostatné souvislost mezi schvalovanim
télesnych trestli a stupném vzdélanosti byla
nékolikrat verifikovana pfi rdznych vyzkum-
nych Setfenich. Naptiklad pfi priizkumu na-
zorl na uziti télesnych tresti ve vychové mezi
studenty Pedagogické fakulty Univerzity Palac-
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kého v Olomouci se potvrdilo, Ze styl vycho-
vy v rodiné, véetné tendence k uziti télesnych
trestll a jejich schvalovdni, souvisi se socialni
a vzdélanostni irovni rodiny. Rodice z nizsich
socialnich vrstev casto jako diikaz kvality své
rodinné vychovy a zajmu o dit¢ uvadéji cet-
nost a tvrdost svych télesnych tresti (Klapilova,
1998, s. 25).

Pfed vytknutim soudu o ,setrvalém kazen-
ském regresu, jez se obcas ozyva z fad verej-
nosti, by se mélo poukazat i na to, Ze mnoho
prohfeskti proti kdzni, které mohou byt dnes
zvelicovany médii, existovalo ve $kolstvi i dfi-
ve (viz napt. Mravni nemoci détstvi z roku 1908
od Otokara Chlupa). Utvorit si presvédceni
o zhorsujici se kdzni na ceskych $kolach pouze
na zakladé ¢teni novinovych a casopiseckych
zprav by vsak bylo asi stejné naivni, jako hod-
notit prvorepublikové skolstvi toliko ze sledova-
ni zfilmovanych dél spisovatele Jaroslava Zaka
Skola zdklad Zivota &i Cesta do hlubin studdkovy
duse. Je dost dobfe mozné, ze o negativnich je-
vech, které se ve $kole vyskytnou, se hovoti vice
nez o informacich poukazujicich na pozitivni
trendy, coz vede k neobjektivnimu nostalgismu
po ,starych dobrych ¢asech® Tomuto efektu ,,le-
gendarizace minulosti® (ktery popisuje téz Ben-
dl, 2004, s. 13-15) zjevné podlehl i autor kni-
hy O kdzni skolni: zbéznd rozprdvka, Frantisek
Zoubek, ktery jiz v roce 1873 konstatuje: ,,Skola
bez kézné, mlyn bez vody - fikali stati Cechové,
a byli kdzné mnohem dbalejsi, nezli jsme nyni.”
Je ukolem nas uciteld podavat co mozna nejvi-
ce objektivni informace o stavu kdzné v ¢eském
gkolstvi a nepodléhat emocim a obecnym nala-
dam.

Zavér

Autor tohoto ¢lanku zastdva nazor, Ze dnes$ni
studenti a Zaci nebudou v jadru ani o mnoho
ukdznénéjsi, ani prili§ hors$i nez jejich vrstevnici
pred sto padesati lety. Co v8ak v dusledku vyse
zminénych informaci konstatovat Ize, je zna¢ny
pokrok, kterého bylo za tu samou dobu dosaze-
no ve vztahu mezi nimi a uciteli. Vyvojovy trend
liberalizace striktnich a omezujicich opatfeni je
v zasadé nastaveny spravné a dojem zhorSeni
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v chovéni zaka by nemél vést k volani po jeho
zasadni modifikaci ve smyslu podstatného utu-
zeni disciplinarnich opatfeni.
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Mocenskeé konstelace ve skolni tride II:

Kdyz ucitelé hraj

presilovku

Druha cast ¢tyrdilného cyklu, ktery

se zabyva mocenskymi vztahy mezi
ucitelem a Zaky ve Skolni tridé.

V minulém ¢isle ¢asopisu Komensky jsme uved-
li, Ze moc, coby schopnost ovlivilovat jednani
jiné osoby nebo skupiny lidi (McCroskey a kol.,
2006), uzce souvisi s ulitelskou profesi. Ze zku-
denosti vime, Ze rizni ucitelé nakladaji s moci
odligné. Diky empirickym datim z vyzkumné-
ho projektu Komunikace ve $kolni tfidé reali-
zovaného Ustavem pedagogickych véd Filozo-
fické fakulty Masarykovy univerzity (viz Sedovd,
Svaricek a Salamounovd, 2012) jsme schopni
ukdzat riizné typy mocenskych konstelaci, které
mohou mezi ucitelem a zdky vznikat. V pred-
chazejicim dilu tohoto seridlu jsme predstavili
konstelaci zobdni z ruky, v niz je moc centralizo-
vana v rukou ucitele a zaroven jsou vyukové cile
sdilené ucitelem i zaky. V tomto dile se bude-
me vénovat dal$i mocenské konstelaci, v niz je
ucitel podobné dominantni, aviak zaci nesdileji
jeho cile.

Presilovka

Mocenska konstelace, kterou oznacujeme jako
presilovku, je charakteristickd silnou mocen-
skou dominanci ucitele. U¢itel vypliuje svymi
promluvami drtivou vétsinu vyucovaci hodiny,
dirazné organizuje praci zaka a udrzuje kazen.
Rozdil oproti zobdni z ruky je v tom, ze Zaci ne-
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sdileji jeho definici situace a sleduji odli$né cile.
Zatimco cilem ucitele je prezentovat vyuc¢ované
obsahy, cilem zakd je hodinu bez velkych inves-
tic prezit. Chovaji se ritualisticky - to znamena,
ze nejsou sami zvlast aktivni, plni pozadavky
ucitele pfedevsim proto, aby na sebe zbyte¢né
neupoutavali pozornost a vyhnuli se pfipadnym
sankcim. Néktefi se uchyluji k unikovému cho-
vani - lezi na lavici a oddévaji se dennimu snéni,
kresli si a podobné.

Ukazka ¢. 1:

Utitelka Vlasta se snazi v hodiné déjepisu spolec-
né se Zdky zopakovat ldtku probranou v predchd-
zejicich hodindch.

U: TAK POJDME K tém reformam, décka! My jsme fekli,
ze reformy v dobé Marie Terezie zacaly taky v dobé, které
my fikdme osvicenstvi. Cim se Anglicané, méstané, nechali
osvitit? V tom osmnactém stoleti. Osvicenstvi. Honem, ted
mné to musite fict! (zdiiraziiuje rukama) Uz to nemiZeme
minout. Cim se nechali osvitit? V té dobé v Anglii za¢ina
pramyslové revoluce, Ze? Viechno jde doptedu.

(hlast se zdk Matéj) Ehm, no? (ucitelka vyvoldvd Matéje po-
kynutim ruky)

7 Matéj: Takze lidé si zacali myslet, Ze, ehm, ¢lovék muze
pochopit naprosto vse...

U: Ano.

K: ...a zacaly pri- prmyslové rozvoje a...

U: Ano.

7 Matéj: a...
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Snaha angazovat Zaky vyustuje v to,
Ze ucitelé zjednodusuji otazky

U: Tak ty to rikas tézkopadné. (pomalu) J& bych to fekla, ze
se nechali osvitit zdravym? Cim? Co méme tady? (ukazuje
si na hlavu, stdle fixuje pohledem Matéje)

Z Matéj: Rozumem.

U: Rozumem, ano. Zdravym rozumem, ktery byl zaméten,
ehm, proti tehdejsim, (pomalu) tehdejsi ... vladé, vladé kra-
14, panovniku, proti nevolnictvi, které uz bylo ptekonano
a mélo by kone¢né skoncit. Protoze tohle nevolnictvi stras-
né svazovalo ruce a zpomalovalo vyvoj, ktery se hnal hlav-
né v Anglii kupfedu, ze? Vam budu za chvilku ¢ist, Ze tam
James Watt vymyslel parni? (divd se na levou fadu)

Z Pavel: Stroj.

U: Stroj. (kyvd hlavou) A Ze tam vznikly prvni tovarny a pro-
sté lidskou praci nahradi stroje. A do toho nevolnictvi, které,
které... Co muze nevolnik, Lukdsi? MuZe se nevolnik volné
stéhovat?

7 Lukas: (krouti hlavou, néco neslysné huhld)

U: Co myslis, muaze? (potidsd hlavou, koukd na Lukdse)

7 Lukas: Ne.

U: No, nemiiZe. Je velmi osobné nesvobodny.

V konstelaci presilovky se ucitelé vytrvale snazi
o to, aby se zaci zapojili do komunikace s nimi,
avSak zaci prili§ horlivi nejsou. To vede k jis-
tému natlaku ze strany ucitelt. Ten ma jednak
podobu neadresnych apeltt (Honem, ted mé to
musite fict!), jednak upozornéni na nedostatec-
nou angazovanost jednotlivych zaka. (Vlasta
na jinych mistech v citované hodiné naléhd na
zaka: Roman Polesny, honem, zapoj se ndm do
debaty. Romane? Jindy ptistupuje k dvojici di-
vek, které se do komunikace pfili§ nezapojuji:
Dévéata, i vy, vds tady mdm na parddu jenom?
Holky, povstarite trosku.)

Snaha angazovat zaky vyustuje v to, ze uci-
telé maximdlné zjednodusuji otazky, které jim
kladou, pfipadné jim pro urychleni napovidaji.
Vlasta by napiiklad v citované ukazce chtéla od
zak slySet, ¢im je charakteristické nevolnictvi.
Otazku v8ak piimo nepolozi (A do toho nevol-
nictvi, které, které...) a radéji ji reformuluje (Co
miiZe nevolnik, Lukdsi?), okamzité ptitom ome-
zi okruh moznych odpovédi (Miize se nevolnik
volné stéhovat?). Z4k tudiz namisto vlastni de-
finice pojmu nevolnictvi, kterd by mohla dete-
kovat jeho porozuméni, odpovida na trividlni
uzavienou otazku, pri¢emz ucitelka mu dale
davd neverbalné najevo (opakovanim otazky
s dirazem a potiasanim hlavy), co ma fici.

Zaroven tito ucitelé dbaji na kazen. Casto zvy-
$uji hlas a napominaji zaky (Markéto, tu Zvykac-
ku si odloz, tu ted nepotiebujes. - Davide, prestar
bubnovat, to strasné rusi, uz toho nechej. - Pdnove,
zkuste neleZet na té lavici, jo? - Pst, ticho, nena-
povidej.). Jako mocensky nastroj vyuzivaji téz
znamkovani - zdci, ktef{ vyhovi uciteli a angazuji
se, dostavaji malé jednicky, které lze sbirat a vy-
lepSovat si jimi hodnoceni; naopak Zaci, ktefi po-
sludnost odpiraji, mohou byt zdmérné vyvolani
s cilem zviditelnéni a penalizace jejich neznalosti.
Vedle toho zde funguje jako sankce néjakd forma
zesileni tkolové situace (jedna z ucitelek v na-
$em vyzkumu napiiklad poté, co zaci nereaguji
na jeji vyzvu, aby vyjmenovali basné zastoupené
v Erbenové sbirce Kytice, zadévéd za domadci tkol
vypsat si vechny do sesitu).

Dtiraz na znamkovani svéd¢i o tom, Ze se
tito ucitelé radi opiraji o institucionalni mecha-
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nismy $koly. Diisledné trvaji také na udrzova-
ni ritualizované komunikac¢ni struktury otdzka
ulitele — odpoveéd Zéka — hodnoceni ucitele. To
znamena, ze davaji najevo nespokojenost, kdyz
zaci hovoti bez vyzvani.

Ukazka ¢. 2:

U: Dobfe. Jak se nazyvé poplatek...?

Z Petr: Tribut.

U: Pette, kdybys pockal. Takze jak se nazyva poplatek, ktery
platil knize Mojmir vychodofranckému Ludviku Némcovi?
Z Jarda: Tribut.

U: Dobre.

Je ponékud paradoxni, Ze ucitelé na jedné stra-
né zaky stéle vybizeji k vétsimu zapojeni do
komunikace, na druhou stranu jejich komu-
nika¢ni akce omezuji. Zéci totiz mohou mlu-
vit jen tehdy, jsou-li tdzani a odpovida-li jejich
vyjadfovani $kolni jazykové normé (tzn. mluvi
spisovné, celou vétou apod.). Podivejme se nyni
na posledni ukazku, ktera plasticky ukazuje, co
se v konstelaci presilovky stane, bude-li se zak
neustupné snazit prosadit zptisobem, ktery uci-
telka neakceptuje.

Ukazka ¢. 3:

Zdci s ucitelkou Ivanou prochdzeji jazykové cvicent; méli za

tikol doplnit do slov pfedponu s- nebo z-.

Z Jaroslav: Zvolit zastupce, z.
U: Dobie, Dominiku.
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Z Dominik: Spo¢itat hotovost, s.

U: S, dobre. Dalsi, Lucka.

Z Lucka: Slevit vstupné ...

U: Slevit vstupné.

7 Lucka: z.

U: A jéje. Tak co tam bude, slevit.

Z Lucka: Asis.

U: Jak se fekne, jak se napiSe sleva?

Zéci ze tiidy sborem: S.

U: S, takze od sleva je slovo pribuzné slevit. TakZe slevit mu-
sime napsat s. Ale pozor, (otd¢i se k tabuli a rozevird ji) mdm
tam je$té jeden vyraz. Takze podivej se, u¢ili jsme se tvofeni
slov. (piSe na tabuli ,sleva - slevit“) Sleva, z toho vznikd vy-
raz slevit. Tim, Ze vlastné ke kofenu pfidam jinou pfiponu.
(naznacuje prstem déleni slova) Ale, jak potom Feknu vyraz,
néco zlevnit? Jak to mdm napsat?

Zaci ze tiidy sborem: Z.

U: Ano. (piSe na tabuli ,zlevnit“ 3). Podivej se, kdyz néco
zleviuji, tak tady uz mate jiné pismenko, podivej se. Ano?
Utili jste se tvofeni slov, sleva a slevit, ale zlevnit je z, takze
pozor na to. (ukazuje prstem na riizné édsti slov)

(odchdzi od tabule)

Z Tomas: Vidyt to je ale stejné sleva a zlevnit. (ukazuje dla-
ni blazeované na tabuli)

U: Mysli§?

Z Tomas: Tak co je tam...

U: (skdce mu do fe¢i) Asi to neni stejné, protoZe, protoze
podivej se, pti tvofeni slov, ano (ukazuje na tabuli, stiidavé
otdc¢i hlavu smérem k tabuli a smérem k Zdkovi), kofen mas
tady co? (jde k tabuli, ukazuje na koten)

7 Tomas: slev-

U: Dobre, koncovka je -a. Ted k tomu priddm vlastné pripo-
nu -it. Ale zlevnit se piSe se z. Protoze...

7 Toma$: (vpadd ji do feci, predchdzejici pauza totiz vypa-
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dala, jako by ucitelka méla celou véc za vysvétlenou) A tam
je ten zdklad co?
U: Prosim?
Z Tomas: Tam je ten zéklad co u toho zlevnit?
U: Tak co je tady? Zlev- a piipona -nit.
Z Tomas: Tam je slev- a tam zlev-, tak. (neverbdlné davd na-
jevo nespokojenost)
U: No ano, bohuzel. Vi§ co, tady mas pravidla, tak si to najdi
(poddvd mu Pravidla ceského pravopisu, Tomds se otrdvené
rozhlizi po t¥idé, Zdci se chichotaji), ano. Najdi si tam slevit
a zlevnit. A za chvilku ndm to ukdzes.
Z Tomas: No jo.
U: No. Tak, zkusme dalsi, Marugko.
Z Maruska: Vznést pozadavky, vz.
(-]
Utitelka pokracuje v procvicovini se tfidou. Kdyz je cviceni
dokonceno, obraci se na Tomdse.
U: Uz jsi nadel?
7 Tomas: (néco huhld)
U: Nasels? Slevit? Které hledas prvni? (nakldni se nad nim)
Anebo zlevnit?
Z Tomas: Zlevnit, zlevni, zlevnil néco. (¢te z knihy)
U: Zlevnil néco, ano. Tak, zlevnit je, vlastné tam, décka, fun-
guje pravidlo dokonceni déje, ano. Tady tohoto, zlevnit, (p#i-
stupuje k magnetické tabuli a ukazuje na ni)
tady mate tu karticku, dokonceni déje, zlevnit.
Z Tomas: No jo, no.
U: No. A slevit sis nasel?
Z Tomas: Ano, je tam.
U: Je tam slevit?
Z Tomas: Jo.
U: Ano? Ja uz jsem myslela, Ze jsem teda udélala chybu. Tak,

je to dobfe. (usmivd se smérem ke tiidé)

Ukazka ¢. 3 zachycuje - v ramci presilovky spise
neobvyklou - situaci zakovské rebelie. Aniz by
byl zak Tomas tazan, formuluje svou pochybnost
o prezentovaném fe$eni a zadd ucitelku, aby je
néjak odtivodnila. Ac¢koli se iniciativa zaka vaze
k probirané latce, celd interakce ma vztahovy
podtext. Tomas se totiz hlasi vzdy, kdyz zare-
gistruje jakoukoli nelogi¢nost ¢i nekonzistenci
v Ivaniné vykladu a jeho cilem je pfistihnout
ji pri chybé. Obé strany si tudiz uvédomuji, ze
jde o to, kdo ziska pfevahu. Zajimavy je zptisob,
jakym kolizi fesi Ivana. Zdka nenapomind ani
netrestd, nybrz jej vtlacuje zpét do ritualizované
komunikac¢ni struktury. Zadava mu ukol a tim
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jej znovu dostava do zakovské role — ackoli pu-
vodné pokladal otazky a dirazné se dozadoval
odpovédi (tato role je v konstelaci presilovky
vyhrazend pro ucitele), je nakonec kontrolovana
a hodnocena jeho prace se slovnikem.

Dtsledné udrzovani struktury ucitelska
otazka - zakovskd odpovéd — hodnoceni tak ma
pacifika¢ni funkci. Chrani uditele pred neceka-
nymi zakovskymi vypady, nebot omezuje po-
tencialni okruh jejich akei. Tato struktura se po-
chopitelné véze na klasické organiza¢ni formy
formélniho vyucovani. Neni dost dobfe mozné
ji udrzet napriklad pri skupinové praci. Proto je
konstelace presilovky charakteristicka tim, ze se
drtivou vétsinu hodiny kolektivné procvicuje
pomoci fetézct jednoduchych uzavienych ota-
zek (Casto predcitanych z ucebnice), pripadné
se pod diktatem ucitele zapisuje do sesitu. Jak
uz bylo feceno, nevyhodou tohoto usporadani -
z mocenského hlediska - je skute¢nost, ze jsou
zaci utlumeni az prilig, a tudiz je ucitelé musi
aktivizovat pomoci vytrvalych apeld, jejichz
ucinnost vsak neni zcela uspokojiva.
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Po dobrém nebo po zlém?

K otazkam hodnoceni chovani zaku zakladnich skol

Hodnoceni chovani zaka ma byt v souladu
s inkluzivnimi trendy ve vzdélavani vyuzivano
ve prospéch podpory celkového rozvoje jeho
osobnosti. Pokud zak dostava kvalitni, prevazné
pozitivni zpétnou vazbu o svém chovdni, stava
se tato zpétnd vazba podpirnym faktorem jeho
osobnostniho rozvoje. Opakované prozitky ne-
uspéchu, tresty a negativni hodnoceni mohou
naopak pusobit jako riziko ve vyvoji Zdkovy
osobnosti. Zdenék Matéjcek (2012), klasik ceské
literatury o vychové, od néhoz jsme si propuj¢ili
i ¢ast nazvu tohoto ¢lanku, rika: ,Zatidte véci
tak, aby je zak udélal dobre, a za to ho vyrazné
ocente. Nedopustte vSak, aby udélal néco Spat-
né, a vy jste jej za to museli potrestat. Trest sice
muze $patné chovani zastavit, ocenéni ov§em
buduje to spravné.“ A jaké hodnoceni ve $ko-
lach prevlada? Ocenéni nebo tresty? I na tyto
otazky jsme se pokusili odpovédét v ramci vy-
zkumu vzdélavaci drahy zéka se socialnim zne-
vyhodnénim.

Inkluzivni hodnoceni

Na priliSnou orientaci $kolské praxe na nepii-
zpusobivé chovani zaki na ukor podpory cho-
vani zadouciho poukazala jiz H. M. Warnockova
(1978). Zadouci chovéni byva ¢asto neopravnéné
povazovano za samozfejmost. Pokud se zak cho-
va ocekavanym zpusobem, obvykle si ho ucitel
nevs$ima. Problém vsak nastava, pokud se cho-
vani zaka vymykd ocekdvanim. Takové chovani
vétsinou nezlistane bez pov§imnuti. Zadny zak se
ovsem nechovd nezadoucim zptsobem po celou
dobu vyuky. Je proto tieba hledat momenty, kdy

je jeho chovani v poradku, a dat najevo, Ze jsme
si takového chovani viimli, nejcastéji pomoci
informace nebo jinym vyjadfenim souhlasu ¢i
ocenénim. Komunikac¢ni proces mezi zikem
a ucitelem, ktery poskytuje informace o kvali-
tach chovani zaka, nazyvame hodnoceni (Pri-
cha, 2004). Ve skole mtze mit mnoho podob,
od tsmévu (¢i nesouhlasného gesta), pres slovni
ocenéni (¢i oktiknuti) az po formalni udéleni po-
chvaly (¢i napomenuti nebo ditky).

Déti se uz od kojeneckého véku u¢i délat to,
co budi prijemnou odezvu jejich okoli (Matgj-
¢ek, 2012). Presmérovani pozornosti na funk¢éni
strategie chovani, jejich podpora a posilovani
jsou velmi uc¢innym zpusobem fizeni chovani
(Vojtova, 2010). Vyzdvizeni pokroku a uspéchu
kazdého zaka spolu s ocenénim jeho individua-
lity a odli$nosti je cilem inkluzivniho hodnoce-
ni, ke kterému by mély v souladu se souc¢asnymi
vzdélavacimi trendy sméfovat vSechny Skoly
(Watkins, 2007).

Samotna legislativa ovSem za témito tren-
dy pokulhév4. Dle Skolského zdkona (MSMT,
2004) maji ucitelé k hodnoceni chovani zaka
krom klasifika¢nich stupnt k dispozici pozitivni
a negativni vychovna opatfeni (viz Schéma 1).

K ohodnoceni zddouciho chovani je urcena
pochvala. Tim jsme ovSem nabidku prostred-
ki ocenéni chovani zakd udavanou legislativou
vycerpali. Pro potrestani nezadouciho chovani
ma ucitel k dispozici ponékud $irsi skélu opat-
feni. Napomenuti a ditku tfidniho ucitele nebo
datku reditele $koly. I samotna legislativa tedy
nabidkou vychovnych opatfeni protezuje zameé-
feni na nezadouci chovani.

1 Clének vychazi z rigorézni préce Specifika vzdéldvaci drahy Zki se socialnim znevyhodnénim (Presovd, 2012).
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Schéma ¢. 1: Prostfedky hodnoceni chovani
dle Skolského zakona

Pozitivni Negativni

vychovna opatieni vychovna opatfeni

Ditka Feditele Skoly

Ditka tfidniho ucitele

Napomenuti tFidniho ugitele

Rizika negativniho hodnoceni

Zejména v mlad$im $kolnim véku déti usiluji
o to obstat, byt ocenéné ucitelem. Pocit vlast-
ni hodnoty odvozuji ze zndmek a jinych forem
$kolniho hodnoceni, jez jsou mocnym nastro-
jem v rukou uc¢itelt. Sebehodnoceni ditéte je sil-
né vazano na hodnoceni, kterého se mu dostava
z vnéjsku. Pokud se opakované setkava s nega-
tivoim hodnocenim, mtiZze se dostat do bludné-
ho kruhu netspéchu, kdy své selhavani zacne
vysvétlovat vnitfnimi (mdZzu si za to sdm, jsem
zlobivy), stabilnimi (bude to tak vzdycky) a glo-
balnimi (bude to tak ve vSem) pri¢inami (Helus,
2004). Za¢ina mit pocit, ze jakakoli dalsi snaha
je marnd, ztraci postupné motivaci ke zlepseni
svého chovani, rezignuje a nakonec upada do
bezmoci, coz zasadnim zplisobem ohrozuje
jeho dalsi osobnostni vyvoj. Odbornici proto
doporucuji vyuzivat pozitivni a negativni hod-
noceni v poméru alespon 4:1 (Vojtova, 2010).
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Jak to vypada v praxi?

Ve vyzkumu vzdélavacich drah zaka se social-
nim znevyhodnénim jsme se zabyvali tim, jak
vyuzivaji ucitelé hodnoceni v kontextu teorii
inkluzivnich pfistupt k problémovému chovani
zaku. Zajimali jsme se mimo jiné konkrétné o to,
jak je v katalogovych listech hodnoceno chova-
ni zaka prostfednictvim vychovnych opatfeni.
Katalogové listy jsou soucasti dokumentace
$kol. Zaznamenavaji se do nich udaje o prubéhu
ivysledcich vzdélavani zaku (napt. klasifikace za
jednotliva pololeti, vychovnd opatieni, absence
zaka). V ramci tohoto vyzkumného projektu
jsme shromazdili udaje z katalogovych listt 236
zaka z Sesti zdkladnich $kol. Ve 114 pripadech
se jednalo o zaky se socidlnim znevyhodnénim,
ve 122 pripadech o zaky bez socialniho znevy-
hodnéni. Cilem vyzkumu neni zobecnovat nize
uvedené vysledky vyzkumu na celou populaci
zaka zakladnich $kol. Radi bychom ovsem in-
spirovali ucitele k zamygleni se nad nastinénou
problematikou.

Diitky a napomenuti

Nezadouci chovani je dle vysledkii nasi ana-
lyzy katalogovych listd pomérné ¢asto sankci-
onovano, chovani zadouci zfidkakdy oceno-
véno. Zakiim vyzkumného souboru bylo dle
katalogovych listti udéleno 1422 vychovnych
opatfeni, z toho 85 % tvorila opatfeni nega-

Graf ¢. 1: Pramérny pocet vychovnych opatfeni optikou socialniho znevyhodnéni
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tivni. Chovani zakd se socidlnim znevyhod-
nénim, ktefi v ramci nadeho $etfeni casto na-
lezi ke kulturné odlisnému prosttedi, se fidi
specifickymi sociokulturnimi standardy, jez
nemusi korespondovat se standardy majoritni
spole¢nosti. Tento rozpor muze byt sankcio-
novan pravé negativnimi vychovnymi opat-
fenimi, kterd jsou u zakd se socialnim znevy-
hodnénim cetnéjsi nez u zaki bez socidlniho
znevyhodnéni. Zéci se socidlnim znevyhod-
nénim se potykaji s negativnim hodnocenim
jejich chovani v katalogovém listu opakovang,
v priuméru osmkrat za obdobi povinné §kolni
dochazky (viz Graf 1).

Opakovana zku$enost negativniho hodno-
ceni a selhdni piisobi negativné na zakuv sebe-
obraz, a tim miiZe v negativnim slova smyslu
ovliviiovat i jeho dal$i chovani. Hodnoceni neni
v nasem vyzkumném souboru vyuzivino pro
hledani cest z bludného kruhu nedspéchu a pro
prekonani rizik ve vzdélavani déti se socialnim
znevyhodnénim.

Pochvala, kterd je vhodnéjsim, uc¢innéjsim
a z pohledu dopadu na Zdka méné problema-
tickym nastrojem ovliviiovani chovani, je vy-
uzivina minimalné, v priméru jedenkrat za
obdobi povinné Skolni dochazky. Pozornost
obracena na pozitivni vzorce chovani je pfitom
vhodnym nastrojem podpory obrazu toho-

Graf ¢. 2: Nacasovani vychovnych opatfeni
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to chovani v zdkovi samotném, ¢imz jej vede
k jeho opakovéni.

Na prvnacky po dobrém

Nacasovani vychovnych opatfeni ukazuje Graf
¢. 2.V prvnim ro¢niku $kolni dochazky preva-
zuji pozitivni vychovna opatfeni nad opatfenimi
negativnimi. Zlom ov§em nastava jiz v ro¢niku
druhém a ntizky mezi pozitivnimi a negativni-
mi vychovnymi opatfenimi se s postupem $kol-
ni dochazky dale rozeviraji. Zatimco pocet po-
chval se v pribéhu deviti ro¢nik nijak vyrazné
neméni, pocet negativnich vychovnych opatfeni
vyrazné roste.

Jak ukazuje predloZzeny graf, zici jsou kon-
frontovani s negativnim hodnocenim jejich
chovéni ze strany uitele jiz v prvnich letech po-
vinné $kolni dochazky. V tomto obdobi pfitom
dité mocné proziva potiebu obstat, zazit uspéch
a byt ocenéno ucitelem. Pokud se setka s neu-
spéchem, prichdzi pocity selhani, ménécennosti.
Nebezpeci pro dalsi vyvoj ditéte vznika, pokud
se pocit ménécennosti stava rysem osobnosti,
ktery dité svadi k apatii a rezignaci, vyhybani se
ukoltim ¢i obvinovani okoli z nespravedlnosti.
Tim dochazi k narudeni ustfedniho dynamizu-
jiciho faktoru osobnosti, a nasledky pretrvavaji
do budoucna (Helus, 2004). Pfevazujici nega-

51 511 61 61 7.1 7.1 81 81 91 9.1
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tivni zpétnou vazbu o chovani ditéte ze strany
ucitele proto povazujeme v tomto obdobi za ob-
zvlasté nebezpecnou.

Za co?

Jasné zdivodnéni negativniho hodnoceni a jeho
individualizace jsou stejné dilezité jako pomeér
uzivani pozitivniho a negativniho hodnoceni.
Nasledujici tabulka zachycuje zebricek nejfrek-
ventovanéji udavanych diivodii udélovani nega-
tivnich vychovnych opatfeni zdkiim. V zavorce
jsou uvedeny cetnosti vyskytu pripadt jednotli-
vych vychovnych opatfeni.

7 VY ZKUMU

nebo ze nemd vybavené pouzdro. Nemusi ale byt
v jeho silach tkol ¢i pomtcky prinést.

Také potize s dochdzkou (pozdni pricho-
dy a neomluvené hodiny) mohou souviset se
specifickymi sociokulturnimi standardy a spe-
cifickou vychovou v rodiné zaka se socidlnim
znevyhodnénim. V prostfedi socidlnitho zne-
vyhodnéni, jehoz znakem je mimo jiné i vyso-
kd nezameéstnanost, jsou déti nejednou jediné,
které musi rdno vstavat. Casto se chystaji do
$koly samy, nebot rodice je nebudi, a tak pfijdou
pozdé nebo neptijdou viibec. Problematicka je
i jejich celkova motivace ke vzdélavani. Vzde-
lani, které je v majoritni spole¢nosti na hornich

Tabulka ¢. 1: Nejcastéji uvadéné diuvody udélovani negativnich vychovnych opatieni

ZAci se socidlnim Absolutni | Relativni | Zaci bez socidlniho Absolutni | Relativni
znevyhodnénim Cetnost Cetnost znevyhodnéni Cetnost Cetnost
Nekdzen a nevhodné chovéani 320 28 % Nekazen a nevhodné chovéani 115 24 %
Zapominani 256 23 % Porusovani $kolniho fadu 96 20 %
Vyrusovani 129 11 % Dochézka 60 12 %
Dochazka 123 11 % Zapominani 51 10 %

Duvody udélovani vychovnych opatieni uve-
dené v katalogovém listu jsou dle naseho vyzku-
mu Casto vagni — jednd se zejména o formulace
typu nekazen, nevhodné chovani a porusovani
$kolniho fadu. Takovyto typ sdéleni sam o sobé
zakovi nepodava konkrétni informaci o tom, jak
jeho nezadouci chovani vypadd, natozpak jak
by mélo vypadat chovani zadouci. Toto je velmi
problematické vzhledem k ucinnosti takového-
to typu sankce.

Pfi udélovani kazenskych opatfeni by ucitel
mél mit na zfeteli individudlni rozdily mezi zaky,
tedy i jejich sociokulturni pivod spojeny se spe-
cifickymi zivotnimi podminkami a strategiemi,
pro majoritu mnohdy problematictéji prijatelny-
mi ¢i pochopitelnymi. Napriklad chovani, které
je ucitelem hodnoceno jako zapomindni, miize
mit u zaki ze socidlné znevyhodnéného prostre-
di materialni podtext. Rodi¢tim zaki se socidl-
nim znevyhodnénim casto schdzi prostfedky na
financovéani $kolnich pomiicek jejich déti. Dité
pak muze byt trestano za to, Ze nepfinese kol

NI

prickdch zebricku hodnot, nemusi byt pro je-
dince zijici v podminkach socidlniho vylouceni
nikterak vyznamné. Skola mé obecné smysl jako
prostfedek k dosazeni budoucich vyhod. Pro je-
dince zijici na pokraji chudoby jsou ale leckdy
¢asové vzdalengjsi cile neatraktivni. Casto nena-
1ézaji vztah mezi vzdélanim a budoucim ekono-
mickym ¢i socidlnim Gspéchem.

Zavér

Vyzkum zaméfeny na hodnoceni chovani zaka
nejen se socidlnim znevyhodnénim ukazuje,
ze ucitelé pfi hodnoceni chovani zakd castéji
voli cestu po zlém. Zaméruji se na nezddouci
chovani, které trestaji negativnim hodnoce-
nim. V kontextu teorii inkluzivnich ptistupt
k problémtim v chovani zaka nepovazujeme
zaméfeni pedagogli na negativni hodnoceni
za podporujici. Vystupy naseho vyzkumu také
poukazuji na jistou ,zaujatost® v pristupech
ucitelti k hodnoceni chovani zaki se socidlnim

°
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Nezadouci chovani je dle vysledku nasi
analyzy katalogovych listii pomérné
casto sankcionovano, chovani Zadouci
zridkakdy ocenovano

znevyhodnénim. Patrné ji lze pricitat prevaze
stereotypniho uzivani normativniho hodno-
ceni zaki. V ndvaznosti na vysledky vyzkumu
jsme zpracovali naslednd doporuceni. Zamér-
me pozornost na zadouci chovani. Ocenéni
nebo pozitivni zpétna vazba je funkéni strategii
tfizeni chovani. Opakovanou pozornosti obra-
cenou na pozitivni vzorce chovani podporuje-
me obraz tohoto chovani v zékovi samotném,
¢imz dal tyto modely chovani v zékovi upev-
nujeme.

Pfi hodnoceni chovani ocennme individudlni
pokrok zaka a zohlednujme sociokulturni i jiné
individualni rozdily mezi zaky.

Pokud se prostfedek podpory chovani ukaze
byt neefektivni, je tfeba od néj upustit. Opako-
vané uzivani prostredkd, o kterych vime, ze jsou
v podpote zadouciho chovani nefunkéni, neve-
de ke kyzenému cili.

Je ziejmé, ze nezaddouci chovani nelze pre-
hlizet. Pti jeho hodnoceni ale vyuzivejme ne-
gativni zpétné vazby. Jinymi slovy podavejme
popisnym jazykem jasnou informaci o tom, jak
nezadouci chovani vypada. Zajistéme také, aby
byl Zak obeznamen s pfijatelnou alternativou
svého chovéni, kterou by mohlo byt nezddouci
chovani nahrazeno.
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inkluzi ve skole?

Zakladnim lidskym pravem je pravo na vzdéla-
ni. Stat ma povinnost poskytnout takové vzdeé-
lani, které kazdému ¢lovéku umozni maximalné
rozvinout své schopnosti a pomtize mu najit co
nejlepsi uplatnéni ve spolecnosti. Nynéjsi vzde-
lavaci systém Ceské republiky je viak stale vni-
man spise jako segregacni, separacni ¢i selektiv-
ni, nebot nékteré jednotlivce zkratka vylucuje.
Nejen z téchto divodit mnozi odbornici apeluji
na transformaci $kolského systému Ceské re-
publiky inkluzivnim smérem, ktery je svou pod-
statou spravedlivéjsi nez ten soucasny. V tomto
textu se proto nejprve podivame na to, jaky je
vztah mezi ¢asto sklonovanymi pojmy integrace
a inkluze, a ndsledné priblizime vznik nastroje,
jehoz cilem je vyhodnotit pro-inkluzivitu $koly
a poskytnout Skole zpétnou vazbu o tom, jak si
vede ve snahach o své inkluzivni nastaveni a kde
by ve svém snazeni méla pokracovat. Vychazi-
me totiz z pfedpokladu, ze $koly by vedle prace
s hotovymi evalua¢nimi nastroji mély mit moz-
nost nahlédnout také do ,dilen®, kde tyto nastro-
je vznikaji, jakym zptisobem jsou konstruovany
a jak je planovano jejich vyhodnocovani.

Co je vlastné inkluze ve vzdélavani?

Chapani inkluze i s ni spojenych pojmd je riizné.
Nejcastéji se objevuje rozpor pii vykladu pod-
staty inkluzivniho vzdélavani, odlidné je také
chapani cilovych skupin, kterych by se mélo
inkluzivni vzdélavani dotykat. V téchto bodech
dochdzi k zjednodusujicim formulacim a zkres-
lenym predstavam o tom, Ze inkluze je urcena
hlavné pro minoritni skupiny, které jsou timto

zpusobem pozitivné diskriminovény. Inkluze
ve vzdélavani je obecné prijimdna jako nadstan-
dardni sluzba $kol, ktera je spojena s velkym
usilim pedagogického sboru, ktery ji spiSe nez
jako pfirozenou soucdst své pracovni ndplné
Casto chape jako kol navic.

Princip inkluze spoc¢iva primdarné v tom, Ze
by bézné $koly mély vzdélavat vSechny déti bez
ohledu na jejich fyzické, intelektudlni, emoci-
onalni, socidlni, jazykové nebo jiné podminky.
Podstatou inkluzivniho vzdélavani je tedy zmé-
na pohledu na dité, které ve vzdélavacim systé-
mu selhava. Pri neuspéchu ditéte je tfeba hledat
bariéry v systému, ktery neni dostatecné otevfe-
ny k potrebdm jednotlivce, a ne je hledat a stig-
matizovat u jednotlivce samotného. Kazdé dité
ma unikatni charakteristiku, zajmy, schopnosti
a vzdélavaci potreby. Akceptovani heterogenity
v inkluzivni edukaci pak obsahuje kromé hu-
manniho aspektu i faktor uleh¢ujici praci uci-
tele bézné skoly, nebot odpada potieba pracovat
se vSemi zaky stejné a dosahovat s nimi stejného
cile (Lechta, 2010).

Inkluze je takovy systém vzdélavani, kte-
ry umoziuje viem détem navitévovat bézné
zakladni Skoly. Ucitelé na inkluzivné oriento-
vanych $kolach musi pfistupovat ke kazdému
zakovi individudlné jako k mimofadné osob-
nosti. Na individualizovaném ptistupu k détem
je postavena nejen vyuka, ale i celd organizace
a filozofie skoly. Kazdé dité md svou vzdélavaci
strategii, ktera se prizptisobuje jeho schopnos-
tem, talent@im i handicaptim. Vyuka v inkluziv-
nich $koldch se soustfeduje zejména na to, aby
kazdé dité plné vyuzilo sviij potencidl a zaroven
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se naucilo komunikovat a spolupracovat s ostat-
nimi. Odli$nost déti je zde vnimana jako piilezi-
tost k rozvijeni respektu k sobé i ostatnim, a ne
jako problém ¢i pritéz. V inkluzivné orientova-
né skole se nerozlisuji déti na déti s potrebami
a déti bez nich, na postizené a intaktni, na déti
s hendikepem nebo bez néj. Viechny jsou vni-
many jako jedinci, ktefi vykazuji potiebu zo-
hledniovat jejich osobni specifika.

Je dulezité si rovnéz uvédomit, Ze inkluze
neni stav, ale proces. Neni moment, kdy by-
chom mohli konstatovat, ze pravé v tomto
okamziku nebo od tohoto okamziku je sko-
la jiz zcela inkluzivni. Inkluze je cesta, vyvoj
a dlouhodoby proces, ve kterém se snazime
nachdzet optimalni reSeni pro uplatnéni sté-
zejni myslenky inkluze, a to efektivni vzdéla-
vani vSech déti v hlavnim vzdélavacim proudu.

Inkluze versus integrace ve vzdélavani

Pojeti vztahu inkluze a integrace se rfizni, nic-
méné je mozné vyjmenovat nékolik prvki, kte-
ré pomohou tyto pojmy rozlisit. Oproti vzdélani
inkluzivnimu je integrované vzdélavani cha-
pano predevsim jako sada pristupti a zptsobu
zapojeni zakl se zvlastnimi vzdélavacimi potte-
bami do hlavnich proudii vzdélavani. Cilem je
poskytnout i zdktim s tézkymi a trvalymi zdra-
votnimi postizenimi spole¢nou zkusenost s je-
jich zdravymi vrstevniky, a pfitom respektovat
jejich specifické potteby (Pricha, Mare§ a Wal-
terova, 2008).

Oba terminy v sobé zahrnuji jak teoretic-
kou, tak praktickou stranku, av§ak zatimco
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integrace je vice zalezitosti praxe, inkluze je
spise filozofickym konceptem. V integraci
se jedna zejména o faktické zaclenéni jedin-
ce, tedy o provedeni vech nutnych opatfeni
k tomu, aby byl jedinec pfijat do skupiny ¢i
spolecnosti. Integraci lze tedy chépat jako na-
stroj, mechanismus ¢i opatfeni. Naproti tomu
je inkluze pojimana spiSe jako systém, smér ¢i
filozoficky koncept.

Dalsi klicovy rozdil spocivd v tom, koho
a v jakém méfitku se mohou inkluze a integra-
ce tykat. V souvislosti s integraci vzdy mluvime
o jednotlivci ¢i skupiné. Inkluze se naproti tomu
vzdy snazi vnimat spole¢nost, $kolu ¢i komuni-
tu jako celek a ndsledné pouze individualizovat
ptistup k jednotlivci. Tuto odlisnost Ize vysvétlit
v pohledu na déti se specialnimi vzdélavacimi
potiebami. U integrace si dité musi ,,zaslouzit®
zafazeni do bézné zakladni skoly. Dité je nuce-
né dokazovat, Ze si prefazeni zaslouzi a zvladne
nové prostiedi i pozadavky. Naproti tomu v in-
kluzi je dité automaticky pfijimano a nekladou
se mu zadné podminky pfijeti, je to jeho pfiro-
zené pravo a $kola se snazi nastavit podminky
pro specifika ditéte. Odli$né je i chapani pripad-
ného selhavani jedince. U integrace selhavani
jedince vysvétlujeme na jeho predpokladech
a moznostech. U inkluze selhdvani vyjadfuje
selhavani systému a nikoliv selhavani jednotliv-
ce, hledaji se tedy moznosti napravy v systému
a nikoliv ,,pfenastavenim® jednotlivce.

Integrace je na rozdil od inkluze zakotve-
na v zakong¢, a je tedy terminem, se kterym se
ve Skolach a v praxi setkdvame castéji. V pod-
minkdch soucasnych Skol mizeme objevit dva
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Tabulka ¢. 1: Tematické oblasti nastroje a jejich podoblasti
X . Podminky ve L, Vztahy a komunikace
Oblasti Kultura $koly ) Zivot $koly y
Skole ve Skole
Komunikace mezi
. Materialni
Etos i Obsah vzdélavani vedenim skoly
podminky ; .
a zamestnanci
Projevy inkluzivni Organiza¢ni . . Komunikace v ramci
. Mimoskolni aktivity .
politiky podminky pedagogického sboru
i L Spolupréce o . Komunikace $koly
. Nastaveni a opatfeni i Inkluzivni didaktika .
Podoblasti s odborniky arodin
Dalsi vzdélavani Komunikace
Legislativa pedagogickych Asistent pedagoga pedagogickych
pracovniki pracovnika a zaka

Individudlni vzdélavaci plan

Hodnoceni efektivity vyuky

zakladni typy integrace, které zdkonné upravy
povoluji. Jedna se o integraci individudlni a in-
tegraci skupinovou.

Lechta (2010) upozoriuje, ze v ramci Ceské
republiky momentalné probihd prechodné ob-
dobi mezi integraci a inkluzi, které nejlépe vy-
stihuje dvojtvar inkluze/integrace. Jde v podsta-
té o dudlni systém, ve kterém paralelné funguje
integrativni i segregované vzdélavani. V pripa-
dé, Ze je integrace nelspé$na, muze se dité vratit
do specialniho zatizeni.

Lze inkluzi zmérit?

Zpusobu, kterymi by bylo mozné posuzovat stav
inkluze jako celku ve $kolach, respektive urcit
jeji »hladinu®, neni mnoho. Nyni se proto po-
divame na to, jak takovy ndstroj vznika. Cilem
ptipravovaného nastroje je zjistit, do jaké miry
se $kola celkové inkluzivné profiluje, v jakych
oblastech je $kola inkluzivné zaméfend a po-
skytnout §kole relevantni zpétnou vazbu.

Pro tvorbu nastroje jsme cerpali inspiraci ze
tfi hlavnich zdrojt: (1) tfi jiz existujici nastroje,
(2) focus groups neboli ohniskové skupiny pro-
vedené s fediteli ZS, uciteli ZS, rodici a (3) pra-
xe, kterou nam poskytl projekt Férova gkola, pti

némz jsme ziskali bohatou zkudenost ze spolu-
prace se zdkladnimi $kolami, které chtéji prakti-
kovat inkluzi na své ptdé.

Prace na vlastnim ndstroji se nyni nachazi
ve fazi dotvéfeni otdzek v jednotlivych tema-
tickych oblastech a tvorby metodiky pouziti
nastroje na $kole. DuleZité je zejména zpracovat
vSe podstatné, co jsme od inspira¢nich zdroji
sesbirali, a otazky klast tak, aby byly co nejsro-
zumitelnéjsi pro respondenty.

7 analyzy vsech otdzek vyplynulo rozdéle-
ni nastroje na Ctyfi tematické oblasti: kultura
$koly, podminky ve $kole, Zivot $koly a vztahy
a komunikace ve $kole. Tyto tematické oblasti
se dale rozdéluji na podoblasti, do kterych jsou
zafazeny jednotlivé otazky. Oblasti a podoblasti
dotazniku lze najit v tabulce ¢. 1. Celkové na-
stroj obsahuje 55 polozek, na jejichZ finalizaci
z hlediska srozumitelnosti, jasnosti a jazykové
spravnosti se nyni pracuje.

Pro predstavu o obsahu jednotlivych pod-
oblasti a jim odpovidajicich polozek uvedme
ptiklad z oblasti Podminky ve skole, podoblasti
Organiza¢ni podminky, do niz spadaji tato tvr-
zeni:

o Ve skole neni zadna tfida vybérova ani spe-
cidlni.
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Uvedomeni si Sire témat, jez musi byt
pri zkoumani inkluze zohlednéna, miize
k sebereflexi prispét jiz pied implementaci

vyzkumneho nastroje

o Viichni Zaci jsou vzdélavani spolecné, ni-
kdo neni vy¢lenovan ani na ¢ast vyuky (vy-
bérové/specialni tridy, skupiny, TV apod.)

o Prostredi tfid a $koly je usporadano tak, aby
mohli Z4ci pracovat samostatné (pripadné
s pomitickami), ale zaroven aby se mohli pl-
nohodnotné ucastnit celé vyuky.

Na jednotlivé polozky je mozno odpovidat za
pomoci pétistupiiové $kaly. Skdla by méla vy-
povidat o stavu dané problematiky na Skole. Na
jednom pélu skaly stoji zjednodusené feceno
stav, kdy $kola o dané problematice ani neu-
vazuje a nepovazuje ji za dilezitou, druhy pdl
piedstavuje inkluzivni $kolu. Skala, jejiz pomo-
ci respondenti vyhodnocuji vSechny jednotlivé
polozky, je nasledujici:

« 0 - Skola se dané oblasti/problematice vii-
bec nevénuje, povazuje ji za nepodstatnou
¢i pro $kolu netesitelnou. (0-4 %)

« 1 - Skola akceptuje vyznam této oblasti/
problematiky, ale dosud neucinila Zadné,
nebo pouze ojedinélé/nesystematické kroky
k jejimu feseni. (5-34 %)

o 2 - Skola akceptuje vyznam této oblasti/
problematiky, vyviji systematické usili k je-
jimu feSeni a dosahla v této oblasti/proble-

matice dil¢ich uspéchu. (35-64 %)

o 3 - Oblast/problematika je feSena uspokojivé
jak na trovni principt, tak v praxi. Vyskytuji
se obcasné problémy, kterych si je Skola vé-
doma a pracuje na jejich feseni. (65-94 %)

« 4 - Skola m4 feSeni dané oblasti/problema-
tiky pevné zakotvené ve svych principech,
toto reSeni je funkéni a je podrobovano
pravidelnému hodnoceni. (95-100 %)

Uvedme si nyni, jak by na dané $kale vypadaly
odpovédi u polozky, ktera zni: ,,Skola povazuje
ptijet v8ech zdka ze spadové oblasti za klicovy
bod své politiky. Bez vyhrad jej dodrzuje a ve-
fejné prezentuje.“ Tato otazka/tvrzeni patfi do
oblasti Kultura koly a podoblasti Etos. Jednot-
liva umisténi na $kale odpovidaji tomuto zhod-
noceni soucasného stavu ve kole:

« 0 - Skola je mezi rodi¢i znama jako vybéro-
va a vefejné se k tomu hldsi. Rodice déti se
SVP ve spadové oblasti se na ni ani nepo-
kousi své déti zapsat, poptipadé jsou uciteli
pfi zapisu smérovani na ,jiné, vhodnéjsi
skoly*.

« 1-Skola se nebrani ptijiméni viech zak ve
spadové oblasti. Pokud vsak prijde k zapisu
nebo chce prestoupit zak se SVP ze spadové
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oblasti, ¢asto se pro néj nepodafi vytvorit
vhodné podminky, zdk (jeho rodic¢e) nako-
nec najdou vhodnéjsi $kolu i za cenu dojiz-
déni. Skola nepodnikd z4dné systematické
kroky k feSeni téchto situaci.

+ 2 -Skolasi je védoma pottebnosti piijimani
vSech déti ve spadové oblasti, tuto politiku
vSak nijak nepropaguje mezi zaméstnanci
ani navenek. Skola piijimé zaky se SVP, ale
jejich uspésné zaclenéni do vzdélavaciho
procesu zalezi na konkrétnich okolnostech
(napf. na pristupu a aktivité konkrétniho
ucitele).

o 3 - Skola mezi zaméstnanci a navenek
(mezi rodi¢i a vefejnosti) propaguje politi-
ku ptijimani vSech zaki ze spaddové oblasti.
Skola jiz zdky se SVP vzdélavd a je na prijeti
dalsich zaki se SVP organizacné, personal-
né i materidlné pripravena. V pripadé, ze
se objevi obtize, $kola aktivné pracuje na
jejich efektivnim vyteseni.

e 4 - Zaméstnanci Skoly sdili politiku pfiji-
mani vech zaki ze spadové oblasti. V okoli
je 8kola timto pfistupem zndma, aktivné jej
propaguje mezi rodi¢i a vefejnosti. Skola
ma nastaveny takové mechanismy, které
zarucuji bezproblémové zaclenéni zéka se
SVP do vzdélavaciho procesu, jejich efekti-
vita je pravidelné hodnocena.

V nadchazejicim obdobi nas ¢eka finalizace sa-
motného nastroje a ptiprava metodiky pro jeho
pouziti v praxi na skolach. Poté bude nasledovat
pilotaz néstroje a jeho posouzeni z fad odbor-
nikd, ktefi se v dané problematice pohybuji. Po
této evaluaci a revizi mame za cil vyzkouset na-
stroj na $ir$im vzorku $kol a postupné pilovat
dal$i mozné nesrovnalosti.

Zavérem

Téma inkluze se v soucasné dob¢ stava stale ak-
tudlnéj$im, coZ s sebou nese také pozadavek na
moznost miru ¢i hladinu inkluze uréitym zptiso-
bem mérit. V tomto textu jsme se proto pokusili
ukdzat, jak takovy - v Ceské republice stéle ab-
sentujici - nastroj vznika, ¢im je inspirovan a co
predchazi jeho uplatnéni v praxi. Uvédoméni si
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dife témat, kterd se této problematiky dotykaji
ajez musi byt pti zkoumadni inkluze zohlednéna,
koneckonct mize k sebereflexi prispét jiz nyni,
pfed implementaci vyzkumného nastroje.

Seznam literatury

Lechta, V. (ed.). Zdklady inkluzivni pedagogiky. Praha:
Portal, 2010.

Prucha, J., Walterova, E. a J. Mare$. Pedagogicky slov-
nik. Praha: Portél, 2008.

°

7 VY ZKUMU

Zuzana Salamounovd

022012 KOMENSKY 37

Kdyz se zaci ptaji:
typy zakovskych otazek

Komunikace, ktera nastava mezi uciteli a zéky ve
$kolni tfid¢, je v mnoha ohledech odli$na od béz-
né komunikace odehravajici se mimo ¢asoprostor
vyucovacich hodin. Jednou z téchto odlignosti je
vyrazna komunika¢ni dominance uciteli - jsou
to pravé ucitelé, jez ve vyuce hovoii az tfi ctvr-
tiny komunika¢niho ¢asu (srov. Sedova, Svaticek
a Salamounové, 2012) a z jejichz strany zazniv4
také vétsina polozenych otdzek. Zakovské otazky
orientované na ucitele se oproti tomu objevuji
spide zfidka. Nelze viak fici, Ze by situace, v nichz
zaci kladou uciteliim otazky, ve vyuce absentova-
ly. V tomto textu se proto podivaime na to, na co
se zaci - ve chvili, kdy uz se k otdzce odhodlaji
- vlastné ptaji a jaké cile svymi otazkami sleduji.
Vychazet ptitom budeme z analyzy dat ziskanych
formou pozorovani vyuky humanitnich pfedmé-
tt na druhém stupni zakladnich skol.

Funkce zakovskych otazek

Z&kovské otazky ve vyuce jsou chapany veskrze
pozitivné. Pokud totiz zaci identifikuji, co chtéji
védét, a soucasné se na to dokdzi zeptat, pod-
statné narusta pravdépodobnost, Ze si zjisténou
odpovéd zapamatuji (Fisher, 2009). Zakovské
otazky tak obsahuji vyznamny potencidl ve
vztahu k zakovskému uceni. Jejich pfitomnost
ve vyuce lze chapat jako ndpomocnou také ze
strany ucitele, ktery muze na zakladé zakov-
skych otdzek usuzovat, do jaké miry a jakym
zpusobem zaci rozumi aktudlné probiranému
ucivu, a v disledku toho vyvodit, jakym zptiso-
bem dale postupovat v ramci vyucovaciho pro-
cesu (Cashdan, 1973).

Zékovské otdzky vsak nemusi byt ve vyuce
za kazdou cenu prinosem. Jak upozornuji na-
ptiklad Mares a Kfivohlavy (1995), zaci mohou
svymi dotazy poukazat na to, Ze starsi latka
potrebuje byt zopakovana ¢i znovu vysvétlena,
a tim zménit zaméfeni dané hodiny, mohou se
ptét po informaci, kterd lezi mimo védomosti
ucitele, a také se mohou snazit odvést pozornost
od aktualné probirané latky, pripadné ziskat
néjaky cas pred zkousenim a podobné. Je tedy
zfejmé, Ze k zakovskym otdzkdm je nutné pii-
stupovat v zavislosti na tom, ¢im jsou motivova-
ny a jaké funkce ve vyuce mohou plnit, na coz se
podivame déle v tomto textu.

Zastoupeni zakovskych otazek

Na zdkladé analyzy nasich dat mtzeme Fici, Ze
zaci kladou celkem 27 % vSech otazek, které ve
vyuce zazni. Pokud tento vysledek srovndme
se star§imi ceskymi a zahrani¢nimi vyzkumy,
mizeme jej chapat jako pomérné vysoké pro-
centudlni zastoupeni. Napiiklad ve vyzkumu
Samuhelové z roku 1988 totiz zaci polozili 14 %
z celkového poctu otazek, v Setfeni Nystran-
da a jeho kolektivu (1997) dokonce pouze 8 %
z veskerych otdzek, které zaznély v priubéhu
vyucovani. Jak jsme jiz naznacili, narist poctu
zakovskych otazek v case bychom mohli vni-
mat pozitivné, nebot zakovska otazka polozena
uciteli obsahuje vyznamny potencial ve vztahu
k zakovskému uceni.

Detailnéj$i prozkoumani nadich dat viak
ukazuje, Ze jen mensina zakovskych otazek (cel-
kem 16 % ze vSech otazek kladenych zaky) pred-
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V priibéhu jedné vyucovaci hodiny
zazni v prumeéru tri Zdkovskeé

otazky k ucivu

stavuje otazky vztazené k probiranému obsahu,
zatimco vét$inu zakovskych otazek predstavuji
otazky organizaéni. Zaci se typicky doptévaji na
instrukce, které jim ucitel zadal, pozaduji jejich
opakovani ¢i navrhuji modifikaci organiza¢nich
feSeni (napfiklad termint odevzdani tkolu
a podobné). Pomérné pravidelné se pritom ptaji
na informaci, ktera byla ucitelem sdélena, pii-
padné na niz se jiz ptal néktery ze spoluzak:

Ukazka¢. 1:

U: Takze tady k tomu, vemte si sesit (vytahuje tabuli), tady
ten vod si napiste.

Z Kamila: Pan{ ucitelko? To je nadpis?

U: (Ukdze na nadpis na tabuli, otoci se k Zdkyni.) Vyvoj Svaté
tse fimské. Jo, jenom tady toto si opiste (divd se po tiidé
a ukazuje na tabuli), to jsou body toho, co jsme tady tedka
zopakovali. (Obraci se zpét k tabuli, chce néco dopsat.)

Z Richard: Panelko, jaky si mdm napsat nadpis?

7 Petr (soused 7aka): Tady je nadpis.

U: (Otoci se, ukazuje na tabuli.) Vyvoj Svaté tiSe fimské je
nadpis. (Otdci se k tabuli.)

Jak je vidét v predlozené ukazce, ucitelé v téch-
to situacich projevuji notnou davku trpélivosti
a zakovské organizacni otazky opakované zod-
povidaji. Dvod je ziejmy - pokud zak nebude
védét, jakou stranu si ma nalistovat, jaky nadpis
si ma poznamenat, ptipadné kdy ma donést slo-
hovou praci, bude to pro ucitele znamenat ¢aso-
vou ztratu a komplikaci v budoucnu.

V tomto kontextu lze fici, ze zakovské otdzky
Casto predstavuji spiSe jakési zbrzdéni vyucova-
ciho procesu. Presto se v§ak miizeme setkat také
s otdzkami, které se vztahuji pfimo k ucivu. Jed-
nd se celkem o 16 % zakovskych otazek, v prii-

méru tedy necelé 3 zakovské otazky k ucivu, kte-
ré zazni v pribéhu jedné vyucovaci hodiny a jez
si nyni pfedstavime podrobnéji.

Kdyz Zaci nevédi

Zaci si do $koly prichazi osvojovat nové znalosti,
a je tedy nasnadé, Ze nékteré poznatky dopo-
sud nevédi. V tomto pripadé pak mohou klast
otazky, kterymi se snazi zjistit ur¢itou informa-
ci, jejiz absenci pocituji a kterd jim brani v pro-
cesu uceni — ptaji se zkritka na to, co neveédi.
Prikladem muize byt vynatek z vyuky z hodiny
literatury, kdy ucitelka zadava jednomu z zaka,
aby z ¢itanky nahlas pro celou tfidu precetl text,
o kterém se posléze bude hovotit:

Ukazka ¢. 2:

U: Méme stranu padesdt ¢tyti (pomalu, diirazné), mame
listu, Otiku. (Jde k Markovi a Otikovi v prvni lavici, aby je
ztisila - bere jejich knihu, posouvd ji doprostied mezi Zdky
a ukazuje jim, kde maji byt. Pak jde zpét za katedru.) Marku,
za¢ni, a hezky a zfetelné, ano?

7 Marek: Jak se &te to jméno?

U: Chalil Dzibrén (pomaleji, diirazné).

7 Marek: (¢te) O prételstvi.

Ackoli by se dalo fici, Ze ur¢itd mira nevédomos-
ti zaku je zcela samoziejmad (koneckonct kdyby
zaci védeéli vse, neméli by dtivod chodit do sko-
ly), je pfitomnost otazek motivovanych tim, ze
se Zaci ptaji po informaci, jiz nevédi, spiSe oje-
dinéla. Mizeme dokonce konstatovat, ze Zaci
tyto otazky pokladaji pouze v téch ptipadech,
kdy nemaji jinou moznost, nebot absence dané
informace by jim komplikovala, pfipadné zne-
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moznila splnit zadany tkol, jako tomu je také
v predlozené ukazce.

Tento rozpor lze vysvétlit tim, Ze ve vétsiné
komunika¢nich vymeén, které ve $kolni tfidé na-
stavaji mezi ucitelem a zdky, se ucitel otazkami
kvizového typu snazi zjistit, kolik toho zaci védi,
a pripadna zakovskd nevédomost je sankciono-
vana, at uz negativni zpétnou vazbou nebo na-
piiklad snizenou znamkou. Zaci proto nejsou
zvykli davat najevo svoji neznalost - jedna se
o situaci, ktera odporuje jejich zku$enosti se
$kolnim prostfedim, a polozenim otazky, v niz
davaji najevo nedostatky ve svych védomostech,
se mohou citit ohrozeni ¢i oslabeni. Miizeme
tedy fici, Ze ackoli lze skute¢nost, Ze zaci urcité
informace nevédi, povazovat za samozfejmou,
vyskyt otazek, v nichZ se Zaci na tyto informace
doptavaji, je spise ojedinély. Také ucitelé si véak
uvédomuji urditou specificnost téchto otazek
a zdkam se ve svych odpovédich vzdy snazi po-
skytnout informaci, kterou pottebuji.

Kdyz jsou zaci zvédavi

Z&kovské otdzky mohou byt motivoviny také
zvédavosti zaka - jejich zajmem o to, co ucitel
fikd. V takovém pripadé maji podobu ,udicek,
které zaci nadhazuji, aby ucitel rozvinul sviij vy-
klad a prozradil néco navic. Otazky motivované
zajmem zaku lze ilustrovat nasledujici ukazkou
z vyuky déjepisu:

Ukazka ¢. 3:

U: Jeseniovi, ktery mél byt také ¢tvrcen zaziva a jemuz mél
byt jazyk vytaZen tylem z hlavy ven... (ukazuje si na tyl.)
7 Lukas: Jak?
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U: Tady odsud. (ukazuje) Z této strany (otoci se a ukazuje).
Z Radka: To je husty.

Z Krystof: Jako tady z té strany?

Utitelka: Ano, tady mu méli vytahnout jazyk.

Z Vlastik: To jde, panf u¢itelko?

Na rozdil od predchazejictho typu otdzek se
jedna o frekventované zastoupenou kategorii.
Je ziejmé, Ze pro zaka neni otiazka motivovana
snahou dozvédét se néco vic nijak riskantni
a pro ucitele je veskrze pozitivni zpétnou vaz-
bou k jeho vykladu, ktery zaky ocividné upoutal
natolik, Ze se chtéji dozvédét detaily ¢i dalsi in-
formace. Casto se ptitom jednd o otazky, ktery-
mi se zaci chtéji dozvédét podrobnosti urcitych
krvavych scén, jako tomu je v nadi ukdzce, nebo
o otazky se sexualnim podkresem.

Otazky, které zaci kladou ze zvédavosti, jsou
uciteli zpravidla reflektovany a zodpovézeny -
pokud se tedy ucitel nerozhodne zaky napnout
a odpovéd jesté chvili neprozradit, ¢imz muze
zaky motivovat k dal$imu sledovani hodiny.
Nicméné jsou to pravé otazky motivované zvi-
davosti zaku, které mohou byt pro ucitele ¢as-
tecné riskantni, protoze mohou snadno odvést
pozornost od zamysleného planu vyuky.

Kdyz Zaci nerozuméji ucivu

Dal$im motivem pro polozeni otazky je sku-
tecnost, Ze zak nerozumi predavanému obsahu,
a svou otazku se proto snazi si u¢ivo vyjasnit.
V téchto okamzicich, jez mizeme oznacit jako
moment neporozuméni, Zaci nevédi, co si maji
pod danym obsahem ¢i ukolem predstavit, pri-
padné si naopak predstavuji vicero véci a nejsou
si jisti, kterd z nich je spravna.
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K situacim, Ze Zaci urcitému ucivu nerozumi,
dochdzi nepochybné velmi casto, pfesto se viak
tento typ otazek objevuje pomérné ziidka. Jak
totiz vyplyva z realizovanych studiif, pomérné
castou zakovskou taktikou je v téchto situacich
zdkovo ignorovani této nevyjasnénosti (srov.
Kendrick a Darling, 1990). Prikladem otazky,
v niz se zakyné snazi dobrat vysvétleni aktualné
probiraného uciva, miize byt vynatek z hodiny
déjepisu, v niz ucitelka priblizuje zakiim novou
latku, vladu Fridricha Viléma I. (I1.):

Ukazka ¢. 4:

U: Frantidek Josef. Franz Josef chodil taky v uniforméch
(udéld krok smérem ke stredu tiidy), ten taky v tom mél vel-
kou zélibu, ale pravé ten Fridrich Vilém byl opravdu prvni,
ktery se na vefejnosti, i kdyz panovnik, tak objevoval v uni-
formé.

7 Adéla: (hldsi se)

U: (Kyvne na Zdkyni.) Prosim?

Z Adéla: To bylo néjaky neslusny nebo néco?

U: Nebylo to neslusné, ale nebylo to typické pro ty panov-
niky. No, to bylo typické pro ty vojenské velitele, ti chodili

v uniformé, ale panovnik ne.

Ucitelka tfidé sdéluje, Ze Fridrich Vilém byl
prvni, kdo chodil na vefejnosti v uniformé,
vyznam informace je pfitom z jeji strany jas-
ny a jednoznacny. Jedna z zdkyn v3ak této in-
formaci, jejiz vyznam a jista ojedinélost jsou
ve vykladu ucitelky podtrzeny pfislovcem
opravdu, neporozumi, a proto ucitelce klade
otazku, v niz chce vysvétlit vylucnost tohoto
panovnického jedndni. Podoba komunikac-
nich sekvenci ma v tomto pripadé zpravidla
jednotnou strukturu. Otdzka zaka, jejimz ob-
sahem je prfimé sdéleni neporozuméného, je
nasledovana odpovédi, v niz ucitel reaguje na
nejasnost ze strany zaka a snazi se podat vy-
svétleni.

Kdyz Zaci uc¢ivu rozuméji jinak nez
ucitel

Poslednim typem otdzek, ktery si priblizime,
jsou otazky kladené ve chvilich, kdy zaci uc¢ivu
urcitym zpiisobem rozumi, ale uvédomuyji si, ze
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jejich pochopeni se odliSuje od toho, co ve tridé
aktualné prezentuje ucitel. Prikladem miize byt
ukazka z hodiny déjepisu, v niz ucitelka se svy-
mi zaky probira latku tficetileté valky:

Ukazka ¢. 5:

U: Sto tisic, ano. Sto tisic mrtvych bylo v tom Nizozemsku.
Takze Nizozemci rozhodné nebyli na strané Habsburkd, ale
stavi se na tu stranu druhou, ze? (pise na tabuli; potdd se
pohybuje pred tabuli, chodi sem tam, do tfidy moc nejde) Uz
mame prvni, Nizozemi, prvni stat, ktery se postavi proti
Habsburkdam.

7 Antonin: A my, ne?

U: Dalsi stat, ktery byl proti Habsburkiim, a byly to vlastné
véechny protestantské staty, kde bylo jiné nabozenstvi nez
katolické (drzi ukazovdtko). Vzpomerite si, o kterych statech
jsme se ucili, Ze tam méli protestantské nabozenstvi, a jak se

ta nabozenstvi nebo ti protestanti, Michale, jmenovali.

Ucitelka zakim sdéluje, ze prvnim statem po-
staviv§im se proti Habsburkim bylo Nizozemi,
s tfidou pritom drive probirala, Ze proti Habs-
burkdm staly Cechy. Z4ci tak identifikuji rozdil
v tom, jak latku chdpou oni a tim, co jim uci-
telka aktudlné sdéluje, a snazi se tuto neshodu
si vyjasnit. Ucitelka viak Zdkovskou otazku pre-
chazi bez zodpovézeni.

Podivejme se jesté na ukdzku z hodiny ceské-
ho jazyka, ktera ma jiné vyusténi a v niz se tfida
vénuje vétnym rozborim:

Ukazka ¢. 6:

U: Vezméte si, jaky je rozdil mezi prvni a druhou vétu (uka-
zuje na tabuli). Tady tahle plyne potad dél az skon¢i teckou.
Tahleta (ukazuje na prvni schéma). Prvni predstaven, které
jsem v Zivoté vidél, se jmenovalo Kasparek a Chalupénka.
Podivejte se, jak ddva smysl (tisi je rukama).

7 Martina: (chytd se za hlavu) Pane uciteli, takze které jsem
v zivoté vidél, je prvni véta?

U: Prvni piedstavent, které jsem v Zivoté vidél, je prvni véta?
7 Patrik: Jo.

U: Ne, vzdyt jsme se o tom bavili.

Ackoli ucitel jiz zaktm vysvétlil, jak uréovat po-

radi véty v souvéti, Zaci nejsou schopni tento po-
stup spravné aplikovat na zadany priklad. Kdyz

°
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ucitel tuto skutecnost zjisti, reaguje v prvni radé
vytkou, Ze se jedna o jiz probirany postup.

Pravé otazky, kdy Zaci konfrontuji své poro-
zuméni ucivu s porozuménim ucitele, mohou
byt uciteli interpretovany spiSe jako nepozor-
nost ze strany zaku nebo snaha o zpochybnéni
vykladu, na coz ucitelé odpovidajicim zpuso-
bem reaguji - tento typ zdkovskych otazek proto
¢asto ignoruji nebo na né reaguji spise negativni
zpétnou vazbou. Ve vztahu k zakovskému uce-
ni jsou vSak pravé tyto otazky minimalné stejné
dulezité jako napriklad otazky, které zaci kladou
v momenté neporozuméni (Kendrick & Darling,
1990). Dtivod je nasnadé — zatimco v piipade,
kdy Zzaci uc¢ivu nerozumi a chtéji je vysvétlit, si
zéci jsou této skutec¢nosti védomi a mohou tak
dale pracovat na odstranéni neporozuméni,
v pripadg¢, kdy jejich chapdni uciva nekorespon-
duje s chdpanim ucitele, si tuto skute¢nost vii-
bec uvédomovat nemusi, nebot probirané ucivo
zkratka urcitym zptsobem chépou. Proto pro
né mize byt zbyte¢né dale premyslet nad tim,
zda ucivu rozumi spravné, ¢i nikoli, a mohou
si chybnou informaci ¢i postup snadno trvale
zafixovat.

Zavérem

Zastoupeni zakovskych otazek ve vyuce nena-
povida tomu, zZe by se zaci v souc¢asné dobé bali
svého ucitele na néco zeptat. Nejcastéji vak svy-
mi otazkami prozkoumavaji organiza¢ni nasta-
veni vyuky, zatimco otazky vztahujici se k pro-
biranému ucivu se objevuji podstatné méné.
Ackoli se tedy zaci nevyhybaji kladeni otazek,
prozatim casto obezietné obchazeji otdzky mo-
tivované tim, Ze urditou informaci nevédi, pri-
padné ji nerozumi, zatimco organizac¢ni otazky
vnimaji jako bezpe¢né izemi, na které se svymi
otazkami mohou vydavat.
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Veletrh napadu
ucitelu chemie

Chemie se mezi zaky netési velké oblibé. Neda
se vSak tvrdit, Ze by zaky nebavila Zadn4 ¢innost
nebo viechna chemicka témata. Jakmile je zvo-
lena spravna cesta, muze byt pro zaky atraktivni
i u¢ivo chemie. Ucitelé casto vyhledavaji kon-
krétni a ovéfené nameéty, jak dosahnout toho,
aby zaky vyuka bavila a soucasné se také néco
naudili. Na rozdil od ucitelt fyziky, ktefi se k vy-
17 let na Veletrhu ndpadii ucitelis fyziky, vsak
v CR doposud neexistovala z4dn4 akce, kterd
by totéz umoznovala ucitelim chemie. Namitka,
ze v dnes$ni dobé 1ze na internetu najit vse, neob-
stoji. Osobni prezentace konkrétnich ovéfenych
namét, moznost ptat se a predevsim sdilet
nadseni se stejné zaloZenymi kolegy ani nejlepsi
webova stranka nikdy nenahradi. Tak se zrodil
prvni ro¢nik Veletrhu nédpadu uciteli chemie.

S prvotnim impulsem usporadat akci, kterd
by vytvorila prostor pro setkani aktivnich ucite-
14, prisel budouci uditel fyziky a chemie Martin
Kone¢ny. O tom, co jej k tomu vedlo, fika: ,, Kdyz
jsem se ticastnil v roce 2005 jako student Veletrhu
ndpadii ucitelii fyziky, byl jsem touto konferenci
uplné okouzleny. Nadchlo mé mnozstvi jednodu-
chych pokusti a ndpadii ke zpestieni vyuky. Velice
dulezité bylo, Ze si zkuSenosti preddvali sami uci-
telé, kteti prezentovali véci primo ze skolni praxe.
Uz tehdy mé napadlo, Ze by bylo izasné, kdyby
néco obdobného existovalo i pro ucitele chemie.

V roce 2011 Martin Kone¢ny na konferenci
Chemické vzdeéldvani v teorii a praxi ptisel s vizi,
jak bych mohla vypadat obdobnd konference
pro ucitele chemie. Po diskuzich ohledné podo-
by konference se pfipravy spole¢né s nim ujali

zastupci kateder vysokych $kol (prof. Ctrnacto-
va, doc. Solarova, dr. Trnova) i zastupci ucitelti
(napf. dr. Koloros) a k samotné realizaci jiz ne-
bylo daleko.

Od napadu na veletrh k veletrhu napadi

Veletrh napadi ma byt prehlidkou vlastni tvor-
by a napadi ucitelti vSech stupna skol. Je tedy
urcen aktivnim ucitelim, ktefi se chtéji nejen
vzdélavat sami, ale jsou ochotni sdilet své zkuse-
nosti a vytvofené materidly s kolegy. Proto bylo
na pocatku nutné zjistit, zda maji ucitelé o tako-
vou akci viibec zdjem a jak by si ji predstavova-
li, k ¢cemuz poslouzila dotaznikova sonda. Z té
vyplynulo, Ze 70 % dotazanych uciteli chemie
napad usporadat takovouto akci pro ucitele vita,
16 % je napadem dokonce nadSeno, 14 % se sta-
vi k napadu neutralné. Bylo rozhodnuto, o vele-
trh je zajem, proto se bude konat!

Podle prazkumu ndzora ucitelti byl vybran
termin patek 12. 10. a sobota 13. 10. 2012. Zby-
valo to nejtézsi, urcit, jaky bude program, kde se
bude veletrh konat a jak bude financovan. Jako
zéklad pro tvorbu programu poslouzily nazory
uciteld, ktefi vyjadrili, Ze maji zajem o novinky
z chemie, naméty na pokusy, kvalitni pfipravy
do hodin a rddi by se dozvédéli, jak populari-
zovat naro¢né chemické ucivo. Jako dal$i do-
provodny program ucitelé zcela jednoznaéné
preferovali exkurzi do primyslového podniku,
déle navrhovali zafazeni populariza¢nich pred-
nadek odbornikd, praktickych praci v laboratoii
nebo navstévu vysokoskolskych pracovist. Do
dvou dnt se vée nevejde, ale do programu bylo
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zafazeno to, co si ucitelé nejvice prali. Ostatni
ziistane na daldi ro¢niky.

Zasluhu na tom, ze veletrh neziistal jen pou-
hym ndpadem, ma prof. Hana Ctrnéctové, CSc.,
vedouci Katedry ucitelstvi a didaktiky chemie
na PiF UK v Praze a predsedkyné skupiny Che-
mického vzdélavani pii Ceské spolecnosti che-
mické, kterd se myslenky ujala, ziskala finanéni
prostfedky a podilela se také na vysledné po-
dobé obsahu veletrhu. Tézkého tkolu zajistit
zazemi pro kondni akce se ujal dr. Petr Koloros.
Prvni ro¢nik Veletrhu napada chemie se nako-
nec konal v Tabote v secesni budové Gymnazia
Pierra de Coubertina. Zucastnilo se ho 46 ucite-
1 ze vSech typu skol.

Za historii tesilek

Veletrh ndpadti mél byt otevien srazem v 10 ho-
din u vlakového nadrazi v Tabore, prvni tcast-
nici se zacali schazet uz kolem ptl desaté. Na
zadech battzky, v ruce program a plan mésta,
v ocich ocekavani toho, jaké to asi bude. Pred
desdtou hodinou prijel autobus, vsechny nas na-
lozil a vezl smér Pland nad LuZnici, do podniku
SILON s.r.0., nejvétsiho vyrobce polyesterovych
vlaken a kompaundt (smés mikrogranuli) ve
sttedni Evropé. Ale ani cestou se nezahalelo -
profesor déjepisu nam poutavé popisoval histo-
rii Tabora a upozornil nas, kdykoli se nalevo ¢i
napravo mihla néjaka vyznamna budova. A co
se nestihlo v autobuse, dokoncil vecer pfi histo-
rické prochdzce méstem.

U bran podniku Silon ¢ekali odborni pra-
vodci a rozdélili ucastniky do dvou skupin. ,,Ja
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se hrozné té$im,“ fekla jedna z ucitelek, ,jesté
jsem v takovém podniku nebyla. Potad o vyro-
bé plastti mluvim, pisu rovnice, ale nikdy jsem
to nevidéla v praxi.“ O¢i na stopkdch, sem tam
v rukou zapisnicek, prosli ucitelé laboratore-
mi i vyrobnimi halami. ,,Silon je jedinym vy-
robcem PET stiizi a kabeltt v Ceské republice
a patfi k pfednim vyrobcim v Evropé. Nase
vyrobky jsou hlavné zndmy pod obchodni znac-
kou TESIL. Vy diivéjsiho data narozeni si jisté
tento nazev pamatujete, fesilky byvaly pojem,*
komentoval jeden z privodct. U linky, kde pro-
bihd dlouzeni vlakna (vldkna se protahuji, ne-
boli odborné dlouzi), vytahl svazek a nechal jej
kolovat, at si kazdy zkusi, jak se vldkna dlouzi
a méni vlastnosti. PES vldkna se v soucasnos-
ti pouzivaji predevsim pro vyrobu netkaného
textilu non-woven. Vnéjsi a vnitfni interiér aut,
produkty intimni hygieny, nemocni¢ni textilie,
geotextilie atd. Pfi predvadéni ukazek produktti
vsichni se zdjmem v rukou otaceli vyrobky z od-
padu, naptiklad détské pleny, zavinovacky a pls-
téné podbéhy do blatnikd osobnich automobili.
»Je az neuvétitelné, kolik je to rtiznych vyrobki,“
tika jedna z ucastnicich se vyucujicich.
Nasledujici diskuse se tocila hlavné kolem
vyuziti odpadu a jeho cen. VSechny prekvapi-
lo, ze zakladni surovinou podniku Silon jsou
plastové lahve. Nakupuje je ve formé plastovych
vlocek, coz jsou lahve rozdrcené na malé kous-
ky ve formé ,flakest“. Pro vyrobu musi tuto su-
rovinu nakupovat v zahranic¢i, protoze domadci
zpracovatelé odpadnich plastovych lahvi ne-
staci pokryt jeho spotfebu. A plati za né sumy,
které jsou vysoké - podle barev a kvality drté
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Vice takto ,,zapalenych“ uditelit (Dékujeme dr. P. Kolorosovi za poskytnuti fotografii z veletrhu)

(»flakest“) v rozmezi pfiblizné 0,5 az 1,5 eura
za kilogram. ,,AZ budu pfisté vyhazovat petku,
urcité se mi vybavi, Ze z ni misto znecistovace
zivotniho prosttedi bude tfeba soucast détskych
plenek,“ sméje se dalsi z tiCastnic.

Paleta experimentii

Veletrh pokracoval v budové gymnazia sérii
vystoupeni, ve kterych se ucitelé dozvidali no-
vinky z oblasti vyuky chemie a predev§im na-
méty na pokusy. Uvodnim slovem akci zahéjila
Hana Ctrnactovd, ktera vyjadtila potéseni, ze
se 1. roéniku Veletrhu napadd uditeld chemie
ucastni tak vysoky pocet uciteld vSech stupnd,
a popréla vSem, aby se jim splnila alespon né-
ktera ocekavani, se kterymi do Tabora prijeli.
Nasledovala naptiklad prezentace pokust Jifiho
Rychtery, ktery se zabyval $kolnim chemickym
experimentem v dobé $kolskych reforem. Velmi
nazorné ukazal, jak pokusy vhodné zatadit do
vyuky a vyuzit jejich motivaéni potencial. Ze-
jména pro stredoskolské ucitele byla zajimava

rekapitulace stavu maturit z chemie, kterou pre-
zentovala Marie Vasileska v pfispévku Bdjecnd
léta s maturitou z chemie.

Média se nékdy nazyvaji sedmou velmoci.
Také se fikd, ze chemie je vSude kolem nas. Obé
tato vyjadreni skloubili dohromady ucastnici
veletrhu ze severu Moravy Marie Soldrova, Mi-
roslava Bélochova a Martina Céslavova v pfi-
spévcich Zdklady medidlni vychovy ve vyuce
chemie a Medializace ptirodnich véd na ZS. Kdo
by ¢ekal, ze uryvek z popularniho filmu Pelisky
se da pouzit ve vyuce chemie! Navic popularni
véta ,,Kde soudruzi z NDR udélali chybu“ dosta-
la po ranni navstévé podniku Silon novy rozmér.
Ten, kdo umi hledat zajimavé ndméty pro vyuku
chemie, dokaze, Ze Zici se pfi vyuce nejen bavi,
ale také ucivo chapou a rozumi mu.

Neni jisté prekvapenim, Ze v nékolika pii-
spévcich se objevila problematika, jak mo-
tivovat zdky. Magdalena Sircovd se podélila
o osvéd¢ené naméty v prehledu motiva¢nich
prvka v chemii. Bohumila Kettnerova prezen-

REPORTA/

0212012 KOMENSKY 39

Ukazky deformace plastii a pokusy se
svickami jsou dokladem toho, Ze tvorivy ucitel
dokdze s mdalem udélat velke divadlo

tovala aktiviza¢ni metody ve vyuce nekovil na
gymnaziu a nabidla véem ucastnikim vyuziti
pracovnich listd, které s uspéchem ve vyuce
pouziva. Eva Trnova na praktické ukdzce vy-
svétlila, co se skryva za zkratkou IBSE (Inquiry
Based Science Education - badatelsky oriento-
vané prirodovédné vzdélavani), ktera se v CR
stale vice objevuje v souvislosti se zvy$ovanim
zéjmu zdkd o prirodni védy. Ivana LouZecka
a Lenka Veseld ukdzaly praktické zku$enosti
s rozsifujicimi aktivitami v prirodnich védach,
které, jak bylo patrné z fotografii a videi, déti
bavi. Bylo ptitom zfejmé, Ze i motivacni prvky
zameérené na to, jak se Zaci pri $kolnim pokus-
niceni sami nataceji na video a sami si v obo-
ru vymysleji riizné soutéZe, maji své misto ve
vyuce.

Popisovat demonstrace pokust je tézké, to se
musi vidét. Tak snad jen takovy letmy prehled,
co véechno bylo k vidéni. Jak fekl znamy pro-
pagator chemickych pokust Petr Koloros, po-
kusy jsou nedilnou soucasti chemie, ale uditel je
musi umét ve vyuce vhodné vyuzivat, coz sam
demonstroval ve svém vystoupeni. Pavel Bohm
spole¢né s Martinem Bilkem v ptispévku Che-
mie s Vernierem — mezioborové presahy a zdroje
inspirace predvedli, jak se pfi experimentovani
daji vyuzit moderni technologie. Naopak Mar-
tin Kone¢ny ukazal, Ze i s obycejnou svickou
se daji délat zajimavé pokusy. Vaclava Kopecka
»pekla plasty v troubé a vatila v oleji, aby po-
znala jejich slozeni a chovani. Praktické ukaz-
ky deformace plasttl v horkém rostlinném oleji
a jednoduché pokusy se svickami jsou pritom

dokladem toho, Ze tvorivy ucitel dokaze s ma-
lem udélat velké divadlo.

Diky Jitce Machackové se ucastnice mohly
vénovat i kosmetice, kdyz salem kolovala ptipra-
vend maska z bylin nebo krém na ruce. Pokusy,
které se daji délat i doma, ale také zpestii vyuku,
predvedla Jarmila Hatkova. K odborné trovni
experimentd tcastnikd Petr Koloros pozname-
naval: ,Osobné mne velmi mile prekvapilo, jak
byli nékteri ucitelé samostatni a pripravovali
si své ukazky pokusti samostatné a tvofivé na
misté v nasi laboratofi.“ Experimenty souvise-
jici s chemii v bazénu v podani Véclava Slovaka
nam nakonec pripomnély koncici léto.

Zavérem

Oba dva dny utekly jako voda, protoze pti za-
jimavych aktivitdch cas utika velmi rychle. To
plati nejen pro zaky ve vyucovani, ale také pro
ucitele na veletrhu. Martin Kone¢ny jesté pred
veletrhem vyslovil dvé pfani: ,Doufam, Ze po-
dobné jako Veletrh ndpada ucitelt fyziky bude
miti Veletrh ndpadu ucitelt chemie dlouholetou
tradici a zapalené tcastniky.“ To druhé se mu
jiz splnilo. Sesli se ucitelé, kteti chtéji, aby jejich
zaky chemie bavila, a hledaji stale nové cesty, jak
jim udivo co nejlépe vysvétlit a priblizit. Proto
se diskutovalo nejen béhem prezentaci, ale také
pti kavé. Za nejcennéjsi lze povazovat, ze nad-
$eni ucitelé mohli sdilet nejen svoje zku$enosti,
ale také pocity, vzdjemné se nabit energii a zis-
kat chut do dalsi prace. Zda se podafi splnit i to
prvni prani, uvidime v pfistim roce. |
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Komensky prosi o stafle... Timto nadpisem byla uvedena zadost, s niz jsme se obraceli na
pani docentku Nadu Vondrovou, vedouci Katedry matematiky a didaktiky matematiky PedF
UK v Praze. Mezi didaktiky matematiky jsou ,Stafle” zndmy jako pozoruhodna kazuistika, je-
jimz rozborem se lze poucit o tom, jakou roli hraje ,uméni vidét" pri reSeni geometrickych
Uloh. Kazdy obor by mél o své kazuistiky dbat jako o rodinné stiibro. Mél by vyuzivat rdznych
prilezitosti k jejich prezentovani a rozebirani ze vsech stran. Toto ¢islo Komenského prinasi
kazuistiku z vyuky geometrie, v niz jde o problém zdkova vidéni urcitého odborného fenomé-
nu. Ten pochéazi z bézného Zivota, avsak je ,pozvan” do skolnf tfidy, aby mu v bézném Zivoté
bylo Zaky lIépe rozuméno.

Jak znamo, pouhé divani se mnohdy nezarucuje vidéni. Proto uditelé postupuji tak, ze
divani (se) promyslenym zptsobem sméruji, a to vétsinou na zékladé prabéznych informaci
o tom, co jiz zaci vidi a kde jesté zUstava jaky stin. Toto je principem vysvétlovani jakozto
klasické, a prece moderni vyukové metody. Klicovym prostredkem smérovani Zakova divani
(se) jsou ucebni Ulohy. V nasledujicim textu je predstavena ucebni Gloha z vyuky geometrie,
ktera se jevi jako potencialné podnétna. To, co se na nasledujicich strankach odehrava, smé-
fuje k rozvinuti jejiho didaktického potencidlu. Autori a ctenari z fad oborovych didaktikd
a uditelt z praxe jsou v této rubrice vyzyvani k tomu, aby prezentované situace anotovali,
analyzovali a alterovali - uznaji-li tento zpUsob prace za zajimavy a uzite¢ny. Metodika AAA
sestavajici z uvedenych krokl se jim pritom nabizi jako nastroj pro smérovani jejich vlastniho
profesniho vidéni...

Tomas Janik, garant rubriky
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Nada Vondrova
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Vyukova situace:

Stafle aneb u¢ime Zaky Fedit llohy v matematice

Snad nikdo dnes nepochybuje o tom, Ze feSeni
uloh stoji v samotném zékladu $kolské matema-
tiky. Nestaci vSak jen vybrat vhodné tlohy, exis-
tuje cela skala pfistupt, jak s tlohami ve vyuce
pracovat. Konkrétni vyuziti tlohy se lii v roli,
jakou pfi ném hraje zZak, v kognitivni naro¢nosti
ukold, které zaci musi plnit, v mife, do niz situa-
ci ridi ud¢itel, apod. V tomto ¢lanku se podivame
na jedno konkrétni vyuziti potencidlné pod-
nétné ulohy ve vyuce. Jedna se o ulohu, kdy je
nutné nejdfive situaci zakreslit a poté stanovit
strategii reSeni; konkrétné v obrazku identifi-
kovat pravouhly trojihelnik a aplikovat na néj
Pythagorovu vétu.

Teoretické uvedeni: Vyuziti potencial-
né podnétné ulohy ve vyuce

74k ziskdva matematické znalosti a dovednosti
prostfednictvim fe$eni vhodné volenych uloh,
a proto je otazka vybéru téchto uloh klicova.
Ovsem praxe i vyzkum ukazuji, Ze tlohy nelze
zkoumat izolované - je ucelné odlisit potenci-
al ulohy od realizace tohoto potencialu v ramci
vyuky a studovat, jak je matematicky problém
feSen v kontextu jeho pouziti ve vyuce. Zpu-
sob prace s tlohou ve tiid¢, dany do velké miry
ucitelem a jeho pojetim vyuky, totiz ovliviiuje
kvalitu a druh matematickych poznatkd, které
si Zaci vytvareji.

Vyzkum provedeny v ramci TIMSS 1999 Vi-
deo Study (Hiebert a kol.,, 2003), v némz bylo
analyzovano asi 100 videozdznamu hodin ma-
tematiky z kazdé ze sedmi zdcastnénych zemi
(v¢etné Ceské republiky), ukazal, ze velké pro-
cento potencialné podnétnych uloh, tedy uloh
vedoucich ke konstrukei a upeviiovani matema-
tickych poznatkd, hledani souvislosti apod., je

ve vyuce vyuzito zcela instruktivné, tedy jejich
potencial neni vyuzit - v Ceské republice se jed-
nalo asi 0 48 %. Instruktivnim vyuzitim rozumi-
me takové, pti némz uditel napt. rozfazuje feSeni
komplexni ulohy na tzce zamérené ukoly, které
sice zaci fesit dovedou, oviem tloha jako celek
jim unika.

Pohled do skolni praxe: anotace, ana-
lyza a alterace vyukové situace

Anotace

Kontext vyukové situace

Situace, kterou zde rozebirame, pochazi z vy-
ucovaci hodiny v 8. ro¢niku, ktera byla pofizena
v rdmci vy$e zminéné videostudie TIMSS 1999.
Jejim cilem bylo aplikovat Pythagorovu vétu pri
fedeni rdznorodych uloh. Konkrétné se podiva-
me na tlohu, kterd je nazvané Stafle (Odvérko
a Kadlecek, 1999, s. 28, viz obr. ¢. 1):

Zebtiky stafli jsou dlouhé 2,6 m. U postavenych stafli jsou dol-

ni konce Zebfikii od sebe vzddleny 1,2 m.

a) Postavené Stafle jsou nizsi nez 2,6 m. Odhadni, o kolik
centimetrii.

b) Vypocitej vysku postavenych stafli. Vysledek zaokrouhli

na celé centimetry.

Didaktické uchopeni obsahu - ¢innosti ucite-
le a zaka

Cast 1 (23:45-25:56) Utitelka pozada zéka,
aby tlohu z ucebnice precetl a aby zaci nasledné
odhadovali, o kolik centimetrii jsou postavené
Stafle niz8i. Nektefi Zaci - zda se, Ze zejména
divky -, s tim maji problém. Ucitelka se snazi
vysvétlit, jak Stafle funguji. Popisuje obrazek
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Obrazek ¢. 1

a zaci se divaji do svych ucebnic. Presto ani poté
nehlasuji o odhadu vsichni.

Cast 2 (25:56-34:20) Nasleduje spole¢né fe-
$eni tlohy. Ucitelka na tabuli kresli situaci, tedy
rovnoramenny trojuhelnik predstavujici stafle
a vysku z horniho vrcholu, a Zaci ji sleduji. Uci-
telka pokracuje tim, Ze nechdva zaky na tabuli
vycarkovat pravouhly trojuhelnik a pak barevné
vyznacit preponu a dopsat k vySce pismeno v.
Kdyz se ucitelka nasledné zeptd, co se bude
pocitat, zaci navrhuji mj. preponu, ale ucitelka
vyvolava zaka, ktery iikd spravné, Ze hledat bu-
deme odvésnu.

Ucitelka zakresluje vedle obrazku na tabuli
pravouhly trojihelnik a oznacuje vysku v a zby-
1¢ dvé strany &islem. Z4d4 zéky, aby vyslovili
Pythagorovu vétu pro danou situaci. Postupné
se na tabuli objevi hledana rovnice. Z4ci na-
sledné diktuji jednotlivé ¢asti vypoctu a ucitel-
ka je zapisuje na tabuli - jedna se o dosazova-
ni, umocnovani a odmocnovani podle tabulek
a odecitani. (Zaznam je z roku 1999, kdy jesté
zaci pouzivali spiSe Matematické tabulky nez
kalkulacku.) Ucitelka dava velky dtiraz na to,
aby umocnovani a odmocnovani pomoci tabu-
lek vsichni zvladli.

Cast 3 (34:20-35:23) Kdyz je rovnice vyfese-
na, maji zaci napsat odpovéd, o kolik je vyska
Stafli niz$i nez délka Zebiiku. Néktefi Zaci, zda
se, situaci nechapou. Utitelka ukazuje znova na
tabuli rukou, jak ty $tafle ,povyrostou’, kdyz
se daji obé jejich ¢asti dohromady. Néjaky zak
se ale ptd, co ta druhad strana (zfejmé mysli ten
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druhy pravouhly trojuhelnik). Ucitelka situaci
modeluje pomoci knihy, kterou pootevira, a rika,
ze tam zadna druhad strana neni; nakonec praci
kondi s tim, Ze si $tafle ptj¢i od pana Skolnika.

Piepis ¢asti vyucovaci hodiny (U - uditel, Z -
yak, Z7 - %hci)

U: Dobfe, tak my si takovy obrazek nakreslime. [Kresli na

tabuli.] O jaky trojuhelnik se tam jedna? T¥eba Hana.

7: Rovnoramenny.

U: Rovnoramenny. Zakladnu... [kresli] uprostied zédkladny
délam vysku, kreslime, nikdo nerysuje, [zaci kresli do sesi-
tu] a spoustim zebiiky. Jeden zebiik ... druhy Zebtik.

U: Tak je$té jednou. Zebtiky $tafli jsou dlouhé dvé celé 3est.
To znamena, tady je dvé celé Sest desetin metru, tady je dvé

celé Sest desetin metru. [Dopisuje rozméry do obrizku.]

Mozna, ze dévcata si neumély predstavit, kde to je... Dol-
ni konce toho zebtiku jsou vzdéleny jedna cela dvé desetiny
metru. A vyska téch $tafli je vlastné vyska toho trojuhelnika.
[Obtahuje vysku trojuhelnika a vyznacuje i znacku pravého

thlu u jeji paty.] Tak, takze my jsme se, dévcata, ptali, kdyz

tohle je dvé celé $est, o kolik asi je toto kratsi. [Ukazuje na

ptislusné strany.] Ano? To jsme se ptali, jestli néktera neve-
déla, na co se ptam... Jeité jednou. Tady je takhle dvé celé

Sest, ja jsem Stafle oteviela, kdybych je nechala zaviené a po-
stavila, budou vy$si, ano, budou mit to dvé celé Sest. A my
jsme se ptali, kdyZ je roztdhneme, o kolik to bude nizsi... Jes-
té si netroufneme odhadnout? Je$té ne, kazdej déld ne, tak ne.
U: Tak, pravouhly trojuhelnik nékdo zase vycarkuje, jestli

tam néjaky je. Pojd, Michale... [Michal jde k tabuli a sprav-
né vycarkuje trojuhelnik; ten napravo, u kterého uditelka

vyznadila pravy thel. Obr. 2.]

7
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U: Vyborné. Preponu zluté, Alena, at si to vyjasnime. [Alena
spravné zvyraziuje pfeponu u vysrafovaného trojuhelniku
vpravo.]

U: Vyborné. My mame vypocitat vysku, malé pismenko ,,v*,
Martina... k vy$ce malé pismenko ,v* [Martina dopisuje
malé pismenko v k vysce.] No doprostted, doprostied ...
vyborné.

U: Ted se zadivame na pravouhly trojuhelnik, a kdo vi, zved-
ne ruku, jestli budu poéitat preponu, nebo odvésnu.

7.7: [mélo ztetelné] preponu ... odvésnu...

U: Kdo to vi, ruku nahoru. P$st, pro¢ k¥i¢is, kdyz ja tikdm,
kdo vi, zvedne ruku, ano... a zadivim se poradné a feknu,
jestli budu pocitat velikost prepony, nebo odvésny. [Povzbu-
divé.] Pst, Pette. Tak kdo vi, ruku nahoru.

U: Je to jasny, Pavle, odvésnu! Protoze pfepona je zlutd a ma
tam napsdno dvé celé Sest, takze budu myslet.

U: Tak ja bych sice méla ten pravouhly trojihelnicek, to je
hezké. Znam velikost prepony, dvé celé Sest, velikost odvés-
ny mam vypocitat, ale kolik je tahleta odvésna? [Zvyraziuje
kiidou horizontalni odvésnu vysrafovaného trojuhelnika.]
Ruku nahoru, Michal...

7: 74dn4 cela $est desetin.

U: Vyborné, Zadna celd $est desetin. Tak, vedle si vytadhneme
jesté ten trojuhelnicek, pravouhly... [Kresli vedle ptivodni-
ho obrézku vy$rafovany trojihelnik a oznacuje ho.] A jesté
jednou si napiseme, dvé celé Sest, zadna cela Sest a pro nas
pismenko ... vé. [Z4ci si kresli do sesitu.] Tady mdme pravy
thel. [Do nového trojithelniku vyznacuje znacku pro pravy
thel. Obr. 3 vlevo.]

U: A ruku nahoru, kdo vi vzorecek pro vypocet vysky, od-
vésny vé? [Nikdo se nehldsi.] Hm, promyslime. Miizete Fict
obecny vzorecek, j4 si to pro to vécko upravim. [Zéci vahaji.]
U: Aleno?

Obrazek ¢. 3

0212012 KOMENSKY 43

7:Bérovnd se ... bé na druhou rovnd se cé na druhou minus
4 na druhou. [Symbolicky ptepis by byl b>=c*-a]

U: Ano, [...] vé na druhou rovnd se cé na druhou minus
tteba bé na druhou. Dobte. TakZe vé na druhou rovnd se ...
[Pise v*=c’-b”.] J4 jsem tady spi§ méla napsat 4 na druhou,
vid, obecné to nazvat, tak. [Maze v rovnici pismeno v a na-
hrazuje ho pismenem a. Obr. 3 horni fadek.]

U: Takze vé na druhou se rovna ... dosad mi tam, Jano, pte-
pona je... Pfepona [Jana nereaguje], Zlutd je...

7: ...dvé celé Sest...

U: Dvé celé $est na druhou. Minus, odvésna je, Pavle...

Z: Odvésna je Zddna celd Sest.

U: Z4dn4 celd $est. A uZ mame tabulky, kdo vi, ruku nahoru.
[Nésleduje vypocet pomoci tabulek — zdznam je z roku 1999,
kdy se jesté bézné kalkulacky nepouzivaly. Konecny vysle-
dek ucitelka dvakrat podtrhne.]

U: TakzZe vyska postavenych §tafli je dvé celé padesat tfi setin
metru. Zebriky jsou dvé celé Sest desetin metru a my mame
ted zjistit, jak jsme odhadovali, o kolik centimetr1 jsou ty
postavené tafle nizsi nez dvé celé Sest desetin metru. O ko-
lik centimetrd, kdo vi, ruku nahoru. Milan k4. ..

Z: Sedm.

U: O sedm centimetrtl. Protoze to jsou dva metry ... padesét
tfi centimetrd a my jsme méli dva metry a Sedesat centime-
tri. TakZe je to o sedm centimetra.

Z7: [Nezietelny protest. Utitelka na to reaguje daliim vy-
svétlovanim.]

U: Vyska stafli je todleto ... a o kolik je to nizsi nez dvé celé
Sest. Dvé cely Sest je nékam, dejme tomu sem. Kdy?z ty tafle
dam k sobé, tak mné povyrostou, je to tak?

7: No ale, pani ucitelko, ale... Ale co ta druh4 strana?

U: Jaka druhd strana? Ty ma$ takhle ty $tafle [obraci ote-
vienou knihu, kterou drzi v ruce, hfbetem nahoru, a tak
predvadi stafle] a kdyz ty Stafle das k sobé, tak se ty stafle
[ukazuje na knize] tak se ty $tafle zvysi. Jesté jednou, kdyz
to takhle otevfu, ano, tak je to niz$i. Dam k sobé, tak se to
zvysi. A ji se ptam, o kolik se mi to tady zvysi. Tady zddna
druhd strana neni. Tady jde o prostiedek, o tu vysku! Tady
ta vyska je dvé celé padesat tii, a kdyz ty $tafle zaviu takhle
k sobg, tak ta vyska je dvé $edesat [ukazuje na kniZce a na
obrazku na tabuli]. TakZe je to o sedm centimetrd. Pij¢ime

si od pana $kolnika $tafle, pristé, a vyzkousime. Dobre.

Analyza

Predlozenou situaci mizeme analyzovat z riiz-
nych hledisek. My se soustfedime na féze fe$eni
ulohy.



44 KOMENSKY 022012

Reseni podnétnych tloh, tedy uloh, u nichz
nestaci vyuzit pfedem dany algoritmus, ale zak
musi hledat strategii fedeni, nebyva piimocaré.
Reitel se nejdfive snazi tlohu uchopit, ziskat do
ni vhled, predstavit si danou situaci, ptipadné ji
zakreslit obrazkem, a soucasné hleda zptsob,
jak situaci matematicky popsat. Ne vzdy se ten-
to proces podafi na prvni pokus, nékdy je treba
se k zadani opakované vracet, ménit matema-
ticky model, nékdy se Zaci dostanou do slepé
ulicky a musi zacit znova apod.

Predpokladame-li u zkoumané tlohy feseni,
které je pfimocaré, pak v ném muizeme rozlisit
tyto kroky:

a) uchopit praktickou situaci matematickym
obrazkem,

b) uvédomit si, ze matematickym modelem je
rovnoramenny trojuhelnik,

¢) uvédomit si, ze klicova pro reSeni ulohy je
vyska, myslena usecka,

d) identifikovat v obrazku pravouhly trojihel-
nik a jeho priivodni jevy,

e) uvédomit si, Ze je situace reSitelnd pomoci
Pythagorovy véty,

f) sestavit pomoci Pythagorovy véty rovnici pro
neznamou vysku $tafli, tedy vytvorit mate-
maticky model,

g) vyfesit rovnici,

h) interpretovat vysledek vzhledem k ptivodni
realné situaci.

Podivejme se na situaci z hlediska ¢innosti zaka
a ucitele.

Ad a)-c) Obrézek je v knize jiz de facto k dis-
pozici (obr. 1). Pani ucitelka ho prekresluje na
tabuli - rovnoramenny trojihelnik, véetné jeho
vy$ky, a vyznacuje pravy thel dohodnutym
symbolem. Klicové pro feseni ulohy je pocho-
peni toho, Ze vyska $tafli se v obrazku promit-

DIDACTICA VIVA

ne jako vyska trojihelniku a Ze tam tim padem
vznikne pravouhly trojuhelnik, resp. dva troj-
thelniky, coz ucitelka mlcky prechazi a pozdéji
se to ukaze jako nestastné.

Ad d) Pravouhly trojihelnik vyznacuje v na-
kresu zak, ovéem situaci mu zna¢né ulehdil jiz
nakresleny znak pro pravy uhel. Jini Zaci na vy-
zvu ucitelky u tabule barevné obtahuji preponu
tohoto trojuhelnika a oznacuji vysku pismen-
kem.

Ucitelka vedle daného obrazku zakresluje
pravouhly trojuhelnik a oznacuje vysku v a zby-
1¢ dvé strany cislem. To je z didaktického hledis-
ka vhodné, protoze pri feseni planimetrickych
uloh je uzite¢né, kdyz se klicovy objekt zvyraz-
ni, abychom na néj samotny mohli zacilit po-
zornost. Jedna se o urcitou metastrategickou
dovednost, kterd muze zdkim pfinést veétsi
vhled do situace. Je znamo, Ze pro feseni geo-
metrickych uloh je tieba, slovy Kufiny (2011),
uméni vidét - jde o uméni vidét v obrazku to,
co je pro reSeni dulezité, a naopak zanedbat to,
co je pouze pomocné, nebo dokonce matouci.
V tomto pripadé mame ,vidét“ jen onen pravo-
uhly trojuhelnik a jeho shodny obraz zanedba-
vame.

Ad e) To, ze je situace fesitelnd pomoci Py-
thagorovy véty, se ml¢ky predpoklada, nebot tak
bylo stanoveno téma hodiny.

Ad f) Zakyné navrhla rovnici ve tvaru b*=c*-a?
bez ohledu na oznaceni trojuhelnika (kde bylo
pismeno v a dvé ¢isla), pficemz znamou odvés-
nu si oznacila a (ovSem nijak to neverbalizova-
la). Utitelka zfejmé ocekavala trochu pozméné-
nou variantu (kde si zndmou odvésnu oznacila
b, ale také bez verbalizace), kterou bez ohledu
na zakyni také zapsala v’=c*-b” a nasledné se
opravila na a: a*>=c*>-b*. Toto zmateni bylo dano
tendenci patrnou z celé vyucovaci hodiny, z jeji-
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hoz zaznamu predlozena situace pochazi, a sice
ztotoznit Pythagorovu vétu s vzorcem c*=a*+b?
(bez ohledu na to, jak jsou strany trojuhelnika
oznaceny), coz muze vést k formalnimu ucho-
peni (Hejny & Kufina, 2009) této véty, kdy zaci
neuméji sestavit vztah pro jinak oznaceny troj-
thelnik. V této chvili méla ucitelka bud troj-
thelnik oznadit pismeny podle navrhu zakyné,
nebo navést zaky na rovnici, ktera je na obrazku
3 ve druhém radku a ktera odpovida situaci na
obrazku.

Ad g) V nasledném vypoctu zaci opét vykona-
vaji jen intelektudlné méné narocné prace, které
predstavuji spiSe rutinu - dosazovani, umocno-
vani a odmocnovani podle tabulek a odecitani.

Ad h) Pri interpretaci vysledku se projevuje
nedostatecné pochopeni vychozi situace, coz
ucitelku vede k novému vysvétlovani (vcetné
modelovani pomoci oteviené knihy). Jeden
z zakh se také ptd, co ta druhd strana (zfejmé
mysli ten druhy pravouhly trojuhelnik), coz
muze znamenat, Ze nepochopil reprezentaci si-
tuace rovnoramennym trojihelnikem a zfejmeé
ani roli vysky trojuhelnika jako vysky stafli — za
vysku $tafli mohl povazovat spiSe délku jejich
zebfiku. Domnivam se, Ze to ukazuje na podce-
néni faze uchopeni situace - tato faze byla pod-
statné zkracena a udélana pouze ucitelkou. Na-
vic byla nedostate¢né zdiiraznéna role vysky i to,
ze pomoci ni vzniknou dva shodné trojuhelniky
a staci pracovat jen s jednim z nich.

Alterace

Posuzovdni kvality vyukové situace

Uloha o staflich je potencidlné podnétna
uloha, ovéem v predlozené situaci jeji poten-
cidl podle mého nazoru realizovdn nebyl. Faze
uchopovani z hlediska zdka prakticky chybéla,
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klicovy krok, ktery oteviral branu k feseni pro-
blému, udélala ucitelka sama a na zacich necha-
la ¢innosti, které jsou intelektudlné nendrocné.
Nutno zduraznit, Ze se tak délo v dobré vife, Ze
feSeni zakim usnadni.

Pozitivné mtzeme spatfovat snahu ucitelky
zapojit co nejvice zaki a urcitou systemati¢nost
ptistupu k feseni ulohy, vedeni k né¢rtkiim situ-
ace, vyznaceni znamych klicovych tudaji v ob-
razku a zaméfeni pozornosti na klicovy objekt
jeho prekreslenim.

Nadvrh alterace
Jeden z alternativnich zptsobt implementa-
ce dané ulohy by mohl vypadat napt. takto:

o Utitelka necha zaky, aby si predstavili a pri-
padné pomoci rozeviené knihy vymodelo-
vali $tafle.

«  Ulohu zada ucitelka slovné, bez ucebnice
(navrhuji vynechat ¢ast odhadu - ten roz-
dil ve vysce je tak maly, Ze tézko miizeme
predpokladat, Ze by to nékdo kvalifikované
odhadl). Pozada zaky, aby si situaci nacrtli.
Projde jejich prace a vybere nékoho, kdo si-
tuaci na tabuli nacrtne. Necha ostatni, aby
néacrtek zhodnotili.

o Zavede diskusi na typ utvaru, ktery situaci
reprezentuje. Pokud se v nacrtku neobjevi
vyska, zepta se zak, jak si pfedstavuji vysku
Stafli a co to vlastné vyska je. Vede je k tomu,
ze v obrazku oznaci i znacku pravého uhlu.

o Necha zaky, aby vyznacili v obrazku znamé
udaje, oznacili nezndmou v a identifikovali
pravouhly trojuhelnik. Vede je k tomu, aby
si tento trojihelnik prekreslili vedle.

o Necha zdky sestavit vztah pro nezndmou v.

o Necha zaky fesit rovnici.

o Necha zdky formulovat zavér.

Alteraci prirozené nelze zapsat pomoci prepisu
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¢asti vyucovaci hodiny, nebot feseni dané ulohy
se nyni stalo otevfenéj$im, neni pfimocaré a ne-
Ize ani predjimat, zda bude probihat zde uvede-
nym zplsobem. Slovem ,,nechd minim to, ze
ucitelka fidi préci tak, aby vSe pokud mozno for-
mulovali Zaci. To ov§em neznamend, Ze je necha
bez pomoci. Je viak tieba peclivé vazit jeji miru.

Piezkoumdni navrZené alterace

Alterace se pokusila prenést tézisté matema-
tické prace na zaka a upozadit roli ucitele (ten
vSak zlistavd klicovym agentem vyucovani, ne-
bot musi reagovat na predem nepredvidané si-
tuace).

ad a) Tim zajistime dobré pochopeni vychozi
situace. Mohla by téz probéhnout diskuse, co se
stane, kdyz budeme Stafle rozevirat a zase zavi-
rat. Zaci mohou pouzit rozevienou knihu, ob-
racenou hibetem nahoru, a tu zavirat a otevirat.
Timto jednoduchym pokusem ziskaji pfedstavu,
co se méni (kam az hrbet knihy dosdhne) a co
ziistava stejné (délka desek knihy). Misto knihy
je mozné pouzit i napt. kruzitko.

ad b) Tim, Ze Zaci obrazek jen nepiekreslu-
ji, ale pfimo sami vytvareji, ziskavaji vhled do
situace a uvédomuyji si, jaky geometricky utvar
situaci reprezentuje. Je mozné odkazat se na
analogii z bodu a) a diskutovat se zaky o tom,
co se méni (vyska a zakladna rovnoramenného
trojuhelnika) a co zlistava stejné (ramena).

ad c)-d) Tézisté prace se prenasi do ma-
tematiky - Zaci pracuji s matematickym mo-
delem. Uvédomuji si obsah Pythagorovy véty
a udi se sestavit rovnici pro riizné oznacené
trojuhelniky.

ad e) Sestaveni rovnice by mélo byt na za-
cich. Pokud navrhnou rovnici ve tvaru, ktery
neodpovida oznaceni obrazku, méla by ucitelka
iniciovat diskusi, pfi niz Pythagorova véta zazni
i slovné, nejen symbolicky, a ktera povede k za-
pisu ve tvaru, ktery odpovida obrazku.

Zavér

Z praxe vime, Ze implementace tloh miize byt
u riznych uciteldl zna¢né odlisnd a Ze hraje kli-
¢ovou roli v tom, jaké poznatky si zaci z mate-
matiky odnesou. Fakt, Ze ucitelé v dobré vife
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rozmélnuji ulohy, které jim pripadaji slozité, na
uzce zamérené dil¢i otdzky, jez zaci uméji resit,
nebo za ziky provedou klicovou fazi uchopeni
problému, je v didaktice matematiky dobfe zdo-
kumentovan (napf. Hiebert a kol., 2003; Boaler,
2002; Doyle, 1988; Stehlikova, 2007). Je diilezité
se nad témito situacemi zamyslet a promyslet
i jejich alternativni zpracovani.

Navrzena alterace s sebou nese urcitd rizika.
Nechdme-li feeni na zacich, muze se stat, Ze
se dostanou do slepé ulicky a nepodari se tlo-
hu rychle vyfesit. Domnivam se v3ak, Ze Zaci
by k této autentické matematické ¢innosti méli
dostat prostor. Role ucitele je naprosto klicova,
protoze on se musi na misté rozhodnout, kdy je
nutno zasahnout, jakym zptisobem zdky nasmeé-
rovat apod. Protoze jakkoli mizeme navrhovat
riizné alterace, vzdy se jednd spiSe o teoretic-
ké predpoklady, protoze ucitel musi vychazet
z dané situace - tedy z toho, s jakymi zaky pra-
cuje. Zéci by viak za kazdych okolnost{ méli do-
stat moznost ziskat do situace vhled a alespon se
o fe$eni dané tlohy pokusit.
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Rozumet textu

starému pét tisic let...
(namety pro praci s ikonickym

textem)

Predkladany metodicky list nabizi c¢ast praxi
ovéfeného vyukového programu spadajiciho
do oblasti Clovék a spole¢nost, ktery autorka
od roku 1999 opako-
vané realizuje s bézny-

téla, jez se stava prostredkem sdélovani vniti-
nich predstav, postupné napojovanych na téma
programu. Zvladnuti §tronza tvori predpoklad

mi tidami zikladnich — Zylgdnuti Stronza tvori predpoklad

a stfednich Skol'.

Vjukovy program je  Zvlddnuti techniky Zivych obrazii jako
koncipovén jako inte- prostiedku konstruovani zakovskych

grovany celek osobité

strukturovaného obsa- Pf" edstav o tématu

hu sklddajici se ze dvou
bloki, jez spojuje volba
tématu (sjednoceni Egypta), princip kooperace
(¢tyfi pracovni skupiny) a volba vyukovych tech-
nik (zejména Zivy obraz). Pro tento typ vyukové-
ho celku navrhujeme ndzev program tematické
kooperativni vyuky (TKV); v ném jsou - na roz-
dil od projektové vyuky - jednotlivé kroky pre-
dem dany (Kratochvilova, 2012, s. 30-32).
Inicia¢ni aktivitu v programech TKV pred-
stavuje cviceni §tronzo (pivodné slovo z diva-
delniho slangu vyjadfujici télesné zastaveni),
které slouzi k aktivizaci psychosomatické jednoty

zvladnuti techniky Zivych obrazii jako prostred-
ku konstruovani zakovskych predstav o tématu.
Didaktickym vrcholem je prezentace zivych ob-
razl (krok 8); télesné zastaveni zde predstavuje
prostfedek obsahové sdélnosti obrazii.

Uvedené aktivity lze realizovat jako celek,
jednotlivé kroky Ize samostatné uplatnit v bézné
vyucovaci hodiné. Texty v rameccich odkazuji
k teoretickému kontextu zkoumané problemati-
ky, uvedené informace uitel zapojuje do vykla-
du ¢i vyuziva v fizené diskusi.

1V letech 1999-2007 bylo realizovino na 454 programi, z toho Egypt probéhl ctyfiapadesatkrat (Rodriguezova, 2012,

s. 35).
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PALETA KRALE NARMERA
(Starovéké despocie — Egypt)

Metodicky list vyukového

programu

Casovy rozsah:

180 minut (dva vyucovaci bloky po cca 90 minutach)

Veékova skupina:

6. ttida ZS / prima viceletych gymnazii (12 let)

Vzdélavaci obor:

Clovék a spole¢nost

Jazyk a jazykova komunikace

Metody a techniky':

Metody pantomimicko-pohybové (Stronzo, tematizované $tronzo, Zivy obraz, ozvuceny zivy
obraz)
Metody verbalné-zvukové (vyklad, brainstorming, diskuse)

Metody graficko-pisemné (doplnovani pojmi, prace s ikonickym textem)

Ocekavané vystupy (uvadi

me pfitom pouze vybrané):

V kontextu déjepisu:

Zéci se seznami s vybranymi pojmy egyptskych déjin a kultury, tyto poznatky tvotivé
rozvijeji pti skupinové praci, coz je predpokladem budovéni jejich postoje ke kulturnimu
dédictvi.

Zopakuji si jména vybranych faraonti a ptipomenou si jejich Zivotni osudy.

V kontextu prace

Zéci aktivné pracuji s obrazovym textem jako zdrojem informaci.
Udi se rozumét symbolim a metaforam ukrytym v ikonickém textu, uvédomuji si pfinos

egyptské kultury, kterd lezi v zdkladech kultury evropské.

s textem:
Interpretace vyznamu ikonického textu predpokladd, ze Zaci samostatné formuluji a sdéluji
své myslenky, pocity, ndzory a postoje.
Pouzivaji vlastni télo a hlas, védomé je zapojuji do komunikaéniho procesu, zvladaji

V kontextu

osobnostniho rozvoje

a dramatické vychovy:

jednoduchou rolovou hru (tematizovana socha, Zivy obraz)
Spolupracuji ve skuping, vysledky skupinové prace prezentuji ostatnim, jsou schopni
sledovat prezentace dal$ich skupin a porozumét jim.

Obrazek 1.
Paleta krale Narmera - aversni
strana (Pijoan/1, 1977, s. 50)

1

Pti déleni didaktickych postupi na metody a techniky vychdzime z pojeti J. Valenty, ktery metodu chépe jako ,urcity

zpisob ¢innosti’, technikou rozumi jeji konkrétni provedeni ve vyukovém celku (2008, s. 47-48).
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A) Naladéni a rozehrati skupiny, ote-
vieni tématu

Skupina (tfida) zvladne techniku
Vyukovy cil: $tronza a Zivych obrazu, vytvori

pracovni skupiny (4-6 ¢lentt).

Casova naro¢nost: | 45 minut

1. krok: Cviceni $tronzo

Utitel vytukava jednoduchy rytmus a Zaci se po-
hybuji prostorem. Kdyz ucitel rytmus prerusi
a fekne $tronzo, v$ichni ztuhnou, jako by je nékdo
zmrazil. Zastaveni kondi, kdyz ucitel vyslovi volno.

Prilezitost k uceni

Cilem je nasmérovat Zdky na vnimdni svého
téla, vnimdni prostoru i ostatnich; pohybovd ak-
tivita je predpokladem aktivity kognitivni. Zdro-
ver je to zdsadni okamZik pro zavedeni dohod-
nutych pravidel.

2. krok: Tematizované stronzo

Ucitel stdle vytukava rytmus a Zaci se pohybuji
prostorem; nez zazni stronzo, ucitel fekne slovo
- téma (napt. slunce) a po¢ita do tfi. Béhem této
doby kazdy vytvori ze svého téla sochu, ktera
podle néj téma vyjadiuje. Nasleduje opét volno.

Prilezitost k uceni

V této fazi se Zdici seznamuji se zdkladnim
principem celé prdce, tj. s moznosti vyjadrit viast-
ni myslenky skrze Stronzo, coZ posléze uplatni pti
vytvareni Zivych obrazii. Ndméty soch ucitel voli
z tematické oblasti starovékého Egypta a jeho kul-
tury (faraon, otrok, sfinga atd.). Zdci zjistujt, Ze
technika Zivého obrazu jim umoziuje predstavovat
nejen sebe samé v néjaké situaci, ale mohou se stdt
i nécim jinym: zvitetem, véci, krajinou, myslenkou
apod., otevird se prostor pro realizaci viastnich nd-
padii a zdrover pro tvotivost a humor.

3. krok: Od stronza k Zivym obraziim

Z4ci vytvori dvojice, ty se v rytmu pohybu-
ji prostorem. Ucitel vyslovi téma a pocita do
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péti, Zaci béhem té doby modeluji sousosi
(napf. krokodyl, sfinga, reka Nil apod.). Stéle
plati opozice stronzo - volno. Tento krok kon-
¢l vytvorenim skupin, ve kterych se spoji vzdy
dvé dvojice zaku tak, aby ve skupiné byly divky
i chlapci.

Prilezitost k uceni

Spoluprdce dvojic vndsi do prdce dynamiku,
Zdci se musi ve stanoveném case domluvit a spo-
le¢nou predstavu realizovat. Soucasné si ucitel
deéld predstavu o Zdkovské znalosti pojmii, coz
miiZe svymi pozndmkami vhodné usmériovat
a prohlubovat.

Poznamka k praci ucitele: Na zavér tohoto kroku vzniknou
¢tyti smiSené skupiny (nakolik to slozeni ttidy dovoluje; viz
vyukovy cil). Pfi vytvateni skupin by mél ucitel nechat hlav-
ni iniciativu na zacich, k intervenci pfistoupit az tehdy, kdyz
se skupina neni schopné rozdélit sama. Spole¢né vymysleni
a prezentace Zivych obrazii pfedstavuje pojistku, Ze nikdo

nezustane stranou.

4. krok: Stavba pyramidy

Kazda skupina dostane vymezeny pracovni pro-
stor (napf. jeden roh tridy), zde spole¢né pracuje
na Zivém obraze, ktery ponese nazev Stavba py-
ramidy. Podminkou je, aby v8ichni ¢lenové byli
do vyjevu zapojeni. Pro organizaci obrazu plati
vymezeni Stronzo - v$ichni vytvori dohodnuty
vyjev — pii slové volno obraz zrusi. Po uplynu-
ti kratké doby, vymezené na pripravu, nejdiive
vSechny skupiny vytvori sviij Zivy obraz soucas-
né, pak jednotlivé skupiny predvedou svou verzi
ostatnim. Clenové ostatnich skupin popisuji, co
obraz predstavuje, jak mu rozumi.

Prilezitost k uceni

Prdce v malych heterogennich skupindch je
obohacujici jednak v roviné socidlni (skupina si
zvoli mluvciho skupiny) jednak v roviné vzdéld-
vaci (Zdci ztvariuji témata daného historického
obdobi). Utitel reaguje na ndpady Zdkii, pti popi-
su Zivych obrazii iniciuje diskusi o problematice
pyramid a dalSich souvisejicich tématech, napfi-
klad o egyptském uméni, vyndlezech atd., ¢imz
venikd plynuly prechod k dal$imu kroku.
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Poznamka k praci uditele: Je dulezité, aby ucitel po celou
dobu udrzoval pfesny rytmus ¢innosti, které na pocitku
navodil, tj. aby disledné dodrzoval pokyny $tronzo - volno
i po¢itani doby nutné k tvorbé soch. Zici tak dostévaji in-
formaci, Ze spole¢na prace ma pevnd pravidla, kterd je tre-
ba dodrzovat. Casové omezeni nuti Ziky k rychlé domluvé,
coz podporuje spole¢nou tvorbu, zaloZenou na kognitivnim

zkoumani tématu.

Obrazek 2.

Paleta krale
Narmera -
reversni

strana (Pijoan/1,
1977, s. 50)

B) Prace s ikonickym textem

Zaci popisuji ikonicky text,
porovnavaji své navrhy

s pohledem odbornikt (autort

Vyukovy cil:
yukony kunsthistorickych studif) a své
zavéry provéruji a rozvijeji
v tviiréim ukolu.
Casova naroénost: 45 minut

5. krok: Cteni ikonického textu (analy-
za vyobrazeni na paleté krdle Narme-
ra')

Kazd4 skupina dostane fotografickou reproduk-
ci kamenné palety, pfisuzované krali Narmero-
vi, ktera alegorickym zptisobem zobrazuje sjed-
noceni Horniho a Dolniho Egypta a je datovana
kolem roku 3100 pt. n. 1. Ukolem 74k je popsat
zobrazené vyjevy a zdivodnit, pro¢ se kamenné
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desce fika paleta.
Prilezitost k uceni

Zdci ve spolecné diskusi hledaji vyznamy ob-
razového textu, vyjedndvaji findlni verzi ndvrhu,
kterou posléze prednese mluvéi skupiny. V této
fdzi se opiraji o své znalosti, ale také zapojuji
intuici a svou schopnost porozumét ikonickému
textu. Soucasné se rozhoduji, kdo ze skupiny po-
nese zodpovédnost za predneseni spolecného nd-
vrhu.

Paleta krale Naarmera je bezpochyby nejvyznam-
néjsim posvatnym nalezem v Neneche. Je ulozena
v Egyptském muzeu v Kéhife a predstavuje klico-
vou pamdtku archaického obdobi (Pijoan/1, 1977, s.
51-52).

Narmer (v pramenech téZ uvadény jako Menej)
byl prvni legenddrni krél Egypta, zakladatel prvni
dynastie. Pochdzel z hornoegyptského mésta Cinev
a po sjednoceni Horniho a Dolniho Egypta zaklada
v delté Nilu mésto Memfis (Bild zed). Podle tradice
byly za jeho vlidy vynalezeny hieroglyfy. Ptivodné
nosil bilou korunu Horniho Egypta, kterou spojil
s ¢ervenou korunou Dolniho Egypta. Spojend koru-
na predstavuje jeho nérok vlidnout obéma zemim
(Harenberg, 1992, s. 26).

Koruny tvori hlavni souddst egyptskych kréalov-
skych insignif. Bild koruna (hedZet) byla pivodné
spletena ze stonkd sitiny, pozdéji se zhotovovala
z latky. Cervena koruna (desret) byla pivodné koze-
nd. Stylizovany tvar sokolich ktidel a kobry prislusi
dal$imu typu koruny, tzv. chepres, modré, valecné,
zhotovené z pstrosi kiize (Verner, Bare§ & Vachala,
1997, s. 260).

Tvar faraonovy koruny jednak symbolizuje sjed-
noceni zemé v podobé priniku Bilé a Cervené koru-
ny, zaroven v jejim tvaru miizeme vidét symbolicky
odraz téla sokoliho boha Hora, ktery zezadu objima
a chrani rozepjatymi ktidly hlavu panovnika, hlava
uto¢ici kobry nad jeho ¢elem predstavuje moc a silu
(Verner, Bare$ & Vachala, 1997, s. 371).

1V pramenech neexistuje jednotnd transkripce jména Naarmer-Narmer. Zde se pfidriime verze s jednim ,,a% na které se

shoduje vice autort, v citacich je ponechana podoba transkripce ptivodniho zdroje.
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6. krok: Diskuse

Skupiny si sednou do kruhu a mluv¢i predstavi
jednotlivé navrhy, o kterych cela tfida diskutuje.
Ucitel seznami zaky s ndzory odborniki.

Prilezitost k uceni

Zdci porovndvaji své ndvrhy s ndvrhy ostat-
nich i s odbornym vykladem. Jsou upozornéni
na symbolicky vyznam podoby faraonské koruny,
kterd v sobé slucuje prvky bilé a cervené koruny
(viz texty v rdmecku). Dozvi se, k Cemu paleta
slouzila a kde je misto pro roztirani barvy.

Palety jsou vapencové desky s mélkou prohlubni
uprostted, které patrné slouzily vyznamnym oso-
bam k rozpousténi kohlu a kosmetickych pripravki.
Jejich rozméry a bohatd obrazova vyzdoba svédci
o tom, Ze se nejednalo o pouhé toaletni predméty,
ale patrné mély vyznamnéjsi funkci (Pijoan/1, 1977,
s. 47-51). Prameny se rozchazeji v tom, ktera strana
je predni a kterd zadni:

dokladiy: palice (zbrané) zdobené reliéfy a bfidlicové
palety na roztirdni licidla. Z obojich jsou nejcennéj-
$i ndlezy v chrdmu v jihoegyptském Nechenu (Fecky
Hierakénpolis): hruskovitd palice krdle Stira a paleta
(patrné votivni, protoze je 64 cm dlouhd) krdle Nar-
mera (Sumce).

Na licni strané Narmerovy palety si krdl s ,cerve-
nou', dolnoegyptskou korunou na hlavé prohlizi deset
popravenych neptitel a pred nim krdceji muzi se stan-
dartami krajit. Na rubni strané tentyZ krdl s ,,bilou;
hornoegyptskou korunou dobiji palici porazeného ne-
pfitele. Pred nim je tentyz déj zndzornén symbolicky:
Sokol-Hor [sic!] stoji na symbolu (hieroglyfu) Dolniho
Egypta a drzi v patdtu provaz hozeny kolem krku lid-
ské hlavé na prednim konci onoho hieroglyfu (Pecirka,
1979, 5. 246-247).

Jiné zdroje uvédi jako pfedni stranu tu, kde je kral
s bilou korunou:

Tato véhlasnd licidlovd paleta moznd pattila kdysi
krdli Narmerovi, jehoz dnes egyptologie obvykle pova-
Zuje za vladare totozného se sjednotitelem Egypta Me-
nejem. Paletu vykopal britsky archeolog J. E. Quibell
v Nechenu, dnes Kom el-Ahmaru, roku 1897. Paleta
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predstavuje unikdtni historicky dokument o sjedno-
ceni zemé. Na lici je krdl Narmer vyobrazen s bilou
korunou na hlavé coby krdl Horniho Egypta, jak drzi
za vlasy porazeného vlddce Dolniho Egypta a zabiji
ho kyjem. Vpravo je bith Hor vyobrazeny jako sokol,
ktery spoutal Dolni Egypt v podobé papyrovych kvétii.
Na rubu pak Narmer uz s cervenou korunou vlada-
te Dolniho Egypta ptehlizi padlé neptdtele. Licidlové
palety mély ve starém Egypté nenahraditelnou funkci,
roztirala se na nich zelend malachitovd barva k nalice-
ni o¢i. Nejprve je temeslnici — prvottidni rytci — vyrd-
béli jako bridlicové desticky, pozdéji mivaly tvar ryby,
Zelvy ¢i jiného zvitete (Volny a kol., 1999, s. 143-144).

Kolem roku 3 200 pt. n. I. sjednotil prvni faraén
[sic!], zvany Menej (Meni), oba stdty a posadil si na
hlavu ¢ervenobilou dvojitou korunu [...]. Na lici ma
krdl na hlavé bilou korunu Horniho Egypta a bije ky-
jem nepfitele u svych nohou; proti nému pocitd Sokol
porazené (je jich Sest tisic) a za krdlem stoji panos
(nosi¢ sanddlii). Na rubu krdci krdl s cervenou ko-
runou Dolniho Egypta za nosici korouhvi a chystd se
prehlédnout padlé na bitevnim poli. Dole jsou vyobra-
zeny dvé Zirafy s propletenymi krky a byk bofici mésto.
[...] Naarmerova nebo Menejova paleta se vyznacuje
Cetnymi reminiscencemi z preddynastické éry, ale také
pismem a velkou zménou v uméleckém vyrazu. Zpii-
sob zobrazeni lidského téla, jemuz zistali Egyptané
vérni v pritbéhu celych svych déjin, je tu uz dokonale
propracovdn; hlava a nohy jsou zndzornény z profilu
a trup zeptedu, aby vynikla Site zad.

Jméno faraéna [sic!] je vepsino nahote v kar-
tusi, hlavy po strandch predstavuji bohyni Hathéru
s kravskyma usima a rohy. Sokol naproti nému od-
pocitava Sest kolikil, tedy Sest tisic zabitych nepfitel.
Za faraénem [sic!] krd¢i jeho nosi¢ opdnkii (Pijoan,
1970, s. 50-52).

7. krok: Interpretace ikonického textu

Zéci se vrati do pracovnich skupin. Jejich tko-
lem je zvolit si néjakou ¢ast vyobrazeni na pale-
té, prevést ji do podoby Zivého obrazu a ten pre-
zentovat ostatnim. Ti by méli poznat, o kterou
¢ast se jedna. Podminkou je, aby co nejvérnéji
zachytili podobu vybraného vyjevu, vetné tra-
di¢niho egyptského zpiisobu zobrazeni lidské

postavy.
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Prilezitost k uceni

Zdci se musi dohodnout, kterou &dst reliéfu
budou ztvdrfiovat. Musi vyresit prevedeni sym-
bolii z palety do prostoru (napt- jak zobrazit riiz-
nou velikost postav, propletend téla zvitat, kartu-
$i se jménem faraona apod.), ale také jak vyresit
vertikdlni clenéni vyjevu. V této fizi se zacinaji
propojovat védomosti, které Zdci nacerpali pri
prdci s historickym pramenem, s dovednostmi,
které ziskali v 1.-4. kroku (Stronzo a Zivé obra-
zy); zacinaji chapat vyznam symbolického jazyka
palety. Pfi ptipravé prezentace vybraného vyjevu
dochdzi k dalsimu upeviiovani vztahii ve skupi-
né, pripadné k posileni pozice jednotlivych Zikii.
V diskusi o vyznamech vystupii jednotlivych sku-
pin Zdci rozvijeji schopnost formulovat myslenky
a argumentovat, zdroveri si opakuji detaily zobra-
zeni na paleté krdle Narmera.

Zpusobu zobrazeni lidského téla, které vidime na
Narmerové paleté, zistali Egyptané vérni po celé
své déjiny. Hlava a nohy byly znézornovany z profilu
a trup zepredu, aby vynikla $ife ramen. Jen u Zen-
skych postav se nadra zobrazovala z profilu (Pijo-
an/1, 1977, s. 52).

8. krok: Vzdjemnd prezentace tikolu

Jednotlivé skupiny prezentuji sviij navrh ostat-
nim. Divaci (¢lenové ostatnich skupin) slovné
formuluji, co obraz predstavuje.

Prilezitost k uceni

Divdci urcuji, kterou stranu palety si skupina
vybrala, popisuji zobrazené detaily. Skupina do-
stdvd zpétnou vazbu, nakolik se jim tikol podafil,
jak je zobrazeni srozumitelné.

Zavérem

Metodicky list prinasi ukazku price s obrazo-
vym textem. Zvoleny historicky pramen ikonic-
ké povahy nuti zdky vyporadat se se symbolic-
kym zobrazenim konkrétni historické udalosti
a soucasné pracovat se staroegyptskym vytvar-
nym kanonem, coz by ve svém disledku mélo

DO VYUKY

vést k hlubsimu pochopeni kultury starovékych
Egyptant.
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Tvorive psani

v angli¢tiné na prvnim stupni zakladnich skol*

Pro rozvoj ditéte je velmi dilezité setkat se se za-
jimavymi a tvofivymi aktivitami, které pfispiva-
ji také k rozvoji jeho psaného projevu. Rada vy-
zkumi (napf. Perotta, 1994) prokazuje, Ze pravé
vyuka psani navic pomaha také pfi osvojovani si
fe¢ovych dovednosti, aniz by jakymkoli zpiiso-
bem omezovala jazykovy rozvoj v matetském ¢i
cizim jazyce. Uz v prvnich letech $kolni dochaz-
ky pritom déti mohou dokonce i v cizim jazyce
psat tak, aby rozvijely sviij zdjem o nové véci
a aby s jazykem rady pracovaly.

Stejné tak ucitelé (nejen) ciziho jazyka mo-
hou jiz na tomto stupni vyuzit fadu zajimavych
zpusobd, jak zaclenit psani do svych hodin
- jedna se napiiklad o psani pribéhii, dopisi,
konverzac¢nich denikd, psani poezie ¢i psani
na zakladé vlastni jazykové zkusSenosti (Cronin,
2000). Zaclenénim tvorivého psani do vyuco-
vacich hodin jiz na 1. stupni zédkladni $koly po-
mahaji ucitelé rozvijet $irsi rejstiik jazykovych
schopnosti svych zaku, ktefi maji moznost zis-
kavat dovednost psani tak, jak ji budou pozdéji
potrebovat ve skole i v bézném Zivoté. V tom-
to textu se proto budeme podrobné vénovat
nékterym postuptim tvorivého psani, které lze
uplatnit ve vyuce angli¢tiny na prvnim stupni
zakladnich skol.

Uvodem

Plisobim ve Spojenych statech americkych a bé-
hem své pedagogické kariéry jsem si vyzkousela
praci s détmi v riznych vzdélavacich kontextech.
Pracovala jsem s détmi se specifickymi vzdéla-
vacimi potfebami v americkych skolach, s détmi,

které pochdzely ze znevyhodnéného rodinného
prostredi a vyzadovaly specidlni podptrné pro-
gramy, a také s détmi, které se ucily anglictinu
jako cizi jazyk v Rumunsku ¢i v Ceské republice.
Ve véech téchto situacich jsem vyuzivala aktivity
rozvijejici psani v kazdodenni praxi, a to u déti
nejraznéjsich schopnosti a jazykovych trov-
ni. Nékteré z nich bych proto rada predstavila
v tomto textu. PrestoZe je psani povazovano za
jednu ze ¢tyt zékladnich fecovych dovednosti,
ve vyuce ciziho jazyka na 1. stupni ZS se mu
véts§inou vénuje nejméné pozornosti. Ucitelé se
totiz nékdy domnivaji, ze déti by nemély psat,
dokud se v jazyce nenauci mluvit a cist. Presto
vysledky pedagogického vyzkumu zddrazinuji
vyznam psani pro upevnovani gramatickych
struktur a slovni zdsoby. Naptiklad Alber-Mor-
gan a kol. (2007) poukazuji na to, Ze psani se
»tézko vyucluje, protoze je to nejslozitéjsi forma
komunikace, av$ak je velice dulezité, protoze
je béznou formou komunikace.“ Ve vyuce psa-
ného projevu pfitom mohou ucitelé vyuzivat
zabavné a tvorivé aktivity, které mohou slouzit
k upevnéni nauceného

jazyka, k rozvoji komu-

nika¢nich dovednosti . ‘-.'l,

a k posileni schopnos- I an‘

ti kritického mysleni

21N ]" [

Paleta aktivit T{\ J i
Existuje mnoho zpiso-
ba, jak rozvijet tvorivé g Y, ﬂ

psani s détmi ve véku

1 Z anglického originalu pielozila Nadézda Vojtkova.
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od 7 do 11 let. V tomto ¢lanku popisi tfi typy
aktivit: psani pribéhi, dopisti a konverzac¢nich
denikt. Ucitelé by pfitom méli volit a vyuzivat
aktivity primdrné podle toho, jaky styl vyuky
preferuji a co je vhodné a pfinosné pro jejich
zaky. At uz se ucitel rozhodne pro kteroukoliv
aktivitu, mél by predev§im dbat na to, aby se
aktivita détem libila a aby mély pocit, Ze je v ni
psani smysluplné vyuzito.

Atraktivitu zdtraziuji proto, Ze v této fazi by
déti nemély mit pocit, Ze psani je ptili§ narocné.
Psani by mélo slouzit k vyjadfeni myslenek déti
zpusobem, ktery odpovida jejich schopnostem.
Naptiklad dité ve druhé tfidé mize napsat jed-
nu nebo dvé jednoduché véty, ve kterych popise
obrazek, ktery nakreslilo. Ucitel by nemél oka-
mzité opravovat pravopisné nebo gramatické
chyby v textu. Misto toho muze dit¢ pozadat,
aby mu precetlo, co napsalo, a pfipadné upres-
nilo, co chtélo vyjadtit. Ucelem psani (nejen
pro déti, ale pro kazdého z nas) je pisemné se
vyjadrit v komunikaci s ostatnimi. Proto je dité
spokojené, kdyz ucitel precte a pochopi jeho
véty. Takova aktivita nejen posili vyznam psani
v ocich ditéte, ale pomtize mu také rozvijet do-
vednost ¢teni.

Britskd asociace primdrniho vzdélavini pii
psani s mlad$imi zdky zduraznuje predev$im tr-
pélivost a podporu, které jsou neustale potieba.
Déle upozornuje na to, ze déti, které jsou casto

opravovany nebo se po

H )C@Rf nich vyzaduje, aby psaly
i . »Spravné, mohou zdjem
DMKDP\% DOCK o psani uplné ztra‘cit.J Na
druhé strané, déti, jez

Lﬂ QFOPX Dickof  bavi zapisovani drobnych
DOCK. The #o s poznamek a které védi, ze
p\qh P The CLOC(; vSechno, co vytvori, bude
ThECLOC kGir ocenéno, budou psat cas-
MOJFQ‘\ DOWN 1 i, a tak se budou stile
HiCFOR Dliort zlepSovat. Proto by se
DOcr . () méli ucitelé v nize po-
psanych aktivitach spise

zaméfit na obsah nez na
formu toho, co déti napi-
§i. Ve vytvorenych textech
by neméli klast dtiraz na
disledné opravovani pra-

=
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vopisnych chyb, ani by neméli vyzadovat vzor-
nou upravu pisma. Pfedev$im v prvni a druhé
tridé, kdy déti teprve rozvijeji svou motorickou
koordinaci a u¢i se ovladat pero nebo tuzku, by
nemél ucitel kritizovat tvar pismen. Radgéji by je
mél podpofit v tom, aby vyjadrily pisemné své
myslenky.

Zéci mladstho $kolniho véku by méli psat na
papir vétsiho formatu, ktery je pro né vhodnéjsi.
Pokud to dovoli uspofadani tfidy, ucitel mize
vytvorit ,psaci koutek®, do kterého mohou déti
jit psat, kdyz dokonci jinou praci ve vyuce. Ta-
kovym koutkem se miize stat stil s riznymi
druhy papiru a psacimi potfebami, jako jsou
pera, vétsi tuzky, pastelky. Jednim z cild, které
si ucitel stanovi pro psani s détmi, by mélo byt
rozli$ovani rtiznych forem psani v bézném Zivo-
té, od psani pribéhi, nakupnich seznami az po
dopisy rodi¢im.

Pribéhy

Dospéli velmi ¢asto vypravi svym détem piibé-
hy. Vypravi je proto, aby déti pobavili, aby jim
vysvétlili nejriznéjsi véci ze zivota. Ctou jim
obrazkové knizky a pohadky. Déti sleduji pii-
béhy v televizi a ve filmech. Chapou koncept
pfibéhu od raného véku. Proto neni zadnym
prekvapenim, kdyz dité vypravi pribéh dospélé-
mu, kamaradovi nebo panence. Potom uz zbyva
jen maly krok k prevedeni pfibéhu do psané po-
doby. MiizZe se to stat tfeba v situaci, kdy ucitel
precte nebo povypravi détem pribéh. Déti do-
stanou za ukol nakreslit obrazek té ¢asti ptibéhu,
kterd se jim libila. Pod obrazek pak dité popise,
co obrazek predstavuje. Déti znaji slovni zasobu
ptibéhu, ktery slydely. Své porozuméni pribéhu
dokazuji tim, Ze vizualné interpretuji jeho cast
a obrazek popisi vlastnimi slovy. Takovy po-
stup nejen podnécuje psani jako komunikaci
a vyjadreni vlastnich myslenek, ale také pomad-
hd rozvijet porozuméni slySenému. Pokud tuto
techniku ucitel pouziva casto, z déti se stavaji
lepsi posluchaci, protoze se snazi zachytit mys-
lenky pribéhu. Tak jako u vétsiny pisemnych ak-
tivit pro mladsi zaky, doporucuje se i zde napsat
klicové vyrazy na tabuli. Tyto vyrazy by nemély
byt dlouhym vycerpavajicim seznamem, ale spi-
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$e zaznamem nékolika slov, ktera by si déti mély
zapamatovat a pouzit ve svych vétach. Ucitel se
muize zeptat: ,, Where did the wolf live?“ Kdyz tii-
da odpovi ,,In the forest,“ zapi$e na tabuli slovo
forest. Timto zptsobem pomdhdme détem vy-
tvaret spojeni mezi vyznamem slova, zvukem
slova a jeho psanou podobou.

Se star$imi détmi (3.-5. tfida) mutze uditel
z prikladd miize byt uvedeni zacatku ptibéhu,
ktery maji zaci sami dokoncit. Pfibéh mohou
doplnit ilustraci nebo mohou pouze napsat
text. Dal$im krokem mizZze byt psani vlastnich
»knizek®. Ttidni publikovani, kdy déti napisi, ilu-
struji a vyrobi knizky, je vyborna aktivita, ktera
rozviji fadu dovednosti a pfinasi détem pocit
uspokojeni z hmatatelného vysledku.

Dopisy a pohlednice

Pro déti je velmi dtlezité poznat smysl svého
psani (Macher, 1991). Psani dopist a pohlednic
nabizi moznost, jak podnitit zajem déti o psani
a vést je ke smysluplnému vyjadfeni myslenek
jasnym a srozumitelnym zptsobem. Podle véku
zak mizeme vyuzivat rtizné postupy. Mladsi
zaci si mohou vyrobit z tvrdého papiru pohled-
nici, nakreslit na ni obrdzek a na druhou stra-
nu napsat kratky vzkaz. U¢itel se miize na uvod
zeptat zakd, co se vétSinou piSe na pohlednici
a odpovédi zaki miize napsat na tabuli. Déti po-
tom vyuziji vyrazy z tabule na svych vlastnich
pohlednicich. Déti mohou své pohlednice nebo
dopisy vénovat ¢lentim své rodiny nebo kama-
radtim. Skupina uciteli v Ceské republice vyro-
bila ve své skole postovni schranku, do niz déti

postage
stamp
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vhazovaly vanoc¢ni a valentinskd prani pro své
spoluzéky a kamarady v jinych tfidach.

Vyborna motivace pro zéky je vyména dopist
s jinou $kolou. Déti pisi dopisy, které si vyménuji
s jinou tfidou. Ucitel mize vyuzit aktivitu v néko-
lika hodinach a mize tak rozvijet pochopeni ob-
sahu, slovni zasoby a gramatiky. Dopisy mohou
byt poslany v jednom baliku a tfida, ktera dopisy
dostane, odepise a posle své dopisy v baliku zpét.
To se tyka bézné postovni sluzby. V dnesni dobé
neni problém najit zahrani¢ni Skoly, které maji
zdjem o elektronickou kulturni komunikaci pro-
stfednictvim internetu. Jedna z webovych stra-
nek, kterd nabizi moznosti partnerstvi je http://
www.epals.com. Dals$i moznosti je oslovit kolegy
na konferencich a zeptat se, zda by nechtéli vyu-
zit podobnou komunikaci na svych skolach.

Uvedme zde nékolik kvalitnich détskych
knih v angli¢tiné, v nichz se objevuji dopisy
a pohlednice jako soucast pribéhu. Vybér vhod-
né a zajimavé knihy pfitom jako vzdy zilezi
na jazykové urovni a schopnostech zaki. Click
Clack Moo Cows That Type (Cronin, 2000) a Le-
tters from Felix: A Little Rabbit on a World Tour
(Langen, Lindgren, Droop, 2003) jsou zdbavné
knizky pro zédky od prvniho stupné po stred-
ni 8kolu. Griffin and Sabine: An Extraordinary
Correspondence (Bantock, 1991) je fascinujici
kniha pro zaky s vy$si urovni jazyka. Vyuziti
literarnich text® jako uvedeni myslenky psani
dopist a pohlednic v imaginarni korespondenci
propojuje vyuku cteni a psani v hodinach jazy-
ki a mize slouzit i jako téma projektu, na kte-
rém studenti pracuji delsi dobu.

Konverzacni deniky

Konverza¢ni deniky slouzi k psané komunikaci
mezi ucitelem a zakem nebo mezi jednotlivy-
mi zaky. Mlzeme vyuzivat bézné seity (A5 je
vhodna velikost, pro mladsi zaky v prvni a dru-
hé tridé bych doporucila vétsi format, do které-
ho bude jednodussi psat). Zakladnim smyslem
konverza¢niho deniku je pisemna vyména my-
$lenek a napadut. Ucitel neopravuje gramatické
nebo pravopisné chyby zékd, spravné tvary vak
miize vyuzit jako model ve své odpovédi. Na-
ptiklad, jestlize zak napise ,,I go Vienna in wee-
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kend, “ ucitel zareaguje: ,,You are going to Vienna
this weekend! That will be fun.“ Téma vétSinou
navrhuje ucitel tak, Ze polozi Zdkovi otevienou
otazku nebo da zaktim seznam témat, o kterych
mohou psat. Dialog pokracuje, kdyz si ucitel
precte, co zak napsal, odepise a klade dalsi do-
pliujici otazky.

Deniky mohou byt vyuzity u vSech vékovych
kategorii studentli, od nejmladsich az po do-
spélé. Autorka tohoto ¢lanku pouzivala deniky
s zaky patého rocniku, ktefi se ucili anglicti-
nu v Rumunsku, a s zéky druhého ro¢niku ve
Spojenych statech. Deniky jsou vynikajici plat-
formou pro smysluplnou psanou komunikaci,
diky niz se dozvite o svych Zicich spoustu véci.
S mlad$imi zaky muzete zacit s jednoduchymi
tématy, napt. ,,Write about your family“ nebo
»Tell me what you like to do on your birthday*.
U starsich zaka muize ucitel zacit otazkou, co se
zaci naucili v hodiné.

Pro predskolni déti nebo zacatecniky, kte-
i maji problém s vyjadfenim svych myslenek
psanim, muze ucitel navrhnout, aby nakreslili
obrazek. Dité také muize nadiktovat uciteli, co
by chtélo napsat. Postupné se miize dité vice za-
pojovat do procesu psani. Pokud je stanoveno
téma psaného projevu, jak jsme jiz zminili, napf.
psani o mazli¢cich, rodiné, sportech, mohou
déti pred zacatkem psani navrhnout slova, ktera
by mohly pouzit. Ucitel napise slova na tabuli.
Timto zplisobem ziskaji zaci napady, o ¢em psat,
a zaroven vizudlni podporu k vyuziti vhodné
slovni zasoby a pravopisu.

Zavér

Existuje mnozstvi aktivit, které ucitelé mohou
vyuzivat k tomu, aby podporili zaky v tvorivém
psani, a to dokonce v cizim jazyce. V tomto tex-
tu jsem popsala tfi aktivity vhodné pro zaky na
1. stupni zdkladni 8koly. Je mnoho divodi, pro¢
by déti mély psat uz v raném véku, tedy dfive
nez zvladnou véechna uskali gramatiky a pravo-
pisu. Patii k nim zejména pfilezitost k rozvoji
komunika¢nich dovednosti, tvorfivosti a schop-
nosti vyjadrit vlastni nazor. Tim, Ze predstavime
détem psani jako zdbavnou aktivitu, jim také
pomiizeme vnimat psani jako uzite¢ny nastroj

DO VYUKY

komunikace. Dospély ¢lovék dnes vyuziva pi-
semnou komunikaci v mnoha situacich, od
béznych poznamek, emaili po slozitéjsi utva-
ry, napt. referaty nebo zpravy. Proto je dilezité
zacit rozvijet kladny postoj k psanému projevu
uz u zaka mladsiho $kolniho véku. Umoznime
jim tim ziskat sebevédomi a presvédcent, Ze jsou
schopni vyjadrit své myslenky psanou formou.
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Literatura pro inspiraci

Webova stranka nabizejici ndpady pro uditele cizich jazy-
kit nejen v oblasti psani: http://www.readwritethink.org

Webova stranka obsahuje rozhovory s uiteli, ktefi procvi-
¢uji psani se svymi zaky, jejich ptipravy na hodiny a ¢lan-
ky o vyuce psani: http://teacher.scholastic.com/professio-
nal/teachwriting/index.htm

Stranka ukazuje, jak mize byt vypravéni ptibéht vyuzito
ve vyuce: http://www.storyarts.org

Stranka s ukdzkami détskych pisemnych praci a nabizi
moznost publikovat détské psané produkty: http://www.
scils.rutgers.edu/~kvander/childpublishing.html
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Problém z puvodni rodiny?

VAS DOTAZ »

Dobry den,

doucuji v ramci $kolni praxe v jedné muslimské rodiné,
kde si rodi¢e kromé vlastnich 3 déti vzali do péce dalsi 3
deéti pratel, ktefi nebyli schopni se o déti starat. Nové pii-
chozi divka pritom stéle pocita s tim, ze se z toho klidného
a vstiicného prostredi, které ma nyni, jednou vrati za rodici.
Nova rodina se o né (o ni) stara dobre, vychova je primé-
fena — laskavd, ale striktni. Kratky cas si rodi¢e najdou na
individualni hovory.

Divka navstévuje 4. tfidu a ja ji vypomaham, nebot ne-
dosahuje prili§ dobrych vysledki. Predpokladam, Ze u ni
jde spise o lenost — nezda se mi pomala, nebot ucivo hned

NASE ODPOVED »

Nové prichozi divka je pravdépodobné také muslimského
puvodu. Dalsi intervence spo¢iva v nékolika krocich:

1. V ptipadé zajmu matky zapocit spolupraci s odborniky
a hledat nejlepsi feseni pro divku (i maminku). MoZznos-
ti je volba Stiediska vychovné péce, pripadné pedago-
gicko-psychologické poradny.

Vzhledem ke kulturnim odli$nostem je pravdépo-
dobnost soucasnych projevii divky pochopitelna a je
potieba zjistit, nakolik je jeji lenost ,,opravnéna“a v dru-
hém ptipadé i moznd, vzhledem k vyplyvajicim kultur-
nim odlisnostem. Doporuceni k vySetieni do Pedago-
gicko-psychologické poradny (PPP).

Dal$im rozhodnym krokem je zmapovat soucasné
rodinné prostfedi véetné vlivii sourozencti atd. a ziskat
udaje o biologické rodiné divky. Pokracovat tak v pri-
zkumu $kolni tfidy sledovanim chovani divky ve vyuce
a ziskat informace od tfidniho u¢itele (pedagogi).

2. Na zékladé vysetfeni mame tedy dikaz o jeji (ne)schop-
nosti se vzdélavat, (ne)schopnosti ucit se. Na zakladé
zjidténého (vysetieni PPP, navstéva Skolni tfidy divky
atd.) pak muzeme lépe pracovat s divkou na motivaci
k vyuce, potazmo spole¢né s rodici a $kolou nastavit
pravidla usita na miru divky tak, aby si byla védoma
svého postihu v pripadé jeji tendence ,flakat“ $kolni
pripravu a praci. K tomu samozfejmé patii - pri zjis-
téni nesrovnalosti v rodinném prostiedi divky - prace
(terapie) s rodinou.

3. Nasleduje dohoda o spolupraci. Timto je vhodné oslo-
vit pedagogy, seznamit je s dohodou o spolupraci divky

chépe. Na otazku: Proc mds trojku? vidy odpovi, ze se ji ne-
chtélo. Mnohdy ji musim velmi motivovat, aby viibec vydr-
zela soustredit se na latku. Jeji vlastni rodice ji misto skoly
mnohdy nechavali doma. Je problém z ptivodni rodiny? Co
v této situaci délat? Domadci ukoly a nejriznéjsi véci do skoly
ma ,nahrabané“ a neupravené, prestoze kdyz chce, tak pise
pékné. Matka v této nové rodiné se mé opakované ptd, jak
postupovat, aby divka méla o uceni zajem. Dékuji za odpo-
véd pro maminku.

Lucie, studentka 3. rocniku
be. studia pedagogické fakulty

irodic¢t a castéji pedagogy vyzvat k intenzivni spolupra-
ci, zaradit je pfimo k dohodé - napiiklad ke vhodnému
ocenéni divky, pravidelné vyméné informaci o proje-
vech divky apod.

4. Nékdy je také dobrym vychodiskem strukturovat vol-
nocasové aktivity (podle potieb divky a po konzultaci
s rodi¢i), nebot plisobi jako vhodna kompenzace $kolni
Ci jiné zatéze.

5. V ramci spoluprace s ditétem a jeho rodinou vzdy usi-
lujeme o dosazeni spole¢né stanovenych cilt véetné cilti
terapeutickych. Pfi jejich dosazeni mtizeme po dohodé
s rodic¢i ukoncit spolupraci.

Z vyse uvedeného také vyplyva, ze je tieba vSe radné po-
soudit a potom teprve muzeme doporucovat, podavat
navody, zahdjit intenzivni (spolu)praci s rodici a ditétem,
zahdjit spolupraci rodi¢t spole¢né s odborniky. Nékdy se
Vam mize stat, paklize zjistite, Ze problémy divky vychdzeji
z rodinného prostredi a kapnete na ,,Achillovu patu® (pro-
blematika vztaht v rodiné, nevéra otce ¢i matky aj.), Ze spo-
luprace je nahle ukoncena rodici a divka se vraci k stejnym,
jiz dobfe osvédcenym a dfive funkénim mechanismim
chovéani. Poslednim krokem v této véci pak zustava infor-
movanost véech zucastnénych a pripadné vychovné opat-
feni podniknuté smérem k rodi¢tim, kdy prioritou je vzdy
pomoci zakovi.

Mgr. Petr Pivoda,
KPed PdF MU v Brné
etoped SVB, Kamenomlynskd 2, 603 00 Brno



58 KOMENSKY 022012

Ackoli olomoucky literarni teoretik FrantiSek
Vieticka letos oslavil osmdesatiny, v publikac-
ni ¢innosti neumdléva. Jeho kniha s obraznym
nazvem Ariadnino arkanum a vysvétlujicim
podtitulem O kompozicni poetice ceské prozy
v prvnim desetileti 20. stoleti navazuje na auto-
rovy starsi préce, jez se zabyvaly kompozi¢ni
vystavbou ceské prozy let desatych (Moznosti
Meleté), dvacatych (Podoby prézy), tficatych
(Tektonika textu) a Ctyticatych (Kroky Kallio-
pé). Nazev knihy Ariadnino arkanum zachovava
autorovu oblibenou hru s aliteraci a s hravosti
odkazuje i k antické hrdince a jejimu tajemstvi.
Pfipomenme, ze Ariadna podle fecké mytologie
pomohla Théseovi najit cestu z labyrintu a sou-
slovi Ariadnina nit je podle toho vzité oznaceni
pro voditko, jez umoznuje fesit komplikované
situace. Podobné ambici Vsetickovy knihy ma
byt zfejmé pomoci ¢tendfiim zorientovat se ve
spletité vystavbé literarniho artefaktu.

Ve své nové praci se autor vratil k prazkumu
prozaické produkce prvni dekddy 20. stoleti,
z niz vybral sedmndct reprezentativnich dél,
jejichz interpretaci se vénuje v samostatnych
kapitoldch. Dva tituly jsou od Viktora Dyka,
ostatni literati jsou zastoupeni jednim dilem:
Josef Hole¢ek, Antal Stasek, bratii Mrstiko-
vé, Tereza Novakova, Karel Klostermann, Jifi
Sumin, Alois Jirasek, Zikmund Winter, Otakar
Bystiina, Franta Zupan, Jakub Arbes, Jaroslav
Vrchlicky, J. S. Machar, K. M. Capek-Chod a Jo-
sef Uher. Analyzovéna jsou dila véhlasnd (napt.
Rok na vsi bratti Mrstikd), ale i pozapomenuta
(tetralogie Franty Zupana Pepdnek nezdara) &i

RECENZE

- e Interpretace Ceskeé prozy
z pocatku 20. stoleti

Frantisek Vseticka: Ariadnino arkanum. O kompozicni poetice
Ceské prozy v prvnim desetileti 20. stoleti.
Olomouc: Fontana, 2011. ISBN 978-80-7336-648-3.

literarni védou opomijend (mj. Bysttinova Ha-
ndckd legenda). Interpretace aplikuji teoreticky
systém kompozi¢niho rozboru, jejz autor vypra-
coval ve svych predchozich publikacich. Pfipo-
mina jej i rozsahla kapitola ,,Co je kompozi¢ni
vystavba“ (zde na s. 162-286), ktera je jiz tradic-
ni soucdsti Vsetickovych knih. Objasnuje sice
terminologii oboru od kompozi¢nich principt
pfes kompozi¢ni postupy az po syZetovou osno-
vu, avSak zasadni nové poznatky nepfinasi. O ty
se pokousi shrnujici kapitola ,Ceska préza prv-
niho desetileti 20. stoleti z hlediska kompozi¢ni
poetiky®, v niz autor poukazuje na nékteré nové
stavebné principy a postupy, jez se ve sledované
dekadé objevuji. Ceska préza tohoto obdobi je
podle néj stale ve znameni realismu, avsak jeji
kompozi¢ni analyzy odhaluji i vyrazny podil
modernistickych tendenci. Problematickym ry-
sem publikace je zavérecny chronologicky sou-
pis praci o kompozi¢ni vystavbé, jenz bohuzel
kon¢i studiemi z roku 1985. Odborna literatura
za poslednich 27 let tak zlstava ¢tenafim utaje-
na, coz u monografie s velkymi ambicemi nelze
prehlédnout ani omluvit.

Posledni kniha FrantiSka V3eticky patfi mezi
ty odborné publikace, jez mohou pfi své praci
vyuzit i ucitelé ceského jazyka a literatury. Vedle
charakteristiky nékterych méné znamych poj-
mi z kompozi¢ni vystavby pfivitaji pravdépo-
dobné také konkrétni ukdzky literarnévédnych
rozbort a interpretaci.

David Kroca

RECENZE

pedagogika

liona Bytednikova

Komunikace défi
bedskolniho

V recenzované publikaci autorky Ilony Bytesni-
kové je zpracovano aktualni téma komunikace
predskolnich déti. Predlozena kniha prinasi
¢tenafim jednak teoretické poznatky o dané
problematice, jednak konkrétni naméty urce-
né k rozvoji jejich komunikac¢nich schopnosti,
¢imz se lidi od fady jinych dfive vydanych uceb-
nic logopedie.

Ilona Bytesnikovd poskytuje ctenarim, ze-
jména ucitelkdm matefskych $kol a rodi¢tim
predskolnich déti, dtlezité poznatky o vy-
voji feci, narusené komunikacni schopnosti
v predskolnim véku a ovliviovani vyvoje reci.
Studentim pedagogickych fakult v oboru spe-
cidlni pedagogika, predev$im se specializaci
logopedie, a studentiim pfedskolni pedagogiky
pak predavd svoje nabyté zkuSenosti, jak efek-
tivné a uspésné pracovat s predskolnimi détmi
v oblasti rozvoje komunikac¢nich kompetenci.

Publikace je rozdélena do $esti kapitol.
V prvni kapitole autorka srozumitelnou formou
seznamuje Ctenafe s aspekty optimédlniho vy-
voje fe¢i a upozornuje na rizikové faktory (pii-
stup rodict a okoli, postaveni ditéte v rodiné
apod.). Ve druhé kapitole jsou stru¢né prezen-
tovany nejcastéj$i druhy narusené komunikac¢ni
schopnosti, které se mohou vyskytovat u déti.
Pro pedagogy ptisobici v matefskych skolach
a studenty je prinosné zarazeni doporuceni, jak
pristupovat k ditéti s riiznym druhem naruseni
(koktavosti, selektivnim mutismem apod.). Ve
treti kapitole jsou charakterizované jednotlivé
jazykové roviny véetné specifik v predskolnim
véku.

022012 KOMENSKY 59

Komunikace déti
predskolniho véku

Ilona Bytesnikova: Komunikace déti predskolniho véku.
Praha: Grada Publishing, 2012. ISBN 978-80-247-3008-0.

Ve ¢tvrté kapitole jsou rozebrany komunikac-
ni kompetence a nechybi uvedeni mnozstvi pri-
kladti nejen pro praci podle ramcového vzdéla-
vaciho programu pro predskolni vzdélavani, ale
i pro vyuziti riznych alternativnich programu
pouzivanych v matefskych $kolach (napf. vy-
chovny systém Montessori a dalsi). Za stézejni
lze povazovat patou kapitolu, v niz je pro cte-
néfe inspirativni formou prezentovan vyznam
zrakové a sluchové percepce, motoriky, grafo-
motoriky, jemné motoriky mluvnich organd,
dechovych a fona¢nich cvi¢eni pouzivanych pri
rozvoji fe¢i u déti. Pfinosem je uvedeni ¢etnych
doprovodnych prikladi. V posledni kapitole
autorka predklada cilové skupiné ctendrt se-
znameni se zptisobem tvorby jednotlivych hla-
sek a realizacemi pripravnych cviceni k témto
hlaskam. Ocenit Ize pojeti kapitoly, kdy autor-
ka u kazdé hlasky uvadi charakteristiku hlasky,
konkrétni naméty pro pripravna cviceni k vyvo-
zeni hlasky, zptsoby vyvozeni a ndméty urcené
k fixaci a automatizaci. Vzhledem k mnozstvi
praktickych cviceni je problematika vyslovnos-
ti hlasek logicky zarazena do posledni kapitoly.
Texty jsou pfitom doprovazeny také nazornymi
ilustracemi.

Zavérem lze konstatovat, ze publikace Ko-
munikace déti predskolniho véku autorky Ilony
Bytesnikové je bezesporu prinosem k fese-
ni problematiky tykajici se komunikace déti
v predskolnim véku.

Marie Vitkova
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Jak spojit teorii s praxi

RECENZE

Fred Korthagen a kol. Jak spojit praxi s teorii: Didaktika realistického vzdélavdni ucitelii.

Brno: Paido, 2011. ISBN 978-80-7315-221-5.

Cesky preklad' knihy E. Korthagena a jeho spo-
lupracovniki Jak spojit praxi s teorii: Didaktika
realistického vzdéldvini ucitelil nabizi ¢tenari
uceleny pohled na inspirativni koncepci pro-
fesni pfipravy ucditeld. Publikace je rozdélena
do ¢trndcti kapitol, pricemz liché kapitoly se
zabyvaji praxi a predkladaji zakladni principy
Korthagenova pojeti vzdélavani uciteld, zatim-
co sudé analyzuji vyzkumné zavéry a teoretic-
ké struktury, které zminovanou problematiku
zpresnuji a prohlubuji.

Realisticky pristup ke vzdélavani ucitelti vy-
chazi z problémi a zkuSenosti, s nimiz se stu-
denti ucitelstvi setkdvaji pfi vyucovani, tedy ze
situaci a kontexttl, jez jsou studentim ucitelstvi
jiz znamy. Vzdélavatelé uciteli se pak prostfed-
nictvim reflexe téchto praktickych zku$enosti
pokouseji rozvijet teoretické koncepty, jez si
studenti doposud osvojili, a tim studentiim
ucitelstvi napomahaji pti hledani novych, teo-
reticky i prakticky zdtivodnénych alternativ jed-
nani. Za vyznamné Cinitele tohoto procesu jsou
povazovany nejen badani a reflexe studentu, ale
i skupinova prace a vzéjemné sdileni postiehd,
myslenek a uvah.

Ptame-li se, pro¢ povazuje Korthagen refle-
xi v ucitelském vzdélavani za nezbytnou, budiz
ndm odpovédi dva zasadni argumenty. (1) Neni
mozné pripravit budouci ucitele na 1iplné vsechny
typy situact, v nichz se mohou béhem své kariéry
ocitnout.” Je proto nutné rozvijet u ucitell tzv.

kompetenci k rtstu. (2) Nutnost ptizptisobo-
vat se zménam v rychle se ménici spole¢nosti
se netyka pouze uciteld, ale i zakd. I oni musi
byt pfipraveni na proces celozivotniho uceni.
Reflektivni procesy probihajici v ramci pregra-
dualni pripravy student ucitelstvi mohou pro-
to byt chapany jako priprava na situace, kdy se
v roli supervizort fidicich proces reflexe zaka
ocitnou sami ucitelé. Korthagen v této sou-
vislosti vyslovuje klicovou otazku: méli by byt
vSichni ucitelé reflektivnimi praktiky? Mame usi-
lovat o to, aby byl kazdy ucitel schopen a ocho-
ten reflexi ve své praci cilené vyuzZivat? Autor
odpovida citaci: ,,Ano, ano a jesté jednou ano!
Vsichni Zdci si zaslouzi uditele, ktefi jsou ochot-
ni i schopni svédomité, zasadové a uvazlivé kon-
struovat svou praxi.®
Budeme-li si klést otazku, komu je publikace
urcena, kdo by mél byt jejim ¢tenafem, nabizi se
jednoznac¢na odpovéd: vzdélavatelé uditeld, na
néz klade realisticky pristup ke vzdélavani uci-
teltt nové naroky. Okruh ¢tenart by vSak mohl
byt — ¢i spiSe mél by byt - $ir$i. Model reflexe,
specifické nastroje a techniky podporujici refle-
xi prezentované v Korthagenové knize mohou
byt oporou ¢i voditkem kazdému uciteli. Mnozi
¢tenafi pri studiu jednotlivych pasazi rozpoznaji
situace ne nepodobné tém, jimiz sami prochd-
zeji. Pravé cilena reflexe se miize stat vychodis-
kem jejich feSeni.
Blanka Pravdova

1 Knihu prelozili Petr Najvar a Jifina Najvarové ve spoluprici s lektory a konzultanty (Tomas Janik, Michaela Pi$ova, Jan

Slavik, Vladimira Spilkova).

2 Harrington, Quin-Leering & Hodson, 1996, podle Korthagena, 2011, s. 60.

3 LaBoskey, 1997, podle Korthagena, 2011, s. 79.

5x STRUCNE ZE SKOLSTVI

022012 KOMENSKY &1
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Skolni rok 2012/2013 v ¢islech

Letos zasedlo do $kolnich lavic 1,2 milionu
74k, coz je o 12 000 zakd vice nez v predcho-
zim $kolnim roce. Nartst zaka zpisobily silné
ro¢niky prvnacki, kterych je az 104 000, stredni
$koly naopak zaznamenaly tbytek 26 000 zaku.
23 000 studentt vyuzilo moznost sklddat ma-
turitni zkousku v podzimnim terminu, 17 000
z nich mélo zkousku jako druhou $anci, 6 000
zaka skladalo zkousku dospélosti poprvé. Vét-
$ina opravujicich studentd, az 12 500, se pokou-
Sela znovu uspét pti slohové praci. U didaktic-
kych testt dopadli nejhtife studenti, ktef{ konali
zkousku podruhé, opravnymi testy neprosla té-
méf polovina z nich. Neuspésnost téch ktefi se
dostavili k profilové ¢ati maturity, ¢inila 18,2 %.

Dopravni vychova do skolnich
vzdélavacich programu

Revize Ramcového programu pro zakladni vzdeé-
lavani, ktera vstoupi v platnost s prvnim zazvoné-
nim ptistiho Skolniho roku, natizuje $kolam zapra-
covat do svych $kolnich vzdélavacich programi
predmét dopravni vychovy. RVP ZV nestanovuje
formu vyuky, specifikuje v§ak okruh znalosti, které
si musi Zaci prvniho stupné zédkladni $koly osvojit.
Zéaci prvnich a druhych ro¢nikd by méli zvlddnout
spravné navyky chodce, od treti tfidy bude kladen
dtiraz na osvojent si cyklistickych navykd ¢i sprav-
ného chovani v hromadné dopravé. Zaci si budou
osvojovat pravidla silni¢ntho provozu i za pomoci
dopravnich htist, kterych je v Ceské republice ko-
lem 175, z toho 15 mobilnich.

Zajem o ovoce do skol stoupa

Projektu ,,Ovoce do $kol", ktery zabezpecuje za-
kéim prvniho stupné zakladnich $kol svacinu ve
formé ovoce ¢i zeleniny zdarma, se letos ti¢astni
3 364 8kol. Popularita projektu kazdym rokem
stoupd. Zatimco ve $kolnim roce 2009/2010 se
ho zucastnilo 71 % zakd, v roce 2012/2013 je to
jiz 92 % zaku v cilové skupiné. Pozitivni zpravou

pro skoly je také navy$eni rozpoctu projektu o 50
milionti korun a spusténi internetovych stranek
www.ovocedoskol.szif.cz, kde $koly, rodice i déti
najdou informace o projektu, vyzivova doporu-
¢eni a navody na zdravé recepty. Cilem projektu
»Ovoce do $kol“ je dat zakaim $anci ziskat spravné
stravovaci navyky a vyhlasit boj détské obezité.

Rozhoduje se o osudu pisma
Comenia Script

Tym odbornikti z Pedagogické fakulty UK
v soucasné dobé zpracovava vystupy dvouleté-
ho pokusného ovérovani psaciho pisma Come-
nia Script. Praktické a jednoduché pismo, které
je obohaceno o individualni tendence kazdého
pisatele, v¢etné dysgrafikii a levdkd, bylo pilot-
né testovano MSMT CR na 33 zakladnich $ko-
lach v celé¢ Ceské republice. Zaci zapojeni do
pokusného ovérovani psactho pisma Comenia
Script maji moznost i nadale toto pismo pouzi-
vat. Skola, ve které se zak vzdélava, garantuje, ze
zak nebude precvicovan na jiny typ pisma, a to
ani pti prestupu zdka na jinou $kolu. MSMT po
obdrzeni zpravy rozhodne o zpisobu dalsiho
vyuziti pisma Comenia Script pro vyuku zakt
v zékladnim vzdélavani.

Uspéch programu ,,EU penize
zakladnim s$kolam*

Ministerstvo $kolstvi ukoncilo prijem zadosti
o eurodotace do akce ,,EU penize zakladnim $ko-
1am*, ktera, zd4 se, slavi velky tspéch. MSMT se
tento rok snazilo maximalné zjednodusit admi-
nistrativu podavani zddosti, diky ¢emuz se peni-
ze z evropskych fondu dostaly do vétsiny mimo-
prazskych skol. 97,7 % skol, které se do programu
zapojily, si zazadalo o 4,2 miliardy korun z celko-
vého objemu 4,5 miliardy. Z toho jim bylo dosud
vyplaceno 3,4 miliardy korun. Program ,,EU peni-
ze zdkladnim $koldm" je financovan z Opera¢niho
programu Vzdélavani pro konkurenceschopnost
a je urcen pouze pro mimoprazské skoly. |
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Jak vrstevnici pfijimaji své spoluZaky s poruchou autistického
spektra?
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SE
Napsal Jana Novakova

Spolu s nardstem poétu 23kl s poruchou autistického spektra v tiidach béZnych zakladnich Ekol se dostava do popfedi také
téma jejich vrstevnickych vztahi. PiestoZe aktualni vyzkumy naznatuji, Ze tito 2aci ve Zkolach ¢asto sbiraji spige negativni
zkuZenosti, integraéni snahy maji konstantné vzriistajici tendenci, a to také v Ceské republice. Jaka je tedy situace téchto Zakd
v tiidnich kolektivech ¢eskych 3kol? To jsme se pokusili zjistit sociometrickym vyzkumnym Zetfenim mezi brnénskymi
zakladnimi Skolami.

Cely text je dostupny v asopise Komensky, roc. 137, ¢. 1

&l pfidat komentaf 7 tohoto &isla
vybirdme:
S Ondiejem Hausenblasem o
Jak na projekty ve Vyl,lce mnohouéenosti, moudrosti a

profesionalismu ve vzdélavani

Napsal Jana Kratochvilova a Karla Cerna

v
V souvislosti s platnosti Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdalavani (RVP ZV) a existenci 3kolnich vzdélavacich S

program( se stalo nezbytnosti uvadét do procesu vyuky takové strategie, které by podporovaly rozvoj obecnych cflt Net generace ve vjuce chemie
zakladniho vzdélavani, kli¢ovych kompetenci i fady diléich virstupl uréitych vzdélavacich oblasti nebo oboru. Ugitelé vyuZivaji Cirkus ve kole?

ve vyuce stale Eastéji rizné komplexni metody, krerymi aktivizuji Z3ky, rozviji jejich komunikaci, ovliviiuji socialni vztahy ve

tfidé a celkové klima tiidv. vedou Zakv k zodoovédnasti za své uceni a snaze o dosaZeni visledkd na Urovni svého maxima. i

www.ped.muni.cz/komensky
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