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Editorial

Zmény vztahujici se k planovanému $kolnimu
kurikulu maji schopnost vyvolavat hojné ve-
fejné diskuse a pomeérné silné reakce. Neni se
¢emu divit. Pokud ucivo chdpeme jako ,kultur-
ni obsah® natolik hodnotny, Ze je pfedavan z ge-
nerace na generaci, stava se jakakoli zména ku-
rikula kulturni zménou (Stech, 2013). Za téchto
okolnosti pak je zddouci, aby kazd4d zména bu-
dila diskuse, byla vysvétlovana a obhdjena (srov.
ibid.). Kurikulum pfitom neni komar v janta-
ru - k jeho zménam pribézné dochazi a bude
dochdzet i nadale, jako tomu v poslednim roce
bylo naptiklad u ciziho jazyka, dopravni vycho-
vy ¢i finanéni gramotnosti.

Teprve v poslednich letech se vyraznéjsi
pozornosti dostavd mimo jiné také sexualni ¢i
etické vychové. Lenka Kamanovd se proto roz-
hodla napsat, jaky je soucasny pohled rodi¢t na
sexudlni vychovu ve $kole, jeji obsah a ucitele.
Oblasti etické vychovy se ve svém textu vénuje
Michaela Spurna, ktera zprostfedkovava, jaké
postoje k tomuto predmétu maji sami Zaci.

Ve skole se nicméné Zaci uci nejen to, co je
soucasti oficidlniho scénafe $kolniho kurikula.
Sondou do oblasti neoficidlnich predadvanych
obsahi je ¢lanek Jany Vrbové, kterd pojednava
o zakovském podvadéni a klamani a mecha-
nismech, které zidky v tomto chovani mohou
podporovat. V rozhovoru s Radanou Lencovou,
autorkou pisma Comenia Script, se naopak vé-
nujeme tomu, co lze chipat za jeden ze zaklad-
nich stavebnich kamenu oficidlniho $kolniho
kurikula, tématice psani a pisma.

EDITORIAL

Alterace vyukové situace, tentokrat z autor-
ského pera Jifiho Sliackeho, je zasazena do vyu-
ky télocviku a dava ke zvazeni nékolik moznosti,
jak koncipovat vyuku driblinku. Rubriku namé-
tl do vyuky otevird text Kristyny Hrubanové,
kterd na pohadce o tfech prasitkach ukazuje, ja-
kym zptsobem Zaci mohou postupovat pri hle-
déni diikazd v pfibéhu. Marie Soldrova svymi
praktickymi chemickymi pokusy nabizi inspira-
ci pro ty, ktefi na prvnim stupni uéi prirodovéd-
né predméty. Motyl Karly Cerné pak zachycuje
dojmy, postiehy a zkuSenosti ze $kolniho vyletu,
kterého se spole¢né ucastni Zici, ucitelé i rodice.

Doufame, Ze také toto ¢islo ¢asopisu Komen-
sky se ve vagich rukou muze stait namétem ke
zméné, a/nebo podnétem k diskusi.

Prijemné Cteni jménem celé redakce preje

Zuzana Salamounovd

Stech, S. (2013). Kdyz je kurikuldrni reforma evidence-less.
Pedagogickd orientace, 23(5), 615-633.

ROZHOVOR

Zuzana Salamounovd
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O otiscich renesance
v novem skolnim pismu

S Radanou Lencovou o pohodli ruky
a eleganci pisma

Radana Lencovd je autorkou projektu skolni-
ho pisma, které veslo ve zndmost pod ndzvem
Comenia Script. Pismo, jeZz md blizko k pismu
tiskacimu, je oproti klasickému $kolnimu pismu
charakteristické jednodussimi tvary, jeho jednot-
livd pismena nejsou spojena. Svou jednoduchosti
md vychdzet vstiic dysgrafikiim a levdkiim a na-
pomdhat porozuméni obsahu textu. Pismo md
slouzit jako zdkladni psaci tvar, ktery poskytuje
dostatek prostoru pro uplatnéni individudlnich
tendenci kazdého, kdo jim pise. Pokusné ovérovi-
ni pisma bylo garantovino Pedagogickou fakul-
tou Univerzity Karlovy. Od zd#{ roku 2010 bylo
pismo Comenia Script po dva roky pilotné oveé-
fovdno Ministerstvem skolstvi, mlddezZe a télovy-
chovy CR na 33 zdkladnich skoldch v celé Ceské
republice. V soucasné dobé si je mohou zdkladni
skoly vybrat jako alternativu k bézné uzivané
psaci abecedé.

Pisete Casto v ruce?
Ano, pi$u si denni poznamky, napady, deniky,
zachytavam rukou tviir¢i myslenky.

A jakym pismem?

Pokud mdm charakterizovat vzhled pisma, je
to riizné, hodné zalezi na psacim nastroji. Né-
kdy je pismo zcela vytvarné, jindy strohé. Pokud
mam hodnotit styl pisma, casto je to poloskript,
nékdy jen skript. Na cestach v auté zase rada

pouzivam elektronicky ,,zapisnik®, protoze psat
za jizdy se mi nedaii tak, jak bych chtéla.

Ve své dizertacni praci jste se vénovala tématu
kaligrafie dnes. Jak jste se dostala od reflekto-
vani soucasné kaligrafie k vytvoreni vlastniho
pisma, Comenia Scriptu?

Navrh nového psaciho pisma vzesel vlastné
z mych prizkumi pisma vefejnosti, déti i do-
spélych, které jsem realizovala mezi roky 2002
a 2005, a pak také z rozhovorii s typografy
a vytvarniky, ktefi pouzivaji kaligrafické pismo.
V knize Rozhovory o pismu rukopisném jsem pak
jasné nasmérovala otazky na toto téma, od zku-
$enosti s vlastnim $kolnim pismem po zamys-
leni, jak by mélo idedlni $kolni pismo vypadat
a tak dale.

A co vas pri zamys$leni se nad podobou ideal-
niho s$kolniho pisma inspirovalo?

Inspirovaly mé hlavné renesancni psaci pred-
lohy pro svou jednoduchost, ¢itelnost a eleganci,
ale potfebovala jsem tento styl upravit pro nasi
dobu - pro soucasné pisate pisici jakymkoliv
psacim nastrojem, pfedevsim monolinedrnim.
Bylo pritom mnoho pismen, nad jejichz tvary
jsem vahala a nechala jim otevienou cestu i bé-
hem pokusného ovérovani. Napriklad velké ]
¢i U, malé v nebo q. V pribéhu ovéfovéani a na
zakladé pisma déti jsem pak tato pismena dal
upravila.

Vystudovala jste vystavnictvi, grafiku a ty-
pografii. Nechybélo vam pfi procesu vzniku



Plsmo pro prvni tridu je bez sklonu.
Sklon pisma a dalsi alternativai tvary
pismen se deéti uci ve druné tride.

Foto: Vojta Herout pro magazin Topzine, Topzine.cz

Ukazky pisma: archiv R. Lencové

ROZHOVOR

pisma a doprovodnych didaktickych materi-
ala zazemi v pedagogice ¢i didaktice?
Upfimné feeno - nikdy jsem si nedélala
ambice na pedagogickém poli. KdyZz jsem pak
pfipravila nové psaci pismo, potiebovala jsem
k nému zhotovit i prakticky manudl, pfirucku
pro ucitele, a dostala jsem také
napady na jednoduché didak-
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psycholog Vaclav Mertin v souvislosti s pismem
Comenia Script fekl, Ze dyslektici a dysortogra-
fici nepottebuji pfi psani v zasadé nic, zatimco
dysgrafici a $patni pisafi potfebuji pismo, které
bude co nejjednodussi. Diky tomu si je pomér-
né snadnéji a také rychleji dokdZou automatizo-

tické pomiicky, které by mohly  Zdci vyuZivajici Comenia Script byli

byt spiSe hravym doplitkem pfi
vyuce. Jednalo se predevs§im

v diktatech rychlejsi a méne chybovali,

o pomiicky s obrézkovou abe-  protoze si rychleji vybavili tvary

cedu Comenia Pictures. Tento
princip je o vizudlnim, nikoli
sluchovém zapamatovéni, o pfi-
podobnéni pismene k obrdzku, ktery vypada
jako pismeno, a timto pismenem zacind i jeho
nazev. Domnivala jsem se, Ze tim nic nezkazim,
a tyto pomticky zanedlouho ziskaly velky ohlas.

pismen.

Takze jste si vystacila s vasim penzem védo-
mosti?

Béhem doktorského studia jsem mimo jiné
chodila na konzultace na katedru primarni
pedagogiky Pedagogické fakulty Univerzity
Karlovy v Praze. Kromé studia historickych
slabikart jsem studovala mnoho dalsich peda-
gogickych materialt, abych byla na pfipadnou
pozdéjsi praci pripravena. Méla jsem moznost
konzultovat mnoho véci pfimo s uditeli. Pro po-
kusné ovérovani bylo potfeba vytvorit béhem
velmi kratké doby zakladni vyukovy material ke
psani — pisanky -, a to pro obé dvé metody ¢teni
a psani, analyticko-syntetickou i genetickou.

Mezi vyhodami Comenia Scriptu se opako-
vané uvadi, ze se jedna o pismo vhodné pro
dysgrafiky, jeho velkou vyhodou jsou niz$i na-
roky na uroven grafomotoriky u Zaki. Myslite,
Ze jsou to vhodné motivy pro zavedeni nového
pisma? Vedle toho, napriklad Britska asociace
dyslektikit doporucuje vazané pismo.

Psaci pismo Comenia Script nebylo primar-
né vytvoreno pro déti s poruchami uceni, ale
pro vSechny déti. Tim, Ze je jednoduché, samo-
zfejmé nejvice pomuize détem s poruchami uce-
ni, predevs$im dysgrafikim. Dysgrafie a dyslexie,
o kterych mluvite, jsou dvé rtizné véci. Détsky

vat tak, aby bylo dostate¢né citelné, a mohou se
vénovat obsahu.

Divodem ke zménam pisma, at uz mluvime
o upusténi od verzalek nebo zavedeni vazané-
ho pisma s ligaturami, byla vidy mimo jiné
casova uspornost pri psani. Zastanci vaza-
ného pisma i dnes argumentuji také tim, ze
vazané pismo je casem rychlejsi. Nevykazuje
Comenia Script oddélenim pismen obraceny
trend?

Vim, Ze rychlost psani a Citelnost pisma jsou
dva rizné aspekty pisma, které mohou jit proti
sobé. V historii pisma se ¢asto mluvi o tom, zZe
pohodli oka, tedy citelnost, postupné ustupova-
la pohodli ruky, rychlosti. Vysledkem ale byla
krize v pismu. Vznikaly rychle psané a méné
c¢itelné rukopisy na tvarovém zdkladé barok-
niho psani. My jsme se v pokusném ovéfovani
pod MSMT mezi léty 2010 a 2012 zaméfili i na
rychlost pisma Comenia Script vzhledem k sou-
¢asnému vazanému pismu. Nepotvrdilo se v$ak,
ze by psani Comenia Scriptem bylo pomalejsi.
V mnoha pfipadech to bylo naopak - zaci byli
v diktatech rychlejsi a méné chybovali, protoze
si rychleji vybavili tvary pismen.

V jednom z rozhovori jste uvedla, Ze pokud
by z MSMT vzesel pokyn, aby se na vSech
$kolach u¢il Comenia Script, §lo by obecné
o zménu k lepsimu. Nevadilo by vam opusté-
ni tradice vazaného pisma, které nasi kulturu
provazi jiz vice nez tisic let?
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Tradice vazaného pisma v éeskych zemich, co se
tyce $kolni psaci predlohy, vychazi z krasopisné-
ho anglického pisma, tzv. anglické latinky, ktera
byla zavadéna do $kol béhem 19. stoleti. Tento
krasopis byl zru$en v roce 1932. Od té doby se
uroven psaného pisma zhor$ovala, a nadale se
zhorsuje.

Bylo monitorovano vyuzivani Comenia Scrip-
tu u zaka, ktefi jej pouzivaji od vstupu do
$koly a nyni jsou jiz na druhém stupni? V sou-
vislosti s Comenia Scriptem se totiz hovori
prevazné o obdobi, kdy zaci pronikaji k pismu,
nikoli o obdobich pozdéjsich.

Zéci, kteti byli monitorovéni béhem pokusného
ovéfovani, jsou nyni ve 4. roéniku zdkladnich
gkol. Pfed rokem bylo provedeno pozorovani
téchto zaku, tehdy tretakd, co do kvality pisma
v porovnani s jejich vrstevniky pisicimi vaza-
nym pismem. A pismo zaku, ktefi se ucili psat
Comenia Scriptem, bylo ¢itelnéjsi.

Jak se budou Zaci pouzivajici Comenia Script
podepisovat, vezmeme-li v potaz, Ze podpis je
tradi¢né vazany?

Z4ci pisici Comenia Scriptem se budou po-
depisovat tak, jak se naucili psat, nebo tak, jak

chtéji. Ceské pravni predpisy nedefinuji, jak by
mél podpis vypadat, jakd by mél mit kritéria co
do formy ¢i stylu. Podpis déti, které pisi Comenia
Scriptem, viibec nemusi vypadat tak, jak bézné
pisi, ale samoziejmé muze. Na téma podpisu byly
déti zaméfené jiz béhem 3. tfidy v ramci pisanek
Putujeme za pismem, kde se mohly naucit pode-
psat se riiznymi psacimi styly, i vazanym pismem,
tak aby si vyzkousely rizné moznosti a polohy
pisma k origindlnimu podpisu ¢i znacce.

A jsou tito Zaci schopni precist psaci pismo?

ZA4ci pisici Comenia Scriptem se postupné se-
znamuji i se starym jednotaznym pismem.
Obvykle to byva béhem 2. tfidy, tedy v dobé,
kdy si jiz pIné osvojili Comenia Script. S timto
pismem se setkavaji ¢asto i ve slabikarich. Maji
moznost napiiklad porovnavat rukopisy do-
spélych (rodicd, prarodi¢ti apod.), hrat s timto
pismem razné hry, které ucitel ptipravi. Staré
jednotazné pismo jsem zatadila i do pisanek pro
3. ro¢nik Putujeme za pismem, kde se Zaci se-
znamuji mimo jiné s historii pisma. V kapitole
Skolni psact pismo maji moznost si ho i vyzkou-
Set, tak aby méli srovnani. Zda vsak prectou
jakykoliv rukopis psany jednotazné, zélezi na
pisateli, zda psal kultivované. Pokud je tento

Ukazky pisma: archiv R. Lencové
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rukopis necitelny, nepfectou ho ani zaci, ktefi se
timto pismem ucili psat.

Pokud se $kola rozhodne pro pouzivani
Comenia Scriptu, co by méla udélat?

Skola musi Comenia Script zapracovat do
$kolniho vzdélavaciho programu (SVP).

Je vyuka pisma Comenia Script podminéna
souhlasem rodicu?

Pokud ma 8kola prokazatelny doklad toho, ze
vsichni rodice byli se SVP sezndmeni a upozor-
néni na tuto skute¢nost v ném, nemusi jiz vy-
zadovat dalsi podpis rodi¢t. Pokud vsak skola
bude chtit jesté podpis rodicti zvlast, mtize ho
vyzadovat. Ve zdlezi na rozhodnuti feditele
skoly.

Ucitelé, ktefi se rozhodnou Comenia Script
pouzivat, musi byt proskoleni. Jak toto $kole-
ni probiha?

Vyucujici, ktery by chtél ucit psaci pismo
Comenia Script, by mél projit $kolenim v po-
dobé praktického seminafe, zpravidla jedno-
denntho. Skoleni ma teoretickou i praktic-
kou cast, vyucujici se seznami s principem
vyuky od 1. do 3. ro¢niku. V praktické casti
se vénujeme nacviku samotného pisma,
akceptovanym a neakceptovanym tvariim,
tahtim pro levaky apod. Soucasti seminafe
je i testovani, které se déje zpravidla nékolik
tydnd po seminafi, tak aby se mohl vyucujici
na test dobfe pripravit.

ROZHOVOR

Praktické seminafe Comenia Script organizuje
v tomto roce Nérodni institut pro dalsi vzdéla-
vani (NIDV). Vyskolila jsem 15 lektorek, kte-
ré vedou semindte ve viech regionech CR. Po
uspésném testovani dostanou ucitelé osvédceni.

Radana Lencova (1975)

Na Vysoké skole umélecko-priimyslové v Praze
se rozhodla pro studium pisma a typografie.
Ve své dizertacni prici se vénovala proble-
matice kaligrafie, coZ ji postupné ptivedlo az
k vytvoreni viastniho Skolniho pisma Comenia
Script, za které v roce 2008 ziskala 1. misto
v soutéZi Nejkrdsnéjsi ceskd kniha v kategorii
Ucebnice a v roce 2009 zlatou medaili v kate-
gorii Origindlni pismo v mezindrodni soutéZi
evropského designu Ed Awards. Pracuje jako
vytvarnice a graficka, v rdmci své dalsi tvorby
vydala naptiklad sadu grafickych listii Baroko
jednim tahem (1999).

ZVYZKUMU

Jana Vrbova
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Podvadeni a klamani ve skole:
otazka stanoveni hranic?

Nez budete cist dale, pokuste se prosim odpo-
védét na otazku, co maji spole¢ného nasledujici
situace. Prvni: vysokoskolsky student je na
zkousce pristizen, Ze pouziva tahak. Po zkousce
ptipusti, Ze si jej stéhnul na facebooku, kde je
spolu s tahaky do jinych pfedméti pro uzivatele
volné ke stazeni. Druhd: ucitelé na postgradu-
alnim kurzu pozadaji vyucujiciho, aby jim za-
psal ucast na prednasce, a predlozi mu k zapsani
15 index, i kdyz je jich v posluchdrné piitomno
jedenact. Ano, oba ptiklady se tykaji podvadeé-
ni ve 8kole. V§ichni vime, Ze podvadét se nema,
ze podvadéni je $patné. Co je ale §patného na
tom, kdyz chci pomoct prepracované kolegyni
a ,podstréim® jeji index k zapsani, kdyz si ona
pottebuje vyrizovat jiné véci a na prednasce by
se stejné nedozvédéla nic, co by uz davno neve-
déla? A je viibec mozné tuto situaci z hlediska
$patnosti srovnavat s opisovanim studenta z ta-
haku?

Pokud je v obecné roviné $kolni podvade-
ni odsuzovdno, zna¢na nejednotnost se za¢ina
projevovat v momenté, kdy se snazime kon-
krétnéji vymezit typy chovani, které bychom
méli odsoudit a fict: tohle by zaci (stejné jako
ucitelé) ve kole délat neméli. Jako typicky pii-
klad bych mohla uvést chovani, kdy se Zaci ptaji
spoluzdkt na odpovédi (vysledky) z pisemky,
kterou ,jejich® ucitel zadal uz v jiné tridé a kte-
rou oni teprve budou psat. Tento typ chovani
dobfe popisuji Mare§ a Ktivohlavy (1995, s. 88),
kdyz mluvi o nelegalni Zdkovské komunikaci ve
tridé, kam vedle opisovani a napovidani fadi

i ,komunikaci mezi tfidami, pfi niz se prozra-
zuje obsah pisemnych provérek® Zici, kteti
jiz pisemnou zkousku absolvovali, informuji
(z vlastni iniciativy ¢i na Zzadost) ty, které
zkouska teprve ¢eka, o obsahu provérky, o znéni
jednotlivych otazek a uloh. Tim ovSem klesa
spolehlivost zkougky, stird se rozdil mezi zaky
naucenymi a nenaucenymi a rozhodujicim se
stava rozdil mezi zaky i tfidami informovanymi
o pisemné praci a neinformovanymi. Protoze
ucitelé casto zadavaji stejné pisemky, pravdépo-
dobnost opakovdni se otdzek (piikladd) je vy-
soka, a zaci ve tridé, ktera piSe pisemku pozdéji,
jsou proti tém, ktefi ji psali jako prvni, ve vy-
hodé. V diisledku toho mohou byt zpochybnény
pedagogické zavéry o védomostech zaka, které
¢ini ucitel na zakladé vysledkd dané pisemné
prace. Kdyz jsem vsak tento priklad uvddéla
ucitelim, ujistili mé, Ze oni toto zakovské dota-
zovani se na znéni pisemky ¢i otdzek v pisemce
naopak vnimaji jako projev zajmu zaki o skolu
a jednoznacné jej vitaji.

Abychom mohli rozhodnout, zda urcité
chovani je, ¢i neni podvadénim, je potieba
fict, jak je podvadéni definovano. Vétsina za-
hrani¢nich autortt chipe podvadéni ve skole
(academic cheating, academic dishonesty) jako
snahu vydéavat praci nékoho jiného za vlastni
praci (Jensen, Arnett, Feldman, & Cauffman,
2002), pricemz se muze jednat o podvadéni na
zkouskach, podvadéni pfi domacich nebo ji-
nych tkolech, plagiatorstvi ¢i o podvadéni jako
takové.
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V naSem Skolnim prostfedi je podvadéni
ztotozilovdno zejména s opisovanim a napo-
vidanim zdkd (Mare§ & Ktivohlavy, 1995; Va-
cek, 2011). V americkém $kolnim prostredi je
ale podvadéni vnimano mnohem §ifeji. Podle
Cizeka (2003) je tak podvadénim jakékoli jed-
nani porusujici pravidla stanovena skolou pro
vypracovavani $kolnich tkolti a psani prove-
rek, jakékoli chovani nespravedlivé zvyhodnu-
jici jednoho zdka pied ostatnimi nebo jakékoli
jednani sniZujici spolehlivost a presnost peda-
gogickych zavéri, které vyvozujeme na zakladé
vykonti zdkd. Podle Fauchera a Cavese (2009)
pak ve gkole podvadim, kdyz nékomu davam
nedovolené informace nebo je od néj dostavam,
pouzivam zakdzané informace nebo pomicky
nebo ovliviiuji proces hodnoceni. A jak je tomu
mezi ceskymi zaky?

Tabu, nebo bézna véc?

Na jafe 2010 byl kvartaniim osmiletych gymnazii
a zakiim devatych tfid zakladnich kol v jiznich
Cechach (celkové se jednalo o 401 zakd) zaddn
dotaznik tykajici se jejich vlastniho necestného
chovanive §kole. Ukazalo se, Ze Zci rozli$uji mezi
podvadénim (napovidani a opisovani z tahakd
a ucebnic nebo sesitll, vymluvy na zapomenuty
sedit, zji$tovani zadani pisemky nebo spravnych
odpovédi od jiné tfidy pied pisemkou) a klama-
nim, k némuz fadi ,,ztraceni“ zakovské knizky ¢i
tfidni knihy, falesné podpisy rodict ¢i omluven-
ky, predstirani nemoci (Vrbova & Stuchlikova,
2012). Zatimco podvadéni ve $kole je nejcastéji
vztazeno k necestnému chovani v situacich, kdy
se zjistuji védomosti zak, jako klamani vnimaji
zaci takové chovani, které zahrnuje zejména pre-
stupky proti skolni discipliné.

Kdyz méli Zaci oznacit konkrétni typy ne-
vhodného chovéni ve skole, které jim vadi, tak
se ukazalo, Ze zaci mnohem vice toleruji chova-
ni, které je mozné oznacit jako $kolni podvadéni
nez klamani. Zakiim tedy ve Skole vadi prede-
v§im takové chovani spoluzdkd, které je v roz-
poru se $kolni disciplinou a u néhoz je soucasné
jasné a jednozna¢né deklarovan negativni po-
stoj jejich okoli k témto prohfeskim. Je to také
chovani, k némuz se samo priznava relativné
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malé procento zaki. Zda se, ze ¢im se urcity
prestupek bere jako zavaznéjsi, tim méné Casto
se vyskytuje. Podle nékterych autort to nezna-
mend vyrazné nizsi vyskyt uvedeného chovani,
ale spie vétsi potiebu prohfesek skryvat, a tu-
diz ho v dotaznikovém $etfeni, byt anonymnim,
neuvadét (Davis, Drinan, & Gallant, 2009).

Témét vechny zahrani¢ni studie udévaji
vyrazné niz$i procento studentt, ktefi klamou,
v porovnani s témi, ktefi podvadéji (Bjorklund
& Wenestam, 1999). Tomu odpovidaji také nase
vysledky. V nasem vyzkumu opisovani doma-
cich ukolt ve skole obcas az velmi ¢asto ptipou-
§ti 85 % zakh a 83 % zaka pripousti zjiStovani
zadani pisemky od spoluzéki, ktefi ji jiz psali.
Naproti tomu nedovolené manipulace s zakov-
skou knizkou obcas az velmi casto pfipousti je-
nom 8 % zdka a fal$ovani podpisti 11 % zdka
(Vrbova & Stuchlikova, 2012).

Pomérné velka skupina zakd si mysli, Ze na
podvadéni neni nic $patného, protoze ,vsichni
ve $kole podvadi, ¢emuz nahrava i skute¢nost,
ze 88 % zakl z naseho vyzkumu uvadi, Ze vi-
délo své spoluzaky (alespon obcas) podvadét.
I kdyZz maji zaci sklony nadhodnocovat pocty
spoluzaku, kteti podvadéji, jenom 4 % zakh
uvadi, Ze jejich spoluzaci nepodvadi nikdy (Vr-
bova & Stuchlikovd, 2012). Presvédcéeni o tom,
Ze ostatni spoluzdci podvadéji, pozitivné (i kdyz
slabé) souvisi s jinym presvédcenim zakd,
a sice Ze ucitel podvadéni toleruje (Vrbova,
2013). Presvédceni zaka o tom, Ze nékteré typy
podvadéni jsou pfijatelnéjdi nez jiné, mohou
souviset se zptisobem, jakym na né skola reaguje,
protoze na riiznych $koldch muze byt necestné
chovéni pochopitelné postihovano rizné (Trost,
2009). Za jeden z nejdilezitéjsich zavért pova-
Zuji praveé zjisténi, jak velkou a ¢asto rozhodujici
roli pfi klaméni a podvadéni zakd hraji ucitelé
a jak velky vliv m4 na zdky dobry ucitel. Cim
byli zaci spokojenéjsi s uciteli, tim mensi miru
klamani a podvadéni uvadéli; mimo dalsich
faktort byla také pravdépodobnost podvadéni
vyssi, pokud zaci vidéli podvadét své spoluzaky
a pokud ucitel ve tfidé opisovani a napovidani
prehlizel (Vrbovd, 2013).

Velké rozdily v hodnoceni konkrétnich typt
necestného chovani jsou pak také mezi zaky
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a uiteli. Zatimco $koly a ucitelé hodnotili jako
skute¢né zavazné prohresky ,umyslné mate-
ni prace jiného studenta, ,falSovani $kolnich
dokumentd“ a ,kradeni zaddni testd pred
zkouskou®, zaci vnimali jako zdvazné prohres-
ky ,,v pribéhu zkouseni davat odpovédi jinému
studentovi®, ,,psat zavére¢nou praci pro nékoho
jiného“ a ,,mit nékoho jiného, kdo napise zavé-
re¢nou praci misto studenta® Je vidét, Ze chova-
ni, které vnimaly Skoly jako problematické, bylo
chovani v rozporu s obecnéjsimi spolecenskymi
normami chovani: ni¢eni véci ¢i majetku, kra-
deze a falSovani dokumentt jsou kriminalizova-
né i mimo ramec Skoly.

Jak na podvadéni a opisovani

Uvedme si nyni nékolik zji$téni ze zahrani¢nich
vyzkumd, ktera mohou byt inspirativni také
pro ceskou $kolu. Vyzkumy napiiklad proka-
zaly, ze Zici, ktefi sami podvadéli, také castéji
udavali podvadéni u svych spoluzaka (Farnese,
Tramontano, Fida, & Paciello, 2011), a ¢im vic
podvadéli, tim castéjsi podvadéni odhadovali
i u ostatnich (Jordan, 2001). Pravdépodobnost
podvadéni je pritom zpravidla tim vétsi, ¢im
mensi byla pravdépodobnost, Ze bude odhale-
no a potrestano (McCabe, Feghali, & Abdallah,
2008).

Skoly, které jasné ve svych Honor codes (ob-
doba nasich Skolnich fadi) zakazovaly podva-
déni a uvadély, jaké postihy budou nasledovat,
pokud k nému dojde, vykazovaly vyrazné niz-
$i miru podvadéni (Marsden, Carroll, & Neill,
2005). Méné se podvadélo také na Skolach, na
kterych byly postihy dostatecné ptisné a takové,
aby zéky od podvadéni uc¢inné odradily (McCa-
be, Feghali, & Abdallah, 2008).

Opakujici se otazky v pisemkach nebo opa-
kujici se testy, zaSkrtavaci testy, pfilezitost pod-
vadét kuptikladu v disledku nevsimavosti uci-
tele ¢i jeho nepfitomnosti ve tfidé v pribéhu
psani pisemky, to vSechno zvySuje pravdépo-
dobnost podvadéni (Cizek, 2003).

Pokud Zici pocituji ve tfidé tlak na dobré
jim bude jevit podvadéni jako pfijatelnéjsi a bu-
dou ho vic omlouvat (Anderman, 2007). Hodné
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zalezi také na uspofdddni tfidy a na podmin-
kach zkousdeni - vice se podvadi ve velkych tii-
déch, pokud zaci sedi pri zkouseni blizko u sebe,
pokud si mohou vybrat, kde budou sedét, pri-
padné kdyz sedi vedle svych kamaradt (Cizek,
2003).

Je vidét, ze mnoha doporuceni pro zamezeni
podvadeéni, ktera lze z uvedenych zjisténi vyvo-
dit, jsou jednoduchd a skolu nic nestoji. Staci
dodrzovat elementarni zasady ostrazitosti: po-
kud to jde, posadit zaky dal od sebe, mit pod
dohledem jejich mobily, nepouzivat ¢asto roky
stejné ,,zaSkrtavaci“ testy nebo nezadavat stej-
né pisemky a priklady, dat jasné najevo, Ze na
$kole se podvadéni netoleruje. Zékiim by mélo
byt jasné, jaké chovani po nich skola vyzaduje,
stejné jako by méli védét, jaké postihy budou
nasledovat, pokud se budou chovat v rozporu
s pozadavky $koly. V optimalnim pifipadé by se
zaci mohli na formulaci pravidel alespon ¢astec-
né spolupodilet.

Ve skutecnosti jsou ale nékdy pro zaky po-
stoje samotnych uciteld k podvadéni nejedno-
znacné a Spatné Citelné, coz dokladaji nékteré
jejich citace: ,,Nekdy mdm pocit, Ze nds vyucujici
k opisovini ptimo vybizeji. Dovoli ndm se posa-
dit jeden vedle druhého do zadnich tad, takZe lze
spolupracovat velmi snadno. A kdyz si pak vyu-
Cujici Cte ostentativné noviny, ¢imz dd najevo, Ze
ho déni v ucebné nezajimd, pak uz neni co fesit.“
(Paskova, 2005) ,,Miij kamardd psal test z ang-
lictiny a mél na lavici otevienou knizku. A tak to
celé opsal. A ucitelka to ignorovala, prosté chtéla,
aby neprolit.“ (Vrbova, 2013)

Ze nejde jenom o ojedinélou zdkovskou zku-
$enost ¢i ,dojmologii; potvrzuje i vyzkum Vacka
(2011). V roce 1989 jenom 3,9 % ceskych ucitelt
vnimalo napovidani jako zdvazny problém a 4,9 %
vidélo jako zdvazny problém opisovani; v roce
2008 to bylo jesté méné, jenom 3,3 % a 1,7 % uci-
teltl. Jak napovidani, tak opisovani oznacila vét-
$ina uditelt jako ,nedulezity problém*. Je $kolni
podvadéni opravdu jenom pseudoproblémem,
o kterém nema smysl se bavit?

V priibéhu mého Setfeni na koldch jsem sli-
bila pedagogtiim, v jejichz tfiddch jsem délala
vyzkum, Ze je budu o svych zjisténich informo-
vat. Svému slovu jsem dostala a ¢lanek Skolni
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podvadéni starsich zdka (Vrbova & Stuchliko-
va, 2012) jsem rozeslala feditelim vSech Skol
s podékovanim za to, Ze mi Setfeni umoznili, ale
i s prosbou, aby byl dale $ifen mezi ucitelskym
sborem. K ¢lanku byly pfipojeny tfi jednoduché
otazky pro ucitele: Myslite si, Ze je podvadéni
ve Skole problémem? Myslite si, Ze podvadéni
je Spatné a proc¢? Jak nejcastéji dneska vasi zaci/
studenti ve $kole podvadéji? Do dnesniho dne
jsem nedostala ani jedinou odpovéd. Pokud se
se mnou chcete podélit o své nazory a zkuse-
nosti tykajici se podvadéni ve §kole vy, piste mi
na adresu jvrbov@prfjcu.cz. Vyuzit je mozné
také webové stranky casopisu Komensky.
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Internetove stranky skol
Jejich soucasna podoba a moznosti

hodnoceni

Tématem, které s nartstajici pocitatovou gra-
motnosti ¢eské populace ziskavd stale vétsi vy-
znam, je podoba, tvorba a pfipadné hodnoceni
internetovych stranek gkol. Cilem tohoto ¢lan-
ku tedy je: 1) zamysleni se nad internetovymi
strankami $kol a jejich dulezitosti, 2) kratké
pfedstaveni nastroje (dotazniku) slouziciho
k jejich analyze, napf. pro potfeby autoevaluace
Skoly a 3) predstaveni moznych podob stranek
gkol, které lze v prostredi ¢eského internetu na-
lézt.

Proc¢ internetové stranky?

V dnesni dobé je jiz samozfejmosti vyuziva-
ni internetu mimo jiné jako dulezitého zdroje
informaci jak u zdki a uditelt, tak i u rodica.
Pfedev$§im pro rodice budoucich zakt se ne-
dilnou soucasti procesu vybéru skoly postupné
stava prochazeni jeji internetové stranky (v li-
teratufe nazyvané také internetovd prezentace,
ptipadné kratce web skoly). Jedna se o specific-
ky zdroj informaci o Skole i specificky prostor
pro komunikaci. Pro internetovou prezentaci
Skoly je charakteristické, Ze na relativné malém
prostoru musi $kola stru¢né formulovat to, co
ve své ¢innosti povaZuje za podstatné (vyznam
stru¢nosti webu viz napf. Krug, 2003). Zaroven,
s ohledem na interaktivni charakter interneto-
vé komunikace, mize web Skoly nabizet také
prostor k vyjadreni se jeho uzivateliim. Tento
pfistup muze byt pro $kolu pfinosem, jelikoz

interaktivita webu pozitivné ovliviiuje jeho vni-
mani (srov. Hock-Hai, 2003).

U webu $koly jde predevsim o informace, kte-
ré Skola sdéluje Siroké vefejnosti sama o sobé:
o své historii; o svych proméndch; o cilech, kte-
ré sleduje; o postupech, které pouzivé; o lidech,
ktef{ v ni pracuji; o zécich, ktefi se v ni u¢i. Cim
je internetova prezentace promyslenéjsi, po-
drobnéjsi (a je-li aktudlné doplitovana), tim vice
mize vypovidat — nékdy cilené, jindy bezdé¢né
- také o kultufe Skoly a jejim psychosocialnim
klimatu. Do jisté miry (a po dtikladné analyze)
tedy lze internetové stranky vyuzit také jako je-
den z moznych doplnujicich indikétort klimatu
konkrétni skoly.

Nabizi se otdzka, zda se viibec Skole vyplati
investovat velké usili do pfipravy a udrzovani
kvalitnich internetovych stranek. V nékterych
vyzkumech (Mare§ & Lukas, 2007; 2009) se
ukazalo, ze za relativné méné dulezité povazu-
ji vytvafeni obsaznych a interaktivnich webt
Skoly, které ptsobi v mensich obcich. Velikost
obce, v niz se Skoly nachazeji, se proto zda byt
jednim z urcujicich faktori i pro pozadavky na
obsah a strukturu jejich webu. Internetova pre-
zentace, jako dal$i mozny zptisob komunikace
Skoly s jejim (socidlnim) okolim (at jiz se zain-
teresovanym na chodu $koly ¢i okolim $ir§im),
odrazi i zptisob komunikace mezi lidmi v ko-
munité, ve které se $kola nachdzi. Mald obec,
kde se lidé osobné znaji a pravidelné se setkavaji,
preferuje patrné jiné informacni kanaly nez vice



16 KOMENSKY 02138

»anonymizovand“ komunita méstskd. Na vesni-
ci vétsinou dochazi k pravidelnéjsim osobnim
kontakttim, béhem nichz lze informace o déni
ve Skole celkem bez problému ziskat, takze po-
zadavky na internetovou prezentaci jsou zpra-
vidla nizsi.

Naopak ve méstech nad 50 000 obyvatel za-
¢ind byt web $koly a jeho urcita kvalita patrné
existenéni nutnosti a konkuren¢ni vyhodou.
Meéstské Skoly mohou pro ziskavani zaki (nejen
k nim spadové prislusnych) vyuzit webu jako
»reklamniho poutace® ¢i ,vykladni skiiné“ skoly
ve snaze naplnit $kolskymi ufady pozadované
stavy déti a vyuzit dostate¢né kapacitu $koly.
S vy$e zminovanou vzristajici pocitacovou gra-
motnosti nasi populace jiz postupné prestava
byt mozné pristupovat k tvorbé prezentace jako
k néjaké nedulezité a okrajové soucasti image
Skoly. Vstficnost, srozumitelnost a obsahova
jasnost internetové stranky Skoly se postupné
stava jednim z kritérii, které rodice mohou brat
v tivahu pfi volbé zakladni $koly pro své dité.

Jak internetové stranky hodnotit?

V kontextu ceské pedagogicko-psychologické
literatury se jedna o relativné nové téma, pro-
toze dfivéjsi prace se vétdinou zaméfovaly na
vyukové vyuziti informacnich technologii. Pti
odborném hodnoceni internetovych prezen-
taci se obvykle pracuje s pojmy jako pouzitel-
nost, davéryhodnost ¢i atraktivita webu, avak
tyto pristupy jsou relativné naro¢né a v nasich
podminkdch neetablované. Jednu z moznosti
pomérné snadného hodnoceni ndm vsak nabi-
zi dotaznik slouzici k analyze webt $kol, ktery
vznikl v rdmci projektu Narodniho ustavu pro
vzdélavani s nazvem Cesta ke kvalité, zamérené-
ho na pfipravu riznych nastroji vhodnych pro
autoevaluaci $koly. VSechny tyto nastroje jsou
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dostupné na portale RVP, v sekci Evalua¢ni na-
stroje (http://evaluacninastroje.rvp.cz/nuovckk_
portal/). Zde se nachazi také manudly ke véem
nastrojiim a dotaznikiim, tedy i k tomu, jenz je
vénovan hodnoceni webi Skol.

Dotaznik, na ktery je odkazovano, nabizi
moznost hodnotit podobu internetovych stra-
nek Skoly z hlediska obsahového, formalniho
i ve vztahu k jejich technickym parametrtim.
Pii tvorbé tohoto dotazniku autofi vychdzeli
z predpokladu, Ze je nezbytné, aby kazda inter-
netova stranka obsahovala jisté zdkladni infor-
mace, jeZ o $kole dostate¢né vypovidaji a které
by mély byt podany odpovidajici formou. Web
$koly zaroven musi spliovat jisté technické pa-
rametry, které souviseji s uzivatelskou wvstfic-
nosti webu, s korektnim zobrazovanim v pro-
hlize¢ich ¢i napf. se spravnym zobrazovanim
barev. V manuadlu je popsano mimo jiné to, jak
se s dotaznikem pracuje, komu je primarné ur-
¢en (tedy napt. kdo jej vypliuje), jak se nastavu-
je dotaznik v on-line prostfedi a predev$im to,
jaké informace muze dotaznik $koldm poskyt-
nout. Vazné zajemce lze tedy odkazat pfimo na
tento manual, zde jen kratce zminime zakladni
okolnosti prace s dotaznikem.

Prvni podminkou je prihld§eni S$koly na
zminovany portal evalua¢nich nastrojii (nelze
s nimi pracovat anonymné, napf. jako jednotli-
vec). Po nezbytném zakladnim nastaveni se do-
taznik autoevaluace webu $koly vyplnuje pfimo
na webu, coz miiZe ucinit nékdo z vedeni Skoly.
Presto je vhodné, aby byl u nékterych otazek zis-
kan nazor pokud mozno celého pedagogického
sboru. Vyplnovani dotazniku je vcelku jedno-
duché, protoze u vétsiny otazek sta¢i odpovidat
pouze ANO ¢i NE, u nékterych otazek se pak
vyskytuje moznost vybrat jednu z nabizenych
odpovédi. U dotazniku je mozné zvolit verzi
zdkladni, ¢i verzi s rozsifujicimi volitelnymi
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podotazkami, které pfi hodnoceni webu jdou
do vétsich detailtl. Poté dotaznik uzivateli v au-
tomaticky generované zpravé poskytne infor-
mace o tom, v jakych ohledech je internetova
prezentace $koly nastavena dobfe, kde m4 jisté
moznosti zlep$eni a co v ni piipadné zcela chybi.
Je také tfeba poznamenat, Ze dotaznik je vhodné
pouzivat k hodnocent jiz ,,zabéhlé“ internetové
prezentace $koly. Skolam, které svoji webovou
stranku provozuji kratce, pfipadné o jejim vy-
tvofeni teprve uvazuji, pfesto miize dotaznik
v jistém smyslu pomoci, protoZe se z jednotli-
vych polozek mohou dozvédét, jaké formalni
a obsahové nalezitosti by internetova prezenta-
ce jejich skoly méla mit.

Jednim ze zdkladnich vystupt dotazniku
je zjisténi, kdo se na tvorbé podoby a obsahu
internetové prezentace $koly podili - zda je
to jedinec, skupina uciteltl ¢i v8ichni na $kole
(napt. i véetné zaki). S tim souvisi také otazka,
do jaké miry je web skoly diskutovan napf. na
poradach pedagogti a jak je obecné (spise sub-
jektivné) vnimdn pedagogy jeho vzhled. Znac-
né pozornost je v dotazniku vénovéna obsahu
webu $koly. Zde je naptiklad zjistovano, zda je
$kola na webu dostate¢né a uplné prezentova-
na, zda je zvefejnén cely nazev $koly, jeji adresa,
zakladni kontakty, zaméfeni a specifika Skoly
¢i popis pedagogického sboru apod. Nastroj se
dale zamétuje také na sledovani (ne)pfitomnos-
ti zakladnich dokumentt $koly na jejim webu.
Pfitom dal$im podstatnym atributem obsahové
stranky webu je aktudlnost dokumentt na ném
zvefejnénych.

Dotaznik se ¢astecné zaméfuje i na tzv. ote-
vienost $koly. Jde o ramcové popsani podoby ko-
munikace gkoly s uzivateli jejtho webu a v pod-
staté také o moznost uzivatele kontaktovat
pfimo kohokoliv ze $koly (a dockat se i adekvat-
ni a v¢asné reakce). Zavére¢na c¢ast dotazniku
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se zaméfuje na nékteré technické aspekty, které
jsou v8ak v urcitém ohledu pro uzivatele webu
jesté podstatnéjsi nez aspekty obsahové. Pokud
se napriklad web uzivateli nekorektné zobrazi
v prohlizedi, je znesnadnéno jeho prochazeni,
a tim se i sebelepsi obsah webu miize stat ,ved-
lej$i“ zaleZitosti. Nékteré otazky v posledni ¢asti
dotazniku se také vénuji tomu, jak je interneto-
va prezentace Skoly nastavena z hlediska dodrzo-
vani zakona ¢. 101/2000 Sb. o ochrané osobnich
udaju, pripadné zakona ¢. 121/2000 Sb. o pravu
autorském.

Jakych podob nabyvaji weby ceskych
$kol?

Mizeme si tedy polozit otazku, jaka je soucas-
na podoba internetovych prezentaci $kol. Lze
Fici, Ze se vnimani daleZitosti ,,dobrého* webu
S$koly zvysuje. Presto si vedeni $kol i autofi in-
ternetovych prezentaci obcas jesté ne zcela uve-
domuji, Ze internet, jakoZto prostiedek masové
komunikace, miize ptlisobit na jeho uzivatele
velmi vyrazné. Zvefejnénd webova strdnka se
stdva ve vSech ohledech ,,oficidlni“ (formulace,
kterd se navic ¢asto objevuje - a objevovat by se
méla - na uvodnich strankach webt $kol). Na
druhou stranu v8ak zatim zdroven plati, Ze ani
vefejnost jesté zcela nechape, Ze webova stranka
je v principu vefejnym sdélenim stejné jako no-
vinovd nebo televizni zprava, a Ze navic pfinasi
moznost obousmérné komunikace. Soucasny
stav prezentaci ¢ésti kol proto rozhodné neni
idedlni, a to ani z hlediska vyzkumu, ani z hle-
diska béznych uzivatelt.

Relativné castym typem internetové pre-
zentace Skoly, se kterym se v soucasnosti stale
miizeme setkat, je web, ktery svym neprofesi-
onalnim zpracovanim, nedostatecnosti nabize-
nych informaci a ¢asto i neaktualnosti mize (na
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poucenéjsi uzivatele internetu) plsobit ismév-
né, nebo v hor$im pripadé nedtivéryhodné. Ta-
kovéto predstaveni $koly muze paradoxné i vel-
mi dobrou $kolu diskvalifikovat v soutézi o nové
zaky. Jako patrné nejhorsi varianta se jevi weby,
u nichZ byvd vétsina odkazti bud prazdnych,
nebo je na nich prezentovano sdéleni ,,stranka
je v Gpravé®. Lze uvazovat o tom, ze z hlediska
image $koly neni dobré prezentaci tvofit ,ve-
fejné“ pred oc¢ima ndhodného navstévnika, ale
ze je vhodnéjsi mit prezentaci pied zvefejné-
nim pfipravenou a zkontrolovanou (pfipadné
i otestovanou dle nékterych kritérii, zminénych
v druhé kapitole tohoto ¢lanku). Pfi navstéve
nekorektné pripraveného webu mize byt uziva-
tel zklaman (pfipadné i vicekrat) a na zakladé
této zkuSenosti si miiZe vytvorit i urcity obrazek
o diavéryhodnosti $koly, a pristeé jiz jeji stranky
ani nemusi vyhledat.

Jinym problémem mohou byt prezentace
8kol, které jsou sice funk¢ni a maji i relativné
priméfeny obsah, avsak ten je dlouhodobé ne-
aktualizovany. Web takovéto $koly v podstaté
neodpovida tomu, jaka ve skutecnosti $kola
je. V typické podobé se jedna o internetovou
prezentaci Skoly vytvorenou ve stylu jednou
ptipravené ,nasténky“ Koncepce webu tohoto
typu byva tvorena tak, Ze stranky vlastné ani
nepotiebuji zadné aktualizace (napf. nds infor-
muji o tom, kde je Skola na mapé; zZe je to za-
kladni $kola; ukazuji na fotografii budovu skoly;
uvadéji seznam zdjmovych krouzka ¢i avizuji
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kazdoro¢ni vanoc¢ni besidku). V souvislosti
s vy$e zminénymi podobami webt Ize uvazovat
o tom, Ze nakonec miiZze byt lepsi alternativou,
kdyz $kola nema prezentaci zadnou, nez kdyz se
vefejné prezentuje webovou strankou vylozené
$patnou, nedokonéenou a neaktudlni.
Zajimavym pohledem na celkové hodnoceni
podoby webtl nasich $kol miize byt jejich vyse
zminovana otevfenost (k obousmérné komuni-
kaci), kdy mtzeme hovofit o nékolika zaklad-
nich typech. Z hlediska otevfenosti je extrém-
nim pripadem typ uzavreny, u néjz neobjevime
v obsahu prezentace zadnou redlnou moznost
kontaktovat kohokoliv ze $koly. Typ omezeny
ndm vét§inou nabizi pouze e-mail ¢i telefonni
¢islo na $kolu jako takovou, vyjimecné na fedi-
tele Skoly. Opét se mize stat, Ze se z prezentace
tohoto typu nedozvime Zidné jméno, nevime,
koho vlastné mame kontaktovat, a Ze se obtiz-
né dopracujeme alespon ke jménu reditele sko-
ly. Pravdépodobné nejcastéjSim typem webt
Ceskych kol je ¢aste¢né adresny, kdy na webu
$koly zjistime e-mail nebo telefonni ¢islo fedi-
tele, jeho zastupce, pfipadné nékterych uciteld,
$kolni jidelny, Skolni druziny apod. U tohoto
typu v8ak stéle chybi jeden z podstatnych sméra
komunikace, totiz kontakt na jednotlivé ucite-
le, ktery je dtlezity predevsim pro rodice zaki.
Tim se dostavame k nasledujicimu typu, ktery
lze oznacit jako adresny, protoze uzivatelim
umoziluyje kontaktovat piimo témér vSechny
osoby na dané $kole. Na ném lze nalézt e-maily
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a telefonni ¢isla na konkrétni osoby, véetné napt.
konzulta¢nich hodin u¢itelt. Skola v tomto pii-
padé prestava byt ,,anonymni“ instituci - dozvi-
me se, kdo je kdo, mizeme mu zavolat, pfipad-
né zjistime, kde a kdy ho navstivit. Tento pfistup
k webovym strankdm jiz za¢ina vypovidat o di-
razu, ktery na né gkola klade. Posledni, nejpro-
pracovanéjsi stupen bychom mohli nazvat jako
typ interaktivni, ktery jiz téméf naplno vyuziva
moznosti internetu. UZivatel pak mize komu-
nikovat s vétSinou zaméstnanct $koly piimo
na webovych strankach a tamtéz se mize do-
¢kat i odpovédi - vSe na ocich ,vefejnosti®. Na
webech tohoto typu existuji napt. funkéni rubri-
ky s nazvem Kniha hostii, Ndvstévni kniha apod.,
které tento obousmérny zptsob komunikace
umoznuji, pripadné se dokonce na stankach
nachazeji pfimé odkazy na socidlni sité typu
Facebook (kde v ,,redlném® ¢ase nékdo ze $koly
reaguje na prispévky uzivateli).

Zavér

Zda se, ze ani pedagogicka, ani $irsi vefejnost
neni jesté zcela pfipravena na obsaziné, inter-
aktivni prezentace, které mtize svym zpiisobem
spoluvytvaret. Skoly se ¢asto zdaji byt spokojeny
s ,nasténkami®, které ,,nékdo ze $koly“ jednou
zvefejni, aniz by se o nich $ifeji diskutovalo,
upravovaly se a pravidelné aktualizovaly. Stejny
pristup ke $kolnim webtim prevlada i na strané
uzivateli - takze i kdyZz md cést $kol weby, které
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umoznuji bezprostredni reakci okoli na zvetej-
néna sdéleni a zpravy, jen v minimu pfipadd
byva tato moznost opravdu vyuzita. Presto jsou
zmény k lep§imu v internetovych prezentacich
gkol v poslednich letech stale patrnéjsi, weby se
Castéji stavaji ,,vykladnimi skfinémi gkoly“ a je-
jich vyznam jakoZzto informa¢niho a komuni-
ka¢niho média roste.
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Co by sirodice prali
od sexualni vychovy ve skole

Od roku 2011 mame na ceskych zdkladnich
$kolach zavedenu povinnou vyuku sexudlni
vychovy, jez probihd na druhém stupni jakozto
soucast vzdélavaci oblasti Clovék a zdravi a je
realizovdna v oboru Vychova ke zdravi. Cesta
k tomuto modelu, vzhledem k situaci, ktera za-
vadéni sexualni vychovy jako povinné soucasti
ramcovych vzdélavacich programt doprovaze-
la, nebyla jednoduchd. Stile otevfend zlistava
diskuse nad tim, co a jak v ramci tohoto tématu
ucit. Aktualni je rovnéz otazka osobnosti ucitele
v kontextu vyuky sexualni vychovy. Ktefi ucitelé
maji sexualni vychovu ucit? Lze v ramci tohoto
pfedmétu oddélit soukromy Zivot od pracovni-
ho? Na druhé strané vyvstava otazka, co na to
vlastné fikaji rodice déti, které jsou vyucovany.
V tomto textu se chceme hloubéji vénovat pravée
této druhé otdzce, a poodhalit tak téma, které
¢asto byva spise skryto. Podivame se tedy na to,
co rodice ocekavaji od sexudlni vychovy ve ko-
le. Vysledky povazujeme pro ucitele za pfinosné
zejména v kontextu Gvah nad tim, zda rodice
viibec chtéji sexualni vychovu ve Skole a jak by
si ji predstavovali.

Pohlavni vychova, nebo vychova
k mezilidskym vztahtim?

Soucasné chdpani sexudlni vychovy v ramci
celé Evropské unie neni jednoznacné. Setka-
vame se s dvojim vymezenim pojmu, a to jeho
uz$im a SirS$im pojetim. Sexudlni vychovou
v uz$im slova smyslu lze shodné oznacit jako
vychovu pohlavni. Ta je dale ztotoziiovana pre-
dev$im se sexudlni osvétou (Hajnova, Novdk,

& Cappova, 1994) a v takovémto pojeti slouzi
primdrné k ziskani zdravého vztahu k sexu, se-
xualité a k lidskému télu a zaroven k poskytova-
ni zdkladniho pouceni v této oblasti (Silerovd,
2003). Zaméfuje se predev$im na pfipravu na
sexudlni Zivot jedince a pouceni o rizicich s nim
spojenych (Janis, 2008; Silerov4, 2003). Pohlav-
ni vychova nebo také sexudlni pouceni, které
je charakteristické pro uzsi pojeti, vak dnes jiz
neni povazovano za dostatecny obsah sexudlni
vychovy (Janis, 2009) - je pojimano pouze jako
jedna z ¢asti sexualni vychovy, ktera je vak svou
podstatou mnohem komplexnéjsi. Toto vnima-
ni pojmu bylo charakteristické zejména v pred-
revolu¢nim obdobi.

V $ir§im pohledu je sexualni vychova nad-
fazena rodinné vychové. Sexualni vychova je
pak ,nejen pripravou na sexualni Zivot jedince,
ale zahrnuje do sebe také jeho vychovu k me-
zilidskym a rodinnym vztahtim. U¢i mladé se-
xualni odpovédnosti - poukazuje na dilezitost
antikoncepce a prevence sexudlné prenosnych
chorob. Zaroven vsak bere ohled i na psycho-
logické a psychosexudlni problémy plynouci
z kazdého partnerského souziti. Svym pojetim
je tedy nadrazena rodinné vychové i pouhé se-
xudlni osvété omezujici se na vyklad télesnych
projevtl v sexualité“ (Uzel, 2006). Panuje pfitom
vSeobecna tendence (Weiss, Zvéfina, Uzel) pti-
klanét se pravé k tomuto Sir§imu pojeti chapani
tohoto pojmu. Také Mezinarodni federace pro
planované rodic¢ovstvi (IPPF) v souladu se Své-
tovou zdravotnickou organizaci (WHO) chéape
sexudlni vychovu v §ir§im pojeti jako pfipravu
na sexualni Zivot, ale jedna se také o vychovu
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k mezilidskym a rodinnym vztahiim. Kla-
de diiraz na antikoncepci a prevenci sexualné
pfenosnych nemoci, ale fe$i i psychologické
a psychosexudlni problémy spojené s kazdym
partnerskym souzitim. Sir$ pojeti je tedy kom-
plexnéjsi nez pojeti uzsi a je tvofeno jak pripra-
vou na sexualni zivot, tak i pfipravou na zivot
partnersky a rodinny.

Vzhledem k platnému Rdmcovému vzdélava-
cimu programu pro zdkladni vzdéldvini jakozto
zékladnimu dokumentu MSMT vyjadtujicimu
se k obsahu vzdélavani na ceskych zdkladnich
$kolach muzeme konstatovat, Ze také vize RVP
ZV sméfuje k Sirsimu pojeti sexudlni vychovy,
nebot zahrnuje oblast partnerstvi, mezilidskych
vztaht apod.

Cesta k povinné sexualni vychové na
zakladnich skolach

V poloviné roku 2010 se rozpoutala medidlni
diskuse ohledné zavadéni sexualni vychovy jako
povinné soucasti skolntho kurikula na zéklad-
nich $kolach, kterd pak vyustila v celospolecen-
skou diskusi nad tim, zda sexudlni vychova patfi
do gkoly, ¢i do rodiny.

Pro¢ se objevilo vyrazné soustfedéni na
tuto problematiku? Medidlni zdjem byl na-
sledkem vydani brozury s ndzvem Sexudini
vychova - Vybrand témata urcend vyulujicim
a dokumentu Doporuceni k realizaci sexudlni
vychovy v zdkladnich skoldch, které mély udite-
lim pomoci s tim, jakym zptsobem tuto sou-
¢ast vzdélavaci oblasti vyucovat. Tyto materi-
aly vydalo v roce 2010 Ministerstvo $kolstvi,
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mlédeze a télovychovy CR. V reakci na vznik
téchto dokumentt byl zalozen Vybor na obranu
rodicovskych prav (VORP), ktery byl hlavnim
oponentnim hlasem vii¢i zavadéni sexudlni vy-
chovy do $kol. Jeho argumentace byla zaloze-
na na tom, e informace predlozené v brozute
MSMT jsou pro vék déti ,predcasné, necitlivé
a zbyte¢né“ (Kdo jsme, 2013). Aktéfi této inici-
ativy zdroven argumentovali tim, Ze jde o zasah
do rodicovskych prav, nebot gkola ,,nema pravo
pusobit na déti v rozporu s hodnotovym, moral-
nim nebo nabozenskym presvéd¢enim rodic¢t”
(Kdo jsme, 2013). Doslo také k realizaci petice
proti sexualni vychové ve $kole, kterou pode-
psalo okolo 40 000 rodi¢t. Vzhledem k aktivi-
tém VORP se posléze tehdej$i ministr MSMT
rozhodl, ze brozura bude z ¢eskych zdkladnich
gkol stazena, a v beznu roku 2011 uved], Ze se-
xudlni vychova se stane od zafi 2012 soucasti
nepovinné etické vychovy. Ve vysledku tak mélo
dojit k revizi RVP ZV. Vzhledem k nasledné po-
litické situaci vSak rozhodnuti MSMT nebylo
realizovano a sexudlni vychova zistala v RVP
jako povinna soucast vzdélavaci oblasti Clovek
a zdravi.

Cilem tohoto textu neni rozhodnout, zda
sexudlni vychova ma probihat ve $kole, nebo
v rodiné. Povazujeme vsak za dilezité zaméfit
se na to, jakym zpusobem tuto situaci vnimaji
samotni rodice.

Co vime o sexualni vychové z vyzkumi

Co doposud vime o sexualni vychové v soucas-
nych zékladnich Skoldch? Odbornici (Silerova,
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2003; Uzel, 2006) tvrdi, ze v Ceské republice se
sexudlni vychova v realu soustfeduje spiSe na
technickou stranku véci, kam spadaji naptiklad
informace o dospivani ¢i rizika souvisejici se se-
xualitou, pficemz otdzka hodnot a vztahd mezi
lidmi ziistdva ¢asto spide na okraji zajmu. Skola
by dle Sopkové (2009) méla navazovat na funk¢-
ni sexudlni vychovu v rodiné a sexudlni vychova
ve §kole by méla byt systematicka.

Z vyzkumu Raskové (2007) vyplyva, ze
v ramci realizace sexudlni vychovy ve $kole
stoupa zajem ucitelll o toto téma a o vzdélavani
s nim spojené, ale objevuje se problém v osob-
nim pfistupu - ucitelé totiZ maji problém s tim,
jak téma oteviit détem a jak s nimi v kontextu
probiraného uciva navazat otevienéjsi vztah.
Dile je problém spatfovan v nedostatecnych
osobnostnich predpokladech a odborné pri-
pravenosti uciteld pro vyuku tohoto tématu,
gemuz v roce 2009 vénoval Ustav pro informace
ve vzdélavani Rychlé Setfeni zaméfené pravé na
sexudlni vychovu ve $kole (Rychld Setfent, 2009).
Z jeho vysledkt pak vyplyva, Ze ze tfi sledova-
nych hledisek - prirodovédného, socidlniho
a osobnostné zkusenostniho - se v ramci vyuky
sexualni vychovy ve $kole uplatiluje nejcastéji
hledisko pfirodovédné, tedy obecnd zdravotni
a biologicka stranka problematiky.

V roce 2011 (Sulova, 2011) byl uskutee-
nén vyzkum zaméfeny na informaéni potieby
a informac¢ni zdroje tykajici se oblasti sexuality
a sexudlnich a reprodukénich prav mladych lidi.
Z $etfeni vyplynulo, Ze klicovymi informa¢nimi
zdroji v oblasti sexualni vychovy pro dospivaji-
ci a mladé dospélé ve véku 15-24 let jsou skola
a rodina. Druhym nejcastéji zminovanym in-
formac¢nim zdrojem se stal internet a déle pak
odbornici (zejména 1ékafi), at jiz v ordinaci ¢i
ve $kole, a také vrstevnici. VétSina mladych lidi
by pritom uvitala vice relevantnich a pfimérené
podanych informaci o sexualité ziskanych ve
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gkole i v rodiné. Podle vysledki $etfeni nejsou
mladi lidé také prili§ spokojeni s hodinovou
dotaci na vyuku pfedmétu a negativné hodnoti
zptisob podani informaci, tedy zejména uciteltv
pfistup. Déti a mladilidé ovSem na druhou stra-
nu ocenuji jistou ,,anonymitu® $kolni sexudlni
vychovy, nebot doma je prostredi ,odanonymi-
zované“ a pred rodi¢i nemohou mluvit o v§em.
Z4ci tedy stoji o to, aby dostali informace o se-
xudlni vychové ve $kole, preferovali by ptfitom
vétsi casovou dotaci a jiny zptsob vyuky.
vychovy ve §kole se objevilo na konci 60. let a po-
¢atku 70. let v USA a zapadni Evropé. V USA je
tato tématika hojné fesena i dnes, v evropském
prostfedi pro nas mize byt prikladem Velka Bri-
tanie.

Tradi¢ni sexudlni vychova v Britanii byla za-
ramovana v kontextu fyziologickych a biologic-
kych znalosti. Takova sexudlni vychova se sou-
stfedila mnohem vice na souvislosti z biologie
a ptirodnich véd a méla silny vztah k teoriim fy-
zického vyvoje, rustu a fyzickym zméndm. Du-
vodem této situace byl nejvétsi pocet téhotnych
nactiletych divek v Evropé, coz ve vysledku zna-
mend zatéZ pro socialni systém. Od zavadéni se-
xualni vychovy do $kol si vlada slibovala snizeni
poctu téhotnych nactiletych a rovnéz snizeni
poctu HIV pozitivnich mladistvych a infikova-
nych dal$imi pohlavné pfenosnymi chorobami.
Jednalo se tedy o socidlni, zdravotni a ekono-
mické divody pro zavadéni sexudlni vychovy
do skol.

Velkd Britdnie v soucasnosti realizuje spi-
$e tzv. permisivni sexudlni vychovu, sméfujici
k predavani biologickych znalosti o sexualnim
zivoté a o antikoncepci. Measor (2000) dokonce
uvadi, Ze se jednd o nejkontroverznéjsi a nejvice
zpolitizovany aspekt $kolniho kurikula.

V novéjsi britské odborné literatufe se
objevuje pojem sex and relationships education.
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Ve Velké Britanii je na téma sexualni vychovy
realizovadno vét§i mnozstvi vyzkumi nez u nas
a vyplyva z nich, Ze rodice povazuji za samozfej-
mé, Ze se na této vychové podili rodina i $kola.
To uvadi napriklad Weaver a kol. (2002) s tim,
ze rodice ve vét§iné pripadl souhlasi, aby se na
sexudlni vychové podilela rodina a $kola, kon-
krétné pak 95 % rodici ze vzorku 4 000 rodict
déti ve véku 10 az 15 let.

Sexualni vychovy ve §kole ANO, ALE...

Na to, jak si sexualni vychovu ve $kole predsta-
vuje rodicovska vefejnost, jsme se v ramci po-
lostrukturovanych rozhovort ptali 24 matek,
jez maji alesponl jedno dité ve véku 11 az 15 let.
Vzhledem k povaze $etfeni na$im cilem neni
postihnout, jaky vétSinovy nazor je zastavan.
Dtilezité je pro nas do hloubky zachytit celou
paletu rodicovskych pohledii na véc a porozu-
mét, co rodice motivuje pravé k tomu stanovis-
ku, jez zastavaji. Na zacatku je nutné uvést, Ze
v ramci rozhovorl jsme nezaznamenali pfimy
nesouhlas se sexudlni vychovou ve Skole. Matky
74k na druhém stupni akcentuji, Ze sexudlni
vychova je velice dilezita oblast, kterd se nesmi
podcenit. Vysvétleni mizeme hledat v silném
diirazu na hodnotovy systém kazdé rodiny, s niz
je sexualni vychova propojena. A rovnéz v tom,
Ze v sazce je mnohé, nebot nedostate¢na sexu-
alni vychova mlze mit dalekosahlé dasledky,
napf. nechténé téhotenstvi ¢i onemocnéni po-
hlavné pfenosnou chorobou. Dtisledky mohou
dle matek nabyvat fatdlnich podob.

Ani souhlasné stanovisko vSak neni tak jed-
noznacné, jak se zda. Samotné matky jsou sice
pro, kdyz jde o sexudlni vychovu ve skole, for-
muluji v8ak konkrétni pozadavky a podmin-
ky pro optimalni priibéh sexualni vychovy ve
$kole, jejichz dodrzovani by uvitaly. Z rozho-
voril tak vyplyva, Ze tato vzdélavaci oblast je
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podminovana mnohem vice nez ostatni pred-
méty - rodi¢e kladou podminky vici skole
a viu¢i ucitelim, maji nastavené urcité, nikoli
minimalistické, ndroky na ucitele i na vymeze-
ni obsahu predmétu. Samy matky opakované
konstatuji, ze ucit déjepis je néco uplné jiného
nez ucit sexualni vychovu. U matek miizeme
objevit nékteré z nasledujicich podminénych
pozadavki, které maji vici $kole a sexudlni
vychové jejich déti v ni.

VE SKOLE ANO, ale rodina je zaklad

Matky vnimaji rodinu jako zdkladni prostfedi
pro sexualni vychovu. Rodina poskytuje zaklad
a Skola jej poté dotvati: ,,Jd jsem zastdnce toho, Ze
kdyz to décko bude zdravé z domu, a kdyz ty mu
das informaci o téhle véci v tom dobrym sméru,
tak uz prece to ostatni uz bude jen objektivni nd-
zor na véc a nemiize mu ublizit.“ (Vladka) Je tedy
zjevné, ze rodice vnimaji svoji roli jako zékladni
a dtlezitou. Je to v8ak praveé skola, ktera by méla
na informace z rodiny navazovat a poskytovat je
v ucelené podobeé. Skola tak v podstaté zarucuje
celistvy obraz této problematiky, kterym dopl-
fluje rodinu tam, kde se k urc¢itému tématu ne-
dostala: ,, Néjaké zdkladni pouceni o sexu vychdzi
urcité z té rodiny, ale podle mé, mdlokdy je to ta-
kovd ta systematickd sexudlni vychova, od toho
je skola.“ (Brotia) Objevuje se rovnéz pozadavek
systematic¢nosti, coZ je ve shodé s dostupnou od-
bornou literaturou.

Samotné matky pritom nechtéji byt ochu-
zeny o rozhodovaci ulohu v oblasti sexudlni
vychovy svych déti a praly by si mit zachovany
také funkci kontrolni v tom slova smyslu, Ze
svymi zdsahy mohou koordinovat, co se déje ve
$kole: ,, Myslim, Ze zdlezi hodné na rodiné, co ro-
dina sdéli. Rodina by méla védét, co probiraji ve
skole, jako co to dité vi, a eventudlné korigovat
ndzory.“ (Katefina)
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Mizeme se také potkat s pozadavky na
obsahovou napln sexudlni vychovy ve Skole. Té-
mata uvddéna v rozhovorech kopiruji zejména
zakladni témata spojenad se sexudlni osvétou a je
pro né charakteristicky diraz na ochranny cha-
rakter — pred otéhotnénim, pohlavné prenos-
nymi chorobami, znasilnénim, zneuzitim apod.
V rozhovorech jsme se setkali také s tendenci,
ze pro $kolu jsou dilezita odbornd témata a na
rodinu zbyva citovost, hodnoty apod.: ,,No urci-
té hlavné teda antikoncepce, ale asi ty citové véci,
a to, co je s tim spojeny, tak to bych prdavé nechala
na té rodiné.“ (Pavlina) Pozitivni na tomto stavu
véci je, ze u rodicti panuje shoda v zakladnich
biologickych tématech spojenych s clovékem
a jeho sexualitou a tématech spojenych s ochra-
nou. Od 8koly je tedy vyraznéji vyzadovan pii-
rodovédny charakter sexualni vychovy oproti
psychologickému a osobnostné-rozvojovému,
coz si rodiny spiSe ponechavaji pro sebe.

VE SKOLE ANO, ale primérené

Matky pozaduji po sexudlni vychové ve Skole
pfiméfenost véku. Systematicky zddraziuji, ze
ne v kazdém véku je mozné se zabyvat v§im
a jakkoliv: ,, Aby se ve druhy tfidé ucili prosté,
co je oplodnéni a téhotenstvi, mné ptijde prosté
zas na ty formé a na tom zpiisobu.“ (Viadka)
Rizikem ovSem zUstava, Ze vzhledem ke spe-
cifickému vyvoji kazdého ditéte mtize byt pro
jednoho milo to, co pro druhého mize byt jiz
prilis. Otazka pfiméfenosti véku je vsak proble-
maticka, protoZe rodice maji tendenci fadu té-
mat oddalovat. To se tyka zejména vysvétlovani
pohlavniho aktu: ,,Jako uptimné, aby prvidcéek
nebo druhdcek védél, Ze spermie musi do vajicka
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a Ze ja nevim, Ze je menzes, tak si myslim, Ze ne.
Na druhy strané by si nemélo myslet, zZe déti pti-
ndsi éap.“ (Lenka)

V souvislosti s formou sdélovani pak matky
zminuji zejména citlivost. ,,Je tfeba to sdélovat
tak néjak citlivé.“ Otazkou zistavd, co ono cit-
livé znamena. Matky si naptiklad nepteji spo-
jovat sexualni vychovu s negativnimi emocemi:
»Takze, kdyz jim to budou vysvétlovat rozumné,
néjakym rozumnym zpiisobem, tak samoztej-
mé to vezmou rozumné, neZ ze je budou nécim
zastraSovat.“ (Pavla) Ovsem podle literatury je
zfejmé, Ze ani negativni zkuSenosti mnohdy ne-
jsou na Skodu, nebot miizou byt exemplarnim
pfikladem pro déti a splnovat tak pozadavek
ochranné funkce sexudlni vychovy.

VE SKOLE ANO, ale jen pokud je pro
to nékdo vhodny

Matky jednohlasné vysvétluji obavy nad kom-
petencemi samotnych uditelti, kteti u¢i pred-
mét spojeny se sexudlni vychovou, a nad tim,
ze ne kazdy je vhodny. Nékteré se k tomu stavi
velmi prikte: ,Kdo mad vlastné tu sexudlni vy-
chovu ucit? Ty frustrované, rozvedené ucitelky,
které neziji v partnerskym vztahu...?“ (Brofia)
Je tedy zjevné, Ze ucitel je pod zna¢nym drob-
nohledem, a pokud mad ucit zejména sexudlni
vychovu, pozadavky na néj se dotykaji i jeho
vlastniho osobniho a soukromého Zivota. Spo-
le¢nym charakterovym jmenovatelem pro uci-
tele sexudlni vychovy je divéryhodnost a dobré
vztahy se zaky: ,No urcité by to mél byt ucitel,
ktery se s tou tfidou dobte znd, prosté, Ze je tam
dobry vztah. Neumim si predstavit, Ze by to bylo
jinak, jako kdyz to bude ucitel, ktery v jednom
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predmétu bude rozddvat pétky a pak tam ptijde
ucit sexudlni vychovu, tak vazby s tim ucitelem,
no nevim.“(Brotia) ,Ale myslim, Ze by to mél
bejt clovék, pokud na ty skole se takovej najde,
kterej tam poZivd néjaky ty divéry. (Petra) Jak
vyplyva z vypovédi respondentt, rodi¢tim nejde
jen o znalosti, které ucitel v dané oblasti ma, ale
hlavné o jeho osobnost - o to, jaké ma se zaky
vztahy a jaky ma charakter.

Zavérem

Je zjevné, Ze sexudlni vychova ve $kole ma své
odpiirce a priznivce. Neni od véci, kdyz na za-
klad¢ realizovaného vyzkumného Setfeni vy-
vozujeme, Ze pro rodi¢e neni ani tak velky pro-
blém otazka sexualni vychovy ve $kole - zda
ano, ¢i ne, ale spise jim jde o to jak a kdo. Matky
z realizovaného $etfeni neodporuji sexudlni vy-
chové ve skole. Souhlasi s tim, Ze jeji vyuka tam
ma byt realizovana, ovSem existuji urcitd ale,
kterd je tfeba brat v ivahu pfi koncipovani kuri-
kularnich dokumentti §koly a vyukovych oblas-
ti. Pro rodice se i pres prvopocate¢ni pozitivni
pfistup jedna o téma citlivé, které se vyrazné
dotyka jejich déti. V pohledu nékterych z nich
muze chyba ve vychové mit nasledky pro Zzivot
ditéte. Pravé uvédoméni si pozadavki rodic¢ov-
ské vefejnosti je pritom pro dialog mezi rodi-
nou a $kolou, ktery je v problematice sexudlni
vychovy z obou stran nutny, klicem k aspéchu.
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Ucitel — zak; ucitelka — zZacka =
pozitivnéjsi vnimani eticke vychovy?

V poslednich letech je mozné sledovat zvysujici
se potfebu vrazovat do ceského kurikula pred-
méty, které by mohly svym obsahem ptisobit na
zakovo chovéani. Takovym ptipadem je do Ces-
kého kurikula jiz zatazeny vzdélavaci obor Etic-
ka vychova. Ta se na $kolach realizuje, mnohdy
jako povinné volitelny predmeét, jiz tfetim rokem.
Setkani zaki s takto zaméfenym obsahem
pfedmétu v nich vyvolava nejriznéjsi pocity,
utvaii jejich ndzory, ale i pfesvédceni. Jejich pr-
votni zkugenosti s novym vzdélavacim obsahem
je mozné zaznamenat jako tvorici se postoje. Ze
sociologicko-psychologického pohledu je moz-
né pojem postoj charakterizovat jako ,,psycholo-
gickou tendenci, ktera je vyjadfend hodnocenim
konkrétniho subjektu s néjakym stupném libos-
ti ¢i nelibosti“ (Eagly & Chaiken, 2005, s. 745).
Autorky k tomu dodavaji, Ze postoje jsou formo-
vany a vyjadfovany skrze kognitivni, afektivni
a behavioralni projevy a reakce.

Na postoje zak(i se dnes pohlizi jako na
nedilnou soucast hodnoceni prace ve $kole,
jsou také zdkladni slozkou klicovych kom-
petenci. Nejcastéji se postoje zdk zkoumaji
v souvislosti s jednim konkrétnim vyucovacim
predmétem nebo s vice podobnymi predmé-
ty v kurikulu (jako jsou napf. prirodovédné
predméty). OvSem vyzkumi, které by se zaby-
valy postoji zaki k humanitné orientovanym
predmétiim, resp. pfimo k predmétu etickd
vychova, je pomalu. Z toho divodu bylo na
prelomu roku 2012/2013 realizovano dotaz-
nikové $etfeni, jehoz cilem bylo odpovédét na
otazku, jak Zaci 2. stupné ZS vnimaji vyucovaci
predmét eticka vychova. Predkladany prispé-
vek zachycuje zakladni vysledky vztahujici se

k postojum zakd a popisuje, jakym zptisobem
jsou postoje zakli ovliviiovany tim, zda je uci
ucitel, nebo ucitelka.

Jak probiha eticka vychova

Etickou vychovu je mozné na ceskych gkolach
vyucovat jako samostatny predmét od roku
2010. Stale je vSak mnoho piekazek na cesté
k tomu, aby se etickd vychova stala ,,plnohod-
notnym“ predmétem - nema casovou dota-
ci, jeji realizace spociva na rozhodnuti vedeni
$koly, ujimaji se ji neaprobovani ucitelé¢ apod.
Dnes se tedy etickd vychova vyucuje jako po-
vinné volitelny nebo volitelny pfedmét zhruba
na devadesati $kolach celé Ceské republiky, po-
Cet téchto $kol se vsak zvysuje. Cilem pfedmétu
pak je rozvinout u zaku prosocidlni chovani (cil
je napt. formulovan v doprovodném didaktic-
kém materidlu Novakové a kol., 2009). V RVP
ZV (2010) je cil patrny i ze sledu a struktury
témat, kterymi ucitel zdka provazi: od mezilid-
skych vztahti a komunikace, pres hodnoceni
sebe, druhych, komunikaci citti, aZ po prosoci-
alni chovani v osobnich vztazich a ve vefejném
zivoté, jimiz se pfedmét uzavird. Po tematickém
uzavieni se zaci se ziskanymi prosocidlnimi
a jinymi socidlnimi dovednostmi seznamu-
ji prostfednictvim aplikac¢nich témat, coz ma
vést k osvojovani etického jednéni. Zaci se uéf
rozli§ovat mravné a nemravné zpusoby jedna-
ni, vyznam dodrzovani norem a spolecenskych
pravidel, respektovat druhé osoby, jejich nazo-
ry, postoje a presvédceni, pracovat s hodnotami,
hodnotit sebe a druhé, jednat zodpovédné. Re-
alizace pfedmétu s takto zaméfenym obsahem
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mize mit i jiné dopady nez jen vliv na utva-
feni osobnosti zaka. Je mozné jim i caste¢né
korigovat skryté kurikulum 3koly. Z4k ve $kole
neni osamély, a ucit zaky etické vychové pro-
to maze napomoci pfi ovliviiovani socialnich
a socidlné-psychologickych jevi vyskytujicich
se ve $kole.

Eticka vychova oc¢ima zaka

Vyzkumu postoji vztahujicich se k etické vy-
chové se zucastnilo 1039 zaka 2. stupné ze
sedmnacti ndhodné vybranych zakladnich §kol.
Pomér divek a chlapcti v celkovém poctu zu-
¢astnénych zakd byl téméf vyrovnany, tj. chlap-
ct bylo 502 (48 %) a divek 537 (52 %). V dob¢
realizovaného vyzkumu Zici navstévovali 5.,
6., 7., 8. a 9. ro¢nik. Nejvice zakil pritom bylo
z Sestych tr¥id (347), dale pak sedmakua (253),
osmakil (227) a devataka (188). Nejméné bylo
zaku paté tridy (24). V dobé vyzkumu 941 zaka
ucily zeny - ucitelky, zbytek pak muzi - ucitelé.
Zéci vypliovali dotaznik, v némz u kazdé poloz-
ky volili miru souhlasu ¢i nesouhlasu, ¢imz vy-
jadrili vlastni stanovisko k nabidnutému tvrzeni.
Pievedené udaje slouzily jako zdroj pro stano-
veni celkového primeéru postoju zaka, ktery byl
dale podroben statistickym analyzam.

Prvotnim zji$ténim je, Ze Zaci vnimaji etic-
kou vychovu pozitivné - hodnota (zjisténa
primérem) postoji zaki k predmétu eticka
vychova totiz byla vysokd. Zaci projevili o pted-
mét zdjem, povazovali jej za oblibeny a vni-
mali jeho uZite¢nost pro svij osobni Zivot. Pfi
detailnéjsim pohledu se pfitom ukazalo, Ze div-
ky pfedmét vnimaly pozitivnéji nez chlapci.
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Z hlediska jejich véku a navitévovaného roc-
niku bylo zji$téno, Ze ¢im jsou Zaci starsi, tim ob-
liba, zdjem a vaimani uZitecnosti etické vychovy
klesa. Zatimco postoje Sestakii se pohybovaly
u pozitivniho konce $kély, smérem k devaté tii-
dé se postoje posouvaly smérem k neutrdlnimu
stfedu. Pfi¢cinou muze byt nejen navétévovany
ro¢nik, ale i vék, kterého zaci dosahuji pra-
vé v téchto ro¢nicich. Jak uvadi Pelikian (2007,
s. 52), u déti v puberté je typické, ze ,,fyzicky roz-
voj naznacuje nejen jedinci samému, ale i jeho
okoli, Ze dochazi k dospivani. Oproti tomu ale
psychicky a zejména socidlni rozvoj osobnosti
se rozviji pomaleji®. Dochazi k tzv. ,,nerovno-
mérnému vyvoji jednotlivych stranek osobnos-
ti“ a jedinec je tim mirné zmaten a hleda svoji
identitu. To mtiZze tzce souviset s tim, ze lidé
v tomto véku casto prebiraji stanoviska a postoje
druhych, vétsinou vrstevnikt, resp. spoluzaki.
Pubescenti obvykle odmitaji ndazory, postoje,
ptikazy a zdkazy jakoby ze zasady. Tim davaji
najevo, Ze se osvobozuji od zavislosti na rodiné
a autorité. Jedna se o tzv. druhé obdobi vzdoru,
které vrcholi kolem 15. roku véku, pficemz sila
kolektivu, touha po pratelstvi a oprosténi se od
zavislosti mohou vyvolavat negativnéjsi pohled
na svét. V souvislosti s obsahem etické vycho-
vy je mozné predpokladat, Ze zaci v tomto véku
se mohou navenek prezentovat tak, Zze o pra-
vidla, hodnoty (obsah vyuky vibec) nabizené
vyucujicim (jako dospélou autoritou) nemaji
zajem. Otevfit pubescentni zaky k ztotoznéni
se s pfedkladanymi pravidly a hodnotami je na-
ro¢né. Dopracovat se s zaky v tomto véku k ur-
¢ité urovni vysledkd mize ucitelim napomoci
vychovny partnersky styl, spolecné stanoveni
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pravidel ve vyuce nebo pouziti efektivnich vy-
ucovacich metod (vice v Novakova, 2009).

Dal$i moznou pric¢inou, ktera u zaka mize
snizovat oblibenost a zajem o pfedmét ¢i vnima-
ni uzite¢nosti pfedmétu, je navstévovany roc-
nik. Zvysujici se potfeba zabyvat se prfipravou
na stredoskolsky zivot miize v Zacich vyvolavat
aktualni nezdjem o pfedméty ¢i vzbuzovat po-
cit neuzite¢nosti predméti. Hledani vlastniho
profesniho zaméfeni se muize zakovi jevit dale-
ko dtilezitéjsi nez to, co je mu na zékladni Skole
pfedkladano v nepovinnych nebo povinné vo-
litelnych pfedmeétech (¢i predmeétech, které ob-
sahové nesouviseji s budouci profesionalizaci).

Cim u¢itel boduje?

Sledované postoje zakd k etické vychové se
projevovaly predev$im ve vnimani uzitenosti
a vyznamu etické vychovy, ve vnimdni pristu-
pu ucitele a v zakovském zdjmu o predmét. Ze
statistického hlediska se pfitom nejvyznamnéjsi
oblast tykala pravé pristupu ucitele, kam spada
také to, zda je vyucujicim ucitelka Zena ¢i ucitel
muz. Z4ci reagovali na polozky typu U¢itel/ka je
pfijemny/4; Mam rad/a naseho/nadi ucitele/ku.;
Utitel/ka mi v hodinach etické vychovy pomaha.
Utitel/ka je kamaradsky/d (pratelsky/a); Ucitel/
ka je nudny/a. Jejich prostfednictvim tak zaci
oznacili ucitele jako napomocného, oblibeného,
kamaradského ¢i nenudného. Dale se ukazalo,
ze pokud vyucoval zaky ucitel, jejich postoje
byly vice pozitivni, nez pokud vyucovala uci-
telka (ovéem nutno doplnit, ze i v pripadé vlivu
ucitelky byly stéle postoje zakd pozitivni).

ZVYZKUMU

Pti detailnéj$im pohledu tak v souvislosti
s etickou vychovou mizeme identifikovat tzv.
gender stereotypni pfedavani roli, tedy ptisobe-
ni shodného pohlavi mezi uciteli a zaky. Chlap-
ci vnimali etickou vychovu pozitivnéji, pokud
je vyucoval ucitel. Pokud vyucovala ucitelka,
zaujimaly pozitivnéj$i postoje divky. Caringon
a Skelton (2003, podle Driessena, 2007, s. 186)
uvadéji tzv. model roli, u kterého se predpokla-
da, Ze chlapci se chtéji vice identifikovat s uditeli
a brat je jako vzory, a stejné tak je tomu i u vzta-
hu mezi divkami a ucitelkami. AvSak autofi také
tvrdi, Ze ucitelé nepredstavuji vhodny vzor pro
hochy a ucitelky nepfedstavuji vhodny vzor pro
divky, nebot uvedené parovani podle pohlavi
prinasi urcité stereotypy. Sabbe (2004, podle
Driessen, 2007, s. 187) k této problematice pri-
déava dva opacné posttehy. Prvnim je, Ze muzi
ucitelé jsou jiny osobnostni typ nez zeny ucitel-
ky, a proto ,,pouze muz ucitel maze poskytnout
pozadované role chlapcim (zakaim)“ a naopak.
Druhym postiehem je ,,pfitomnost muze ucite-
le v ucitelstvi, jez poskytuje chlapcim nestereo-
typni obrazek®. Lze v§ak konstatovat, ze pritom-
nost muze v ucitelstvi nent jiz tak ojedinéla jako
pred lety a poskytovani nestereotypniho obraz-
ku pfitomnosti muze jakozto ucitele by vyrazné
ovlivnilo i postoje divek, coz se viak nestalo. At
je tomu tak ¢i onak, je evidentni, ze u ¢eskych
zak plati stereotypni prebirani roli, takze zaky
vice pozitivné ovlivituje ucitel a zakyné zase uci-
telka. Samotny vliv vSak jesté nestaci — ucitelé
jim totiz nemuseji dosahnout respektu a obdivu,
které jsou chdpany jako klicovy prvek pfi vol-
bé ucitele jako vzoru (srov. Carington a Skelton,

ZVYZKUMU

2003, podle Driessen, 2007). Ty pfitom ne-
lze ziskat automaticky a neodvijeji pouze od
pohlavi ucitele. Sami autofi uvadéji, ze ziskani
respektu a obdivu souvisi s pristupnosti, po-
ctivosti a upfimosti ucitele ¢i ucitelky, coz jsou
vlastnosti, které (nejen) k etické vychové roz-
hodné patti.

Zavérem

Clanek mél za cil poskytnout zékladni vysledky
z vyzkumu a seznamit Ctenare s témi vysledky,
jez lze povazovat za zajimavé. Jako vyznamny
faktor, ktery ovliviioval Zdkovské vnimani uZi-
te¢nosti predmétu a zdjem o predmét eticka vy-
chova, se ukazal pristup ucitele, kam spada také
to, zda je vyucujicim ucitel ¢i ucitelka. Zde je
mozné identifikovat genderové stereotypni pre-
davani roli. Je tedy zfejmé, Ze to, jaky ma uci-
tel na zaky vliv, je ¢aste¢né dano jiz tim, zda se
jedna o ucitele muze ¢i ucitelku zenu. Tim vSak
jesté ucitelé automaticky neziskavaji respekt
a obdiv svych zaku.

Prace s zaky v etické vychové je interaktivni
a obsah, ktery je zakiim nabizen, jim muzZe byt
mnohdy bliz§i, nez si ucitelé mohou predstavit.
Z4ci pracuji, ¢asto i nevédomé, se svymi zku-
$enostmi, které si pfinaseji jak z domova, tak
i z ostatnich zazitkt ¢erpanych mimo $kolu. Cim
jsou zaci starsi, tim je mozné u nich o¢ekavat bo-
hatdi a rozmanitéjsi zkuSenosti. Pokud ma uci-
tel ziskat zakovsky respekt a obdiv, je zapotfebi
v takto orientovaném predmétu pracovat s zaky
jako s nositeli jiz konkrétnich vlastnich zkuse-
nosti. Tyto zkuSenosti by mély byt jadrem prace
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ucitele. Nejenze by mél zkuSenosti zaki respek-
tovat, rozvijet, regulovat a usmérnovat, ale mél
by brat zfetel i na jejich ménici se mnozstvi. Je
totiz mozné predpokladat, Ze s rostoucim mnoz-
stvim zkuSenosti Zaci mohou od uciteld oceka-
vat propracovanéj$i, detailnéj$i a preciznéjsi
predkladani poznatkil z oblasti etické vychovy.
Nerespektovani této skutecnosti mize vést k ty-
pickym zakovskym projeviim nudy a ovlivnit
oblibu ¢i zéjem o pfedmét obecné.
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Veronika Kubovd, Martina Raiserova

Jak ziji déti Africe

aneb Co vsechno dokazou zaci ve druhe tride

,Ziji ve vesmiru ufoni? ,,Za jak dlouho vyroste
smrk do tfi metra?“ ,,Chtél bych védét, jaké mél
Karel IV. rdd jidlo a kolik hodin za den musel
kralovat.“ ,,Jak funguji dvefe v tramvajich, elek-
tfina a brzdy?“ ,Jak ziji déti v Africe?“ Jsme na
praxi na Zakladni $kole Brno, Horacké namés-
ti 13 a sedime nad hromdadkou liste¢ki, na néz
nam druhdci pres vikend napsali, jaky problém
by chtéli ve $kole objasnit a prozkoumat. Pro-
birame se jednotlivymi navrhy a pfemyslime,
ktera otazka bude pro projekt nejnosnéjsi a pro
zéky nejatraktivné;jsi.

»Jsou uplné béznou ttidou, do které je integro-
vand Anezka, hendikepovana hol¢i¢ka na inva-
lidnim voziku, a Jifik, chlapec se stfedné tézkym
sluchovym postizenim, fika o svych druhacich
tfidni ucitelka Martina Raiserova. Nebyt voziku
stojictho na chodbg, tak si na prvni pohled nice-
ho nevSimneme, netradi¢ni je vSak vyuka podle
daltonskych principd. Pro nds, dvé nezkusené
studentky oboru Utitelstvi pro 1. stupeii ZS na
Pedagogické fakulté Masarykovy univerzity, vy-
vstdva otazka, jak takovéto tfida — a my s ni -
zvlddneme zafazeni projektové vyuky.

»Jak Zziji déti v Africe? Tuhle otdzku uréité
napsala Kacka. Minuly tyden jsme diky Adre'
zrovna probirali otazku uprchlictvi, bavili jsme
se o osudech nékterych déti, mimo jiné i z Af-
riky. Neéktefi, tfeba Kacka, v tématu jesté chtéli
pokracovat, ale museli jsme se posunout ddl,*
komentuje hromadku listeckii pani ucitelka.
Tento komentdt se pro nas stava voditkem pro
moznou volbu otazky, protoze pokud je v dé-
tech téma jesté zivé, miZzeme jej rozvinout dal.
Bez vahani vybirdme téma projektu : Jak Ziji
deéti v Africe? A hned se zakl ptdme: ,,Pfedstav
si, Ze se na cely den stanes$ ditétem v Africe - co

1 ADRA (Adventist Development and Relief Agency) je
mezinarodni humanitarni organizace poskytujici po-
moc lidem v nouzi. V Ceské republice se mimo jiné
vénuje také globdlnimu rozvojovému vzdélavani, které
vede zdky, studenty i pedagogy k zdjmu o globalni té-
mata, jako je migrace, ochrana zivotniho prostfedi, chu-
doba, odpovédna spotteba, spravedlivy obchod, lidska

prava aj.

myslis, ze zazijes? ,Bude tu horko!“ ,,Projede-
me se na velbloudovi.“ ,,My se nebudeme udit
ve tFidé?”

Odpoledne sedime s pani ulitelkou v kabi-
netu a ona nam také klade otazky. ,Chcete, aby
zé4ci néco prozili? Nebo rozresili? Nebo maji
ziskat néjakou dovednost? Pro¢ se maji zaby-
vat pravé africkymi détmi? Myslime viibec né-
jaké konkrétni déti? Jaky je vlastné cely smysl
projektu?® Za¢ind nam dochazet, Ze nalezeni
tématu bylo pri ptipravé projektové vyuky tim
nejjednodussim.

Rozdél a planuj

»Neni tohle uz integrovand tematickd vyuka?“
Sedime v kavarné a planujeme projekt, kdyz
Andrea vyslovuje otazku, které jsem se obéva-
la. ,Vzdyt preci v tom je ten rozdil, projekt na
rozdil od integrované tematické vyuky neni na-
planovany do detailu.“ Za¢ind mi byt jasné, Ze
se na hranici mezi témito vyukovymi metodami
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pohybovat budeme a vzhledem k na$im mini-
malnim zku$enostem v tomto sméru se tomu
ani nemtizeme vyhnout. ,Nevyzkousime tedy
oboje?“ Po dalsich rozmluvach se rozhodneme
projekt rozdélit na dva dny a to tak, Ze prvni den
si pfesné naplanujeme a druhy nechdme volnéj-
$i. Prvni den chceme pracovat s zakovskymi
prekoncepty o Africe, pfinést z nai strany fadu
novych informaci nejen o pfirodnich podmin-
kach Afriky a zdroven motivovat zaky na den
druhy, kdy budou mit Zaci vétsi volnost a pro-
stor pro vlastni poznavani Zivota v jedné africké
vesnici, véetné nebezpeci, které mistni obyvate-
le mize potkat.

Vedro, slunce, ¢ernoch, hlad, chudoba,
pyramidy, Egypt, pisek...

»Dum, bum, dum, dum, bum,” za zvuku bubnt
vchazime do tfidy a rozddvdme barevné listec-
ky. Na tabuli visi silueta mapy Afriky. ,Co se ti
vybavi, kdyz se fekne Afrika?“ ptame se, tento-
krat uz v kostymech africkych nécelniktl. Zaci
pohotové zacinaji psat odpovédi a lepi listky na
prazdnou mapu. ,,Vedro, slunce, cernoch, hlad,
chudoba, pyramidy, Egypt, pisek,“ ¢te Adam
pojmy z mapy. Ukazuje se, ze déti maji pojeti
podobné, navic povazuji ¢erny kontinent spi-
$e za stat. Marecek jim to ale vyvraci, bézi pro
glébus a ostatnim ukazuje, kde je Afrika. Kdyz
navic promitneme snimek Afriky z druzZice
a ptame se, co mohou znazornovat jednotlivé
barvy, déti nadsené objevuji mésta, vodstvo, lesy,
pohofi a pousté.

V daldi casti dne vytvarime pét skupin.
Snadné rozdéleni nam umozni pani ucitelkou
nastavené prostfedi ve tridé. ,,Chtéla jsem, aby
se co nejvice rozvijela kooperace mezi jed-
notlivymi zaky, proto sedi vzdy po ¢étyfech ve
dvou spojenych lavicich,“ komentuje Martina
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Raiserova nezvyklé usporadani tfidy: ,Navic
se kazdé pondéli pred rannim kruhem rozsa-
zuji na zakladé hodu kostkou, tedy zcela na-
hodné, a vznika tim kazdy tyden jiny zasedaci
poradek. Umoziiuje to spolupraci vsech mezi
sebou, a také se vSichni postupné a nenasil-
né vystiidaji u integrované zakyné.“ Zici be-
rou praci ve skupindch naprosto samoziejmé,
a proto, kdyz jim rozddme pracovni listy, nds
neprekvapuje, jak se skupinky hned domlouva-
jia spolupracuji. V tvodu kazdého pracovniho
listu je stru¢ny text popisujici napiiklad Saha-
ru, Nil, Kilimandzaro, tropicky destny les nebo
savanu. Z4ci odpovidaji na otazky a nacvicu-
ji si slovni prezentaci svého tématu ostatnim.
Kdyz pak nastava zavére¢na prezentace, dopl-
nujeme ji jesté fotografiemi zvifat a rostlin na
interaktivni tabuli.

Ahoj, jmenuji se...

»Ahoj, holky a kluci, jmenuji se Vincent a byd-
lim v Africe,“ tak znéji avodni slova kratkého
videa, které vytvorilo Centrum narovinu v ramci
projektu Adopce na ddlku o dvou détech z Keni.
Maly chlapec a hol¢icka divaky provazeji svymi
domovy a popisuji, jak to chodi u nich ve gko-
le. Nasi druhdci sleduji video a jejich zdjem se
upira smérem k Vincentovi a Emé. Okamzité se
zveda vlna otazek, vyzyvame proto zaky, aby si
kazdy sam za sebe jednu, kterou by chtél Vin-
centovi a Emé polozit, promyslel a napsal ji na
listek.

»Je tam horko, nebo zima?“ ,Jak se myje$?“
»Kdy chodi$ do $koly a kdy se u¢is?“ ,Jak u vas
vari?® ,Jaké chovas zivocichy?“ ,Jak daleko mu-
si§ chodit pro vodu?“ ,,U¢ite se ve $kole i jinym
jazykdm?“ ,Jak sklizite obili?“ ,Umite napoci-
tat do 100?“ ,Kdo je to adoptivni rodi¢?“ Ne-
chceme na otazky rovnou odpovidat, a proto
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jednotlivé dotazy déti pouze prectou a nalepi na
mapu. Tajné doufame, Ze na né postupné béhem
projektu dostanou odpovédi.

Nas prvni projektovy den vstupuje do druhé
poloviny a druhaci pomalu pronikaji do Zivota
konkrétnich africkych déti. Kazdy dostava sviyj,
nami pfedem napsany, kratky ptibéh, se kterym
se ma seznamit a vzit se do role popisovaného
ditéte. Ukolem pak bude promluvit jako toto
dité. ,Jmenuji se Sajkou,“ za¢ne se nesméle
predstavovat spoluzakiim sedicim v kruhu Tobi-
as, ,,narodil jsem se v roce 1998, Ziji u strycka ve
meésté, rodice a moji sourozenci bydli na vesni-
ci. Mam jednoho bratra a dvé sestry. Chtél bych
chodit do $koly, ale rodi¢e nemaji Zadné penize
a strycek také ne. Kdyz jsme doma, vyrabim rad
rtizné koralky a ozdoby.“ Postupné ptijde fada
na vSechny, néktefi si z kratkého textu pamatuji
fadu informaci, jini pouze své nové jméno a vék,
nékomu se dari mluvit spatra, nékdo zdrahavé
nakukuje do papirti, pfesto se pfed nami na
chvili objevuji zaci v nové roli. Posledni aktivi-
tou tak zlehka natukavame, co nas jesté ceka. Zi-
tra totiz nepiijdou do $koly Zaci 2. B, ale africké
déti, jez se nam pred chvili predstavily. Kazdy
ponese nové jméno, a pokud bude chtit, mtize
prizptisobit i sviij vzhled. A jak vlastné?

Verunka s Barcou listuji knizkou plnou foto-
grafii africkych kmend, Jirka si prohlizi obrazky
z pravodcti, Anezce pomdha Natalka s promi-
tanim prezentace s fotografiemi rozmanitych
lidi, uculuji se nad obrazkem Zen s dlouhymi
krky. Ve ttidé zavladl mumraj. Vsichni se snazi
vymyslet, jak si na dal$i den vytvorit co nejlepsi
kostym. Kluci si vyrabéji zdobené ostépy, kte-
ré hned zkousi v boji, dévcata si maluji masky
a vyrabéji koralky. Natka planuje, Ze poprosi
maminku, aby ji napletla copanky. PiestozZe se
ozyva posledni zvonéni, tfida se vyprazdnuje
velmi pomalu a nadSeni z pfiprav je patrné jesté
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cestou na obéd. O ¢em si déti povidaji, uz nesly-
$ime, ale zac¢ina byt jasné, Ze se mame dal$i den
na co tésit.

Aligator neni krokodyl

Trida je rano plnd novych tvaii a jmen. Abouba-
car, Mamouda, Kadiatou, Mulu, Terry, Helehah,
Benjamin, Raziva a spousta dalSich pobihaji
po chodbé, vsichni nazdobeni, dévcata s na-
pletenymi drobnymi copanky ve vlasech, kluci
potézkavajice sva kopi. Za zvuku africké hud-
by utvérime uprostied tfidy kruh. ,,Dobry den,
déti, jmenuji se Finda a spolec¢né s Eloi jsme pro
dnedni den vasimi prvodci. Nasim spole¢nym
ukolem bude vytvorit skute¢nou africkou vesni-
ci. Abychom tak mohli u¢init, musime se ale jes-
té fadu véci naucit a dozvédét. Jako prvni je nas
vzhled, oblékli jste se a ucesali vyborné, chybi uz
jen drobnosti, vezmeéte si proto barvy na oblicej
a ozdobte se navzajem,“ zahajujeme druhy den
projektu. Africké déti se na barvy hned vrhaji
a zacinaji se navzajem vyzdobovat, nejprve jen
drobnosti, pak si néktefi pomaluji celé obliceje.
~Chceme-li se stat skute¢nou vesnici, mu-
sime vytvorit divokou pfirodu plnou zvifat,“
promlouva k budoucimu kmeni Eloi a prinasi
obrazové encyklopedie a atlasy africkych zvirat,
velké papiry, tuzky a ntzky. Déti si ve skupin-
kach materidly prohliZeji a zacinaji kreslit velka
zvifata. ,,Udélame aligatora,“ raduje se Anez-
ka. ,,Postavime mu na chodb¢ feku a bude tam
zit,“ ptikyvuje nadsené Jirka. ,Nemuzeme délat
aligatora, protoze v Nilu zZadni nejsou, to jsou
krokodyli a oni maji Gplné jinak zuby,“ poucuje
Honzik a zkuSené zacne kreslit. Tobia$ a Lukas
jsou rychle hotovi a premysleji, kam umisti
své vytvory. “My méame Zirafu a lva, ddme je
na okno, jakoze utikaji venku.“ ,NeseZere vam
ten lev tu zirafu?“ ,,Marusko, lev seZere spi$ vasi
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zebru, chacha,” odpovidé Tobi a vrhé se na Ma-
rusku.

Zvitata pobihaji po tfidé a Finda se ptd dal:
»Co bychom byli za vesnici, kdybychom netanci-
li za divokych rytmu kolem ohné?“ Na platné na
zdi se vIni afri¢ti tane¢nici doprovazeni bubeni-
ky a déti se prehrabuji v krabici plné rozli¢nych
bubinki, dfivek a Stérchadel. Rychle vytvareji
skupinky a pfipravuji se na prehlidku rytmi
a tancti. Chodbou se $ifi hluk a smich, ktery se
pomalu presouva do tfidy na slavnosti vesnice.
Po pestré ukdzce rozmanitych pohybu vyvsta-
va otazka, co nam je$té do opravdové africké
vesnice chybi. Padaji ndvrhy: nemame doktora,
jidlo, pristfesky. My se déti ptame, kdo tohle
vSechno zafidi, jestli to zvladne jen jeden ¢lo-
vék, a dochazime k tomu, Ze je potieba rozdélit
si v nasi vesnici role a s nimi povinnosti. Kazdy
si promysli, jakym zptsobem by chtél ve vesni-
ci pomdhat. ,,Ja budu lovec.“ ,, Kucharka. ,,Jako
doktor, $aman.“ Predstavy déti o africké vesnici
jsou do zna¢né miry ovlivnény obrazky pravé-
kého zptisobu Zivota, za dulezitou povazuji na-
priklad ochranu ohné, sbér plodii apod. Uvédo-
mujeme si, Ze dnesni Zivot v Africe je v mnoha
ohledech komplikovanéjsi a ovlivnén moderni
dobou, presto, vzhledem k véku déti, s timto dal
nepracujeme.

Postavime si svou vesnici

Tridou se ozyva drobné brebenténi, déti stéhuji
lavice a Zidle, natahuji deky a koberecky, zac¢ind
stavba jednotlivych obydli jedné malé vesnice.
Anezka z voziku radi ostatnim dévcatiim, Ze
na uchyceni $atku misto stfechy miizou pouzit
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kolicky na pradlo. Honzik netinavné stavi ak-
tovky na hromadu. Stavebni mumraj pomalu
pfechdzi ve vlastni hru, vesnicané chodi pro
vodu, shdnéji potravu, uklizeji kolem obydli.
Nikdo zatim netusi, Ze se za¢ind priblizovat oka-
mzik zvratu. Na nasi pomyslnou scénu prichdzi
tfidni ucitelka prevlecena za ropného magnata.
Ma na sobé sako, které je polepené obrazky riiz-
nych produktt z ropy. ,,Takze to tady celé zabi-
ram! Ja potfebuju vSechny tyhle vécicky z ropy
a vy tady té ropy pod zemi madte dost. Sbalte si
svych pét $vestek a jdéte jinam, tohle je véechno
moje! Slysite? A viibec, vy ¢tyfi tady zstanete,
budete mi délat délniky.”

Nastava chaos, zaci vyplasené berou véci
z domeckil a odchdzeji na dvir Skoly. Néktefi
se jesté pokouseji o odboj, vyhrozuji ostépy, ale
nakonec také opoustéji skolu. Cty¥i magnatem
zvoleni délnici vydédené cekaji, co s nimi ted
bude. Opravdu maji pracovat? ,,Ty, za¢ni uklizet
chodbu, vy, uklidte zpét viechny lavice. A ho-
nem! Na koukani vas tady nemam.“ Ttida bé-
hem chvilky vypada jako obvykle a magnat zno-
vu rozkazuje: ,,Za¢néte na okna lepit tyto cedule,
na zvitata neberte ohled, klidné je prelepte!“ Na
oknech postupné pribyvaji népisy, které mohou
vesni¢ané zvenku precist: hluk, pozar lesa, tnik
ropy, znecisténi vody, neni pitnd voda, vodou se
§ifi nemoci, zniceni ptdy, zlodéji, rabovani, pr-
chaji zvifata. Délnici poslu§né pracuji a za okny
zbytek vesnic¢ant hrozi z venku o$tépy.

Stojime na dvorku jako opafeni, mdme si tu
postavit novou vesnici, ale bez zbytku kamarada
se nam nechce, divime se do oken, co se s nimi
déje. Najednou se zd4, Ze se vraceji! ,,Hurd, oni
jdou, pustili je, jasaji v8ichni a bézi k nebohym
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délnikdm. Ti na tom nejsou moc dobfe, kulhaji,
drzi se za riizné rany, omdlévaji, vsichni jsou ne-
mocni. Volame $amana a ten hned zacind lé¢it.
Zda se, ze budou v poradku.

Kdyz uz jsme zase viichni, mizeme kone¢-
né zalit se stavbou nové vesnice. ,Postavime
ohnisté,“ vyktikuje Honzik a bézi pro kameny.
»Upecu tygra, ale je to jen vétev,” sméje se Jul¢a
na prekvapenou Vercu. ,,Prosim, pottebuji nové
bylinky na léc¢eni ranénych délnika,” ozyva se
$aman. Davidek s Kubou vezou Anezku i s vo-
zikem do ktovi, kde se ukryvd novy domek.
»Muizu uvartit $neky,“ navrhuje Anezka, ,nasbi-
rejte mi prazdné ulity a listy. Mozna nejdfive
zametu borovou vétvi.“

Blizi se konec vyucovani a musime dne$ni
den néjak ukondit, je ndm az lito vytrhnout déti
z jejich hry. Druhdci si v nasi nové vesnici sedaji
do velkého kruhu a kazdy sam za sebe hodnoti,
co dnes zazil. Délnici se zlobi, Ze nemohli byt
celou dobu s ostatnimi. Nékterym chybi prvni
vesnice, a dokonce se Zici zac¢inaji obracet na
pani ucitelku, ktera uz davno neni v roli ropné-
ho magnata, a roz¢iluji se, pro¢ jim to vSechno
provedla. Pani ucitelka svou roli détem vysvét-
luje: ,,Stejné jako vy jste byly pro dnesek africky-
mi détmi, tak ja jsem byla zlym obchodnikem
s ropou. Byla to m4 role v nasem ptibéhu, aby-
chom se z toho néco naudili. Ted uz jsem ale
zase va$i pani ucitelkou.“

Probirame, nakolik je asi zivot africkych déti
podobny tomu nasemu dne$nimu, zda je néco,
co by nase déti s nimi vyménily a co naopak ne.
Vysvétlujeme si, Ze vSe, co jsme si naznacili a za-
zili, je ve skute¢nosti mnohem slozitéjsi, Ze neje-
nom zivotni podminky v jednotlivych oblastech,
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ale také politicka situace, vélky a tézba nerostné-
ho bohatstvi znesnadiiuji obyvateltim Zzivot. Vy-
pravime si o slumech, kde preziva velké mnoz-
stvi lidi. Pani ucitelka zminuje nemoci, které se
v téchto podminkach mnohem snaze sifi. Téma
pro tento den ukon¢ujeme povidanim o uprch-
lictvi a jeho moznych pfic¢inach.

Mila maminko a tatinku

»A budeme dnes zase stavét vesnici? Jmenujeme

se jesté stejné jako vcera?“ Takovymi slovy nas
déti ve tridé vitaji dalsi den. Citime, Ze projekt
jesté neni ukoncen. Rozkladdme na$i mapu
s otazkami z prvniho dne a prochdzime je. Zjis-
tujeme, Ze na vétSinu se ndm odpovédi dostaly,
ale kdo je to ten adoptivni rodi¢ na dalku?

Pfedchoziho dne jsme prosily zaky, aby
doma o svém dobrodruzstvi nic nefikali, pro-
toZe o ném dnes napiSeme rodi¢im dopis. Pro
druhdky je psani dopisu tézky tkol, ale kdyz si
procitame vysledky, jsme az prekvapené, co vie
zaci napsali. Vsichni jesté dodrzuji sva africka
jména a vysvétluji, jak museli opustit svou ves-
nici. Zajimavé je, ze nejvice popisuji samotny
zivot vesnice venku, jak rozdélavali ohen, lovili,
sbirali bylinky, vafili.

Dopisy mifi na postu, a pro nas tim projekt
kon¢i. Pani u¢itelka ale nechava otevfenou otaz-
ku adopce na dalku, kterou s détmi prednesou
rodic¢tim na tfidni schtizce jako moznost pomo-
ci. Je tedy mozné, zZe se nas projekt neprojekt po-
sune jesté dal. T¥eba do néjaké skute¢né africké
vesnice. |
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Vyukova situace:
Driblinkem mezi didaktickymi ridicimi styly
aneb Kdopak by se spektra bal

At uz vzpominky absolventli zdkladnich Skol
na hodiny télesné vychovy patii mezi ty vice ¢i
méné prijemné, zpravidla vzdy v nich vyznam-
nou ulohu hraji pistalka, stopky a pasmo. Tato
symbolika, ¢asto spojovand s uciteli télesné vy-
chovy, jako by dotvaiela predstavy o predmétu,
kterému vyucuji a za jehoz cil byvé casto pova-
zovan hlavné méfitelny ¢i pocitatelny vykon.
My bychom vs$ak rozborem nasledujici vyukové
situace chtéli ukazat, Ze tomu tak nemusi byt
vzdy a Ze télesna vychova ma potencidl umoznit
zakim mnohem hlubsi a komplexnéjsi rozvoj
nejen motorickych schopnosti a pohybovych
dovednosti, ale také souvisejicich védomosti,
kognitivnich procest atd. Vedle dosazenych
metr ¢i sekund jsou totiz minimalné stejné di-
lezité také hodnotici a komunika¢ni dovednosti
74k, jejich schopnosti a dovednosti rozhodovat
a zvolit tu nejvhodnéj$i z moznych variant, coz
by v soucasné télesné vychové mélo byt priori-
tou.

Vyukova situace, kterou podrobime analyze
a nasledné nabidneme i alteraci jejtho prove-
deni, pochdzi z vyuky télesné vychovy divek
v 6. ro¢niku zakladni $koly. A jak je z nazvu
naseho ¢lanku patrné, situaci budeme zkoumat
z pohledu vyuziti didaktickych fidicich styli.

Teoretické uvedeni: jedno spektrum,
jedenact styld, fada rozhodnuti

Pokud je nasim cilem rozvijet nejen pohybové
dovednosti zakt, ale i dovednosti souvisejici
(napt. podat zpétnou vazbu, porovnat provadé-
né cviceni se zadanim, podilet se na skupinovém

fedeni problémového ukolu apod.), je nezbytné
vytvaret zakiim takové ucebni ptilezitosti, které
maji pro naplnéni téchto cili potencidl. Vzdyt
i zdanlivé tak jednoducha dovednost jako podat
druhému zpétnou vazbu nepochybné potiebuje
urcity nacvik. Spravné vyhodnotit situaci, vy-
brat vhodné vyrazy, zvolit pfiméfené komuni-
ka¢ni prostiedky, to vSe Zdk nemize pouze od-
pozorovat a odposlechnout. Mnohem t¢innéjsi
je pfima, osobni zkuSenost. A pravé nabidka
ucebnich pfilezitosti s riznym cilovym zamé-
fenim je obsahem teorie spektra didaktickych
fidicich stylt.

Spektrum obsahuje celkem 11 rtznych di-
daktickych fidicich styld, a nabizi tak 11 riz-
nych piistupt k pohybovému rozvoji zaka, 11
raznych modeld vztahu ucitel - zak, 11 klico-
vych bodii na cesté k pohybové vzdélanému, ak-
tivné vystupujicimu a samostatné jednajicimu
zakovi. Hlavni ideou spektra je totiz postupné
prenaseni rozhodovani z uditele na zaka, ¢imz
dochézi k postupnému zvy$ovani zakovy samo-
statnosti (Dobry, 2007, s. 11). Z4k ptijim4 odpo-
védnost nejprve za ta nejzakladnéjsi rozhodnuti,
jako naptiklad za volbu mista cviceni, zahdjeni
cviceni, za tempo cviceni a jeho rytmus, az je
postupné vybaven potiebnymi zkuSenostmi
a dovednostmi k tomu, aby mohl pfijmout od-
povédnost za sviij pohybovy rezim jako celek.

Kazdy styl je jakymsi milnikem na této cesté,
diky némuz je mozno naplnovat ur¢ité konkrét-
ni cile, a posunout tak zdka na urcitou defino-
vanou uroven (napf. zkvalitnéni sebehodnoceni
v ramci stylu se sebehodnocenim). Obrazek 1
ukazuje jednotlivé didaktické fidici styly, které
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jsou sefazeny v konkrétnim poradi. To ovSem
neznamena, Ze by uvedené styly nebylo mozné
davat do nadrazenych a podfazenych vztaht,
oznacovat nékteré styly za horsi a jiné za lepsi.
Obrazek nicméné vhodné zachycuje uvedeny
princip pfenaseni odpovédnosti, nebot ve stylu
ptikazovém ¢ini vSechna rozhodnuti pouze udi-
tel, zatimco v protilehlém stylu se samostudiem
zak. Oznaceni kazdého stylu pismenem abecedy
je pak pouze formdalnim opatfenim, které zpres-
nuje a zjednoduduje komunikaci.
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Obrdzek 1. Spektrum didaktickych ridicich sty-
la.

Tvirci této teorie, americti pedagogové Muska
Mosston a Sara Ashworthovd, charakterizuji
spektrum jako ramec, ktery vymezuje rozsah
moznosti existujicich v rdmci vyucovani a uce-
ni, ur¢uje jedinec¢né cile kazdé volby, identifiku-
je soubor rozhodnuti, ktera musi byt ze strany
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ucitele a zakd ucinéna pro jejich dosazeni, po-
skytuje fadu moznosti pro posouzeni uciva
a pomdha uciteli porovnat miru shody mezi
jeho zamérem a realnym provedenim (Mosston
& Ashworth, 2008, s. 6). Dvéma hlavnimi pojmy
spektra jsou tedy cil a rozhodnuti. Cil proto, ze
je klicovym faktorem pii vybéru didaktického
fidiciho stylu a samoziejmé uciva. Rozhodnuti
potom tvori samotnou podstatu spektra, nebot
kdo a o ¢em ve vyuce rozhoduje, dotvari obsah
a organizaci vyuky (poznani, Ze vyucovani je fe-
tézcem rozhodnuti, dalo vlastné samotné teorii
spektra didaktickych fidicich stylt vzniknout).

Zhlediska nami dale uvadéné alterace vyuko-
vé situace je jeSté podstatné rozdéleni spektra na
oblast reprodukéni, do které jsou zahrnuty styly,
pracujici s reprodukovanim zakim jiz znamé-
ho obsahu, a oblast produkéni, obsahujici styly,
v jejichz ramci Zaci obsah sami vytvareji, pro-
dukuji. Teoretickou hranici mezi témito dvéma
oblastmi je tzv. kognitivni prah. Ten oznacuje
zménu aktivity zdka smérem od vytvareni po-
zadovanych odpovédi na vydané pokyny k sa-
mostatnému hledani moznych fedeni zadanych
problémii. V anglictiné je tento predél oznacen
jako discovery threshold, tedy volné prelozeno
prah k objevovdni, coz mozna jesté presnéji vy-
stihuje jeho podstatu, nebot styly za nim jsou
skute¢né zaloZeny na samostatné praci zaki,
vedouci k objevovani jimi dosud nepoznanych
faktti a zptsobt feseni.

Otazkou, ktera jisté neunikne pozornosti,
a muze se dokonce stat i urcitym argumentem
proti vyuzivani styld z produkéni ¢asti spektra,
je ¢asovy objem samotnych télesnych cviceni.
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Jestlize totiz zaci resi problémové tkoly, spolu-
organizuji vyuku nebo se napfiklad podileji na
hodnoceni cviceni jinych, potom pochopitelné
dojde ke snizeni doby jejich vlastnich fyzickych
aktivit. Zde je ovéem nutné mit opét na zreteli,
Ze nejen pohybové dovednosti jsou pozadova-
nym vystupem z télesné vychovy jako predmétu,
ale i dovednosti s nimi souvisejici, jako napf. or-
ganizovani vlastniho pohybového rezimu, jeho
promyslena ucelovost, pfiméfena analyza po-
hybové ¢innosti (srov. Rdmcovy vzdéldvaci pro-
gram pro zdkladni vzdéldvini, 2007, s. 77-78).
Snizeni ¢asového objemu samotnych télesnych
cviceni tedy v tomto pfipadé nelze, dle naseho
nazoru, povazovat za nezadouci, spiSe naopak.

Pohled do skolni praxe: anotace,
analyza a alterace vyukové situace

Anotace

Jak jsme jiz uvedli, vyucovaci jednotka télesné
vychovy, z niZz pochazi nize prezentovana vy-
ukovd situace, byla realizovana u divek v 6. ro¢-
niku zakladni $koly. Tématem této jednotky byl
basketbal, konkrétné nécvik driblinku. Zdkyné
jiz v minulosti absolvovaly vyucovaci jednotku
s nacvikem driblinku silnou i slabou rukou na
misté. Dle sdéleni ucitelky na zahajovacim na-
stupu bylo cilem analyzované jednotky zdoko-
nalit nacvi¢enou techniku driblinku na misté,
zvladnout ji i bez zrakové kontroly mice a apli-
kovat driblink za pohybu v chiizi a béhu. Uvede-
né cile vychazeji z vystupt vzdélavaciho oboru
télesna vychova RVP ZV (oblast ¢innosti ovliv-
nujicich turoven pohybovych dovednosti).
Hodinu ucitelka zahajila opakovanim uciva
probraného v predchdzejici hodiné daného te-
matického celku. Toto opakovani bychom mohli
rozdélit na tfi ¢asti. V prvni z nich si Zdkyné zo-
pakovaly zédkladni zasady basketbalového drib-
linku. Kazda zakyné méla mi¢ a podle pokynt
a vzoru ucitelky provddéla driblink na misté
silnou i slabou rukou se zaujetim spravného
postoje a nasledné i s riznou vyskou driblinku.
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V druhé casti potom zakyné, opét na pokyn
ucitelky, zaujimaly pfi driblinku réizné polohy
(napt. klek, sed, leh), pficemz driblink mél byt
provadén jak v kazdé z poloh, tak i béhem zmé-
ny z jedné polohy do druhé. Ve tfeti ¢asti uci-
telka driblovala a na své volné ruce ukazovala
rlizny pocet prstd, zakyné pak mély za tkol jeji
vzor kopirovat.

Po uvodnim opakovani ucitelka zacala nd-
cvik driblinku v pohybu, zakyné pfi ném nadale
pracovaly jednotlivé. Ucitelka zakynim nejprve
vydavala neverbélni signaly, na jejichz zaklad¢
se zakyné pohybovaly s driblinkem v pozadova-
ném sméru. Nasledovalo vlozené zdokonalovaci
cviceni driblinku se dvéma mici soucasné. Poté
pokracoval ndcvik driblinku v pohybu ve troji-
cich, ktery byl provadén $tafetovym zptisobem
(cvicila vzdy pouze jedna zakyné z trojice, ktera
predavala mic¢ dals$i v poradi). Protoze tato ¢ést
vyuky je nasledné podrobena analyze, popiSeme
nyni jeji pribéh podrobnéji .

Tuto vyukovou situaci tvorilo $est nasleduji-
cich cviceni.

o Driblink v chizi, provedeny pouze pfimo-
Cafe, po urazeni predepsané vzdalenosti
pfedala driblujici zakyné mic¢ dalsi, kterd
provadéla totéz cviceni. Stanovena dvé opa-
kovani na zakyni.

o Stejné cviceni jako predchozi, ale provede-
no jiz v béhu.

o Driblink v béhu se zménou sméru, vpro-
stfed vytycené drahy zakyné obihaly kolem
mety, na konci vytycené drahy driblujici
zékyné predavd mi¢ daldi, ktera provadi
totéz cviceni. Stanovena dvé opakovani na
zékyni.

o Stejné cviceni jako predchozi, ale provede-
no jako soutéz mezi trojicemi.

o Stejné cviceni jako druhé, ale provedeno
jako soutéz mezi trojicemi.

o Driblink v béhu s vloZenou pozici a se zmé-
nou sméru. Uprostied vytycené drahy mu-
sely zakyné zaujmout pozici v dfepu, teprve
poté mohly pokracovat dal, na konci vyty-
¢ené drahy obéhly metu a po stejné draze se
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vracely zpét. Uprostted opét provedly diep
a v cili pfedaly mic¢ dalsi zakyni. Stanovena
dvé opakovani na zakyni, provedeno jako
soutéz mezi trojicemi.

Analyza

Veskera rozhodnuti v rdmci uvedené vyukové
situace provadéla ucitelka sama. Ukazeme to na
nasledujicich uryvcich z prepisu ¢asti vyucovaci
hodiny. ,TakZe, vasim tikolem je tedka pomalu,
chiizi dodriblovat na druhou stranu, preddte mic té
své kamarddce, ziistanete tam, ona se vrdti zpatky,
predd treti a tak ddl...“ Zakyné tedy mély pres-
né stanoveny zpusob provedeni daného cviceni,
byly stanoveny jednotlivé ¢innosti i jejich poradi.
»Tak, a dvé z toho druZstva a balon budou na té
strané a jedna z toho druzstva bez balénu bude na-
proti nim na druhé strané.“ ,Takze budu driblovat
a bézim na druhou stranu a tady preddm...“

Ucitelka déle presné vymezila prostor pro
cviceni, prostor pro kazdou konkrétni trojici
cvicicich byl stanoven uréenymi rozestupy jed-
notlivych trojic. ,,Sem dobéhnete, preddte mic té
druhé, jdete dalsi... “ Urcen byl i zacatek a konec
cviceni. Povelem k zahdjeni bylo vzdy pisknu-
ti, ukonceno bylo cviceni ve chvili, kdy zaky-
né absolvovala pfedepsanou drahu a na jejim
konci predala mic¢ spoluzacce (pro kterou to byl
zaroven povel k zahdjeni jejiho cviceni). Tento
ptistup ucitelky tedy odpovida vedeni v prika-
zovém stylu.

Z pribéhu vyuky a ze stanovenych cili do-
vozujeme, Ze ndcvik driblinku v pohybu byl
u zakyn ve fazi tzv. generalizace, tedy Ze se jed-
nalo o zahdjeni nacviku dané dovednosti. Faze
motorického uceni rovnéz souvisi s volbou di-
daktického fidiciho stylu. Ve fazi generalizace se
veskeré ¢innosti zaméruji na ziskani spravného
pohybového stereotypu, tedy na vytvoreni po-
tfebnych navyka a reflextl. Zk by se tedy mél
maximalné soustfedit na provadénou cinnost,
aby jeji zafixovani a zautomatizovani probi-
halo co nejintenzivnéji a nejpfesnéji. Uceni
tak probihd nejcastéji formou napodobovani,
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podminovani apod., ¢emuz musi samozfejmé
odpovidat i zvoleny didakticky fidici styl. V pfi-
padé faze generalizace tedy ptipadaji pro uceni
pohybovym dovednostem v tvahu styly ze za-
¢atku spektra (piikazovy, prakticky), ve kterych
zak vytvari na jeden konkrétni podnét konkrét-
ni pfesnou odpovéd. Zvysujici se automatizace
pohybovych vzorcti pak samozfejmé vytvari
prostor i pro posun smérem k produkéni ¢asti
spektra. Zdroven to vSak neznamend, Ze by uz
v uvodnich fézich nacviku nebyl Zadny prostor
pro styly za kognitivhim prahem. Je nicméné
potteba jejich zapojeni dobfe zvazit z pohledu
napf. urovné kazné zaki, urovné jejich motoric-
kych schopnosti, stupné rozvoje mysleni apod.
Rozhodné ale neni v této fazi vhodné jejich za-
pojovani pfimo do samotného uceni pohybo-
vym dovednostem, ale jak napf. ukazuje déle
uvedena alterace, do osvojeni a pochopeni jejich
zakonitosti. V pfipadé nasi vyukové situace je
tedy pouziti prikazového stylu ve shodé s uve-
denou teorii, ptikazovy styl je schopen napliio-
vat cile, které si ucitelka v ivodu vytkla.

Z pohledu kategorizace vyukovych situ-
aci dle kvality v8ak vybrand vyukovd situace
spada spiSe do kategorie ,,nerozvinutd (Janik
et al,, 2011, s. 112). Zdkyné se vénuji ndcviku
dovednosti pouze na zakladni drovni, v nizsi
kognitivni naro¢nosti. Aplikace driblinku jako
dovednosti v pohybu nejsou uvadény do $irsich
souvislosti, jednotlivé zasady této ¢innosti pou-
ze pasivné prijimaji a snazi se je reprodukovat.
Je ale také nutné uvést, ze télesna vychova je
v tomto ohledu specificky obor. Pohybové do-
vednosti je totiZ potfebné nejprve zvladnout po
technické strance, teprve nasledné je mozné je
zdokonalovat, kreativné rozvijet a variabilné ap-
likovat. My jsme ovSem presvédceni, Ze $kolni
télesna vychova by méla nabizet vic nez pouhy
nacvik dovednosti. Jde o pochopeni nejen jejich
technické stranky (tedy jak je provadét), ale téz
o uvedeni do souvislosti — napt. pro¢ se provadi
pravé tak, jaké to ma diasledky pro jejich prak-
tické vyuziti, jakym zptisobem je potfeba se na
né pripravit apod.
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Abychom tedy nasi vyukovou situaci posu-
nuli nazna¢enym smérem, zaméfime se nyni
detailnéji na nékteré aspekty realizovanych cvi-
¢eni. Ucitelka zZdkynim opakované zddrazinova-
la nasledujici zasady driblinku v pohybu, které
povazovala za klicové (v zavorkach jsou uvede-
ny prepisy vybranych autentickych slovnich in-
strukei, které ucitelka Zdkynim vydavala).
Z&kyné nemély pii driblinku sledovat mi¢,

ale prostor okolo sebe (,A divdte se na ka-
marddku, ne na balén.; , A divejte se kolem
sebe, ne na balon.; , A divejte se dopredu, ne
na ten mic.©).

o Mi¢ mél pti driblinku odskakovat pouze do
vy$e pasu (,,Lenko, jenom do pasu ti ten mic
skdce, jenom do pasu. ,A jenom do pasu
vdm ten mi¢ musi, no tak.).

o Zakyné mély dodrzovat basketbalové pravi-
dla pro driblink (,, Jenom jednou rukou drib-
lujete, ne dvéma.; ,,Monco, nechytej ho do
ruky, celou dobu dribluju a jenom do pasu,
potddné tou rukou musim ten balén chytit.
»Taky, Gabino, nechytej ten mic mezi tim do
ruky, musi$ driblovat celou dobu.; ,,Dobfe.
Tak, ale nékterd druzstva by byla diskvalifi-
kovana, protoZe néktery z vds ten mic¢ chytili
do ruky a béZeli s nim i tfeba dva metry, to se
nesmi, musite celou dobu driblovat, driblovat
s tim micem, dobre. ).

Jak je patrné, ucitelka davala zakynim zpétnou
vazbu o kvalité a presnosti jejich pohybového
vykonu v podobé oznaceni chyby a pripadné
pokynu, jak danou ¢innost provadét spravné,
coz rovnéz odpovida vedeni v piikazovém stylu.
Podrobnéjsi zdtivodnéni, pro¢ se jedna o chybu
a pro¢ musi byt ¢innost provadéna pozadova-
nym zpisobem, se neobjevilo.

Alterace

Jak uvadime vyse, cile zvolené ucitelkou pro vy-
uku jsou v souladu s pouzitim ptikazového stylu.
Z tohoto diivodu navrhovana alterace nepouka-
zuje na to, Ze by byl zvolen nevhodny didakticky
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ridici styl, ale pouze na moznosti vyuziti i dal-
$ich styld v dané fazi nacviku dovednosti. Nasi
snahou je tedy posunout hodnocenti situace jako
nerozvinuté na kvalitativné vyssi uroven. Poza-
dovaného hlubsiho pochopeni uciva bychom
samoziejmé mohli dosdhnout i dlouhodobym,
systematickym tréninkem dané dovednosti. Ale
protoze télesna vychova zpravidla nedisponuje
takovym ¢asovym objemem a dovednosti nejsou
trénovany na tak vysoké urovni, kterd by potteb-
nou hloubku pochopeni umoznila, je zadouci
vytvofit potfebny prostor v rdmci moznosti ho-
din télesné vychovy jinymi zptisoby, napt. pravé
vyuzivanim raznych didaktickych fidicich styla.
Z tohoto divodu uvadime alternativu vyuziti
dalsich dvou didaktickych fidicich styli v analy-
zované vyukové situaci.

Cil vyucovaci hodiny, ktery bychom k jiz
uvedenym mohli doplnit, by bylo mozné for-
mulovat takto: Zakyné posoudi provedeni drib-
linku spoluzacky dle stanovenych kritérii (ne-
sledovani mice driblujici, vyska odskoku mice
pti driblinku, omezeni driblinku dana pravidly
basketbalu), oznaci nedostatky v tomto prove-
deni a spoluzacku o nich informuje. Doplnéni
daldiho cile je v tomto pripadé nezbytné, nebot
novy vzdélavaci zamér je samoziejmé potfebné
patfi¢né kodifikovat. Na zdkladé nového cile
je potom vybran i novy didakticky ridici styl,
jehoz pomoci je mozné tohoto cile dosahnout.
Realizace uvedeného cile by potom mohla vy-
padat nésledovné. Zdkyné, ktera ceka, az k ni
jeji spoluhracka dodribluje, dostane za tkol,
aby jejimu driblinku vénovala po celou dobu
dostate¢nou pozornost a srovnavala jej s pred-
chézejici ukazkou ucitelky a jejim dopliujicim
slovnim komentarem. Pti prevzeti mic¢e potom
spoluhracce poda zpétnou vazbu o pozitivech
i zjisténych nedostatcich. Tento pfistup odpo-
vida recipro¢nimu stylu. Ten se sice nachazi,
stejné jako styl pfikazovy, stile jesté v repro-
dukéni casti spektra, ale pfi jeho realizaci by
jiz zakyné byly nuceny o ucivu premyslet inten-
zivnéji, nebot by analyzovaly, srovnavaly a ko-
munikovaly.
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Druhy cil, kterym bychom mohli rozsifit za-
méfeni jednotky, by mohl vypadat nasledovné:
zékyné pomoci navodnych otdzek vyvodi hlav-
ni zasady basketbalového driblinku pii pohybu
vpred. Ucitelka by si v takovém pripadé prichys-
tala sérii otazek, jejichz postupnym fesenim by
zakyné jednotlivé zasady ,objevovaly“. Otazky
by pak vyucujici kladla pfimo ve vyuce a Zdkyné
by, spolupraci v danych trojicich, hledaly od-
povédi. Teprve po ziskani hledané odpovédi na
jednu polozZenou otazku, by ucitelka pokladala
dalsi. Poradi otazek by bylo presné dano tak, aby
vedlo k ur¢enému cili. Kazdou zjisténou zasadu
by navic bylo vhodné nasledné ihned demon-
strovat prostfednictvim ukazky, vcetné nej-
castéjsich chyb. Otazky v tomto piipadé slouzi
k aktivizaci nejen fyzické stranky zakyn, ale rov-
néz jejich myslenkovych procesti. Musi si nej-
prve vybavit jednotlivé znalosti ¢i dovednosti
souvisejici s otazkou a nasledné je v pozadované
¢innosti aplikovat zptsobem, ktery odpovida
zaddni. Zkyné tak dochazeji k pochopeni smy-
slu skrze samostatné konstruovani obsahu. Tim
je jejich ¢innost posunuta na vy$si kognitivni
uroven (napf. v ramci Bloomovy taxonomie by-
chom ji mohli zatadit na tfeti Groven - aplikace,
pfipadné vyssi), ¢imzZ se stava sice narocnéjsi,
ale z hlediska procesu uceni efektivnéjsi.

Jako piiklad nyni uvedeme moznou podobu
otazek a jejich sled pro vyvozeni prvni zdsady
driblinku v pohybu (zakyné nemély pfi driblin-
ku sledovat mi¢, ale prostor okolo sebe).

+ Jaké zdkladni prostfedky pohybu po hfisti
jako hracka v drzeni mice muzete vyuzit?
(Hledané odpovédi: prihravku, driblink.)

o Je pro tyto dvé cinnosti dilezité udrzet si
prehled okolo sebe, védét kde se pohybuji
moje spoluhracky a kde souperky? (Hleda-
né odpovédi: ano, podle situace na hfisti se
totiz rozhoduji, zda budu driblovat a kudy,
nebo zda budu piihravat, komu a jak.)

+  Pokud stojim a mi¢ pouze drzim, neni udr-
zeni prehledu az tak problematické, ale jak
si prehled udrzim ve chvili, kdy driblu-
ji a musim mi¢ ovladat rukou? (Hledana
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odpovéd: musim driblovat bez divani se na
mic.)

e A co mi mize pomoci k tomu, abych se na
mi¢ pfi driblinku nemusela divat pfimo,
a pritom bych mic ovladala s dostate¢nou jis-
totou? (Hledané odpovédi: kvalitni pfiprava,
driblovat i pfi tréninku bez zrakové kontroly
mice, vyuzivani periferniho vidéni.)

Popsany postup odpovida stylu s fizenym obje-
vovanim, ktery se nachazi jiz v tzv. produkéni
&asti spektra didaktickych fidicich stylfl. Zakyné
by tedy uZ pouze pasivné neptijimaly ,,hotova“
fakta, ale samy by k nim postupné dochazely.
Vyuziti styld z této casti spektra je vSak obecné
pro ucitele ndro¢néjsi jednak na pfipravu, ale
predevs$im na realiza¢ni ¢as a miru spoluprace
zakl. Soucasné to ale zaky stavi do situaci, ve
kterych zapojuji rzné vlastni myslenkové pro-
cesy (analyzu, syntézu, dedukci, indukci atd.)
a ,objevené skute¢nosti tak snadnéji pocho-
pi a Iépe si je pamatuji a déle vyuzivaji. Nepo-
chybné pozitivnim a do jisté miry motivujicim
efektem potom je také moznost spoluvytvaret
nebo alespon vyraznéji ovliviiovat vyuku. Je ale
také nutné podotknout, Ze ne vzdy, kdyz ucitel
¢i ucitelka poklada otazky, jedna se o néktery
z ,objevnych* didaktickych fidicich stylt. Aby-
chom mohli hovotit skute¢né o ,,objevovani,
musi zaci fesit problém bez predchozi zkuse-
nosti s nim, tedy nejéastéji formou uréité pro-
blémové ulohy. Pokud se jednd jen o opakovani
nebo shrnuti néjakého uciva, vedou otézky zaky
uz v podstaté pouze k procvicovani jiz znamé-
ho obsahu, coz odpovida nejcastéji praktickému
stylu.

Prezkoumadani navrZené alterace

Navrhovang alterace (Janik et al., 2011, s. 119)
neni opravou realné pozorované vyukové si-
tuace, ale spise jejim doplnénim, roz$ifenim.
Jako prvni tedy vyvstava otazka, zda by ucitelka
skute¢né chtéla danou vyucovaci hodinu tak-
to koncipovat. Je totiz docela mozné, Ze stejné
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nebo podobné prvky, jaké navrhujeme v ramci
alterace, ma zarazeny v nékteré z nasledujicich
vyucovacich hodin a zakyné tak o né nebudou
ochuzeny. Soucasné je zfejmé, Ze navrhovana
alterace je Casové naroc¢néjsi na realizaci a ocho-
tu zakyn spolupracovat a zakyné by navic mély
méné ¢asu na samotné procvicovani driblinku.

Nepochybné pozitivnim pfinosem je kom-
plexnéjii piistup k dovednosti. Zékyné se dozvi-
daji, jakym zptsobem maji dovednost provadét
a mohou si ji zkouSet. Zaroven si ale tuto do-
vednost spojuji s tim, proc je potfeba provadét
ji pravé takto (viz vyuziti stylu s fizenym obje-
vovanim) a také zjistuji, zda ji provadéji spravné
(viz vyuziti recipro¢niho stylu). Z vyukové situ-
ace, jez byla klasifikovana jako nerozvinuta, se
tak stava situace podnétna.

Zavér
Vybranou vyukovou situaci jsme z pohledu
kvalitativniho hodnoceni a na zakladé vyse
uvedenych skutecnosti oznacili jako situaci ne-
rozvinutou. V rdmci navrhované alterace jsme
se potom pokusili nékteré skute¢nosti upravit
zafazenim dal$ich dvou vyukovych cili. Navrhli
jsme vyuziti dvou novych didaktickych fidicich
styld, jejichZ pomoci bychom Zdkyné béhem na-
cviku dané dovednosti vedly k odvozovani vlast-
nich zavér, k analyzovani uc¢ebniho obsahu, ke
kriterialnimu hodnoceni atd. Vyukova situace
by se tak posunula na Groven situace rozvijejici,
kterou bychom obecné mohli charakterizovat
jako situaci vedouci k pfemysleni o probiraném
ucivu, jeho analyzovani, hodnoceni a k pouceni
se z chyb (Janik et al,, 2011, s. 109, 112).

Teorie spektra didaktickych fidicich stylt
nestoji na prevratnych didakticko-metodickych
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postupech. To zdsadni na ni je, Ze pravé bézné,
znamé postupy vystizné pojmenovava, urcuje
jejich moznosti a zarazuje je do prehledného
systému, s jehoz pomoci dokaze ucitel téles-
né vychovy vést své zaky od prvnich nejistych
krickd az po sebevédomé a samostatné jedndni.
A jak snad dokazuje i alterace vybrané vyukové
situace, neni zadny divod, pro¢ bychom se méli
§irdtho vyuzivani spektra didaktickych fidicich
styla bat.
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Jak to opravdu bylo s vlkem

V dlanku predstavujeme lekci, ktera vyuziva
znamou pohadku O trech prasitkach v kon-
frontaci s méné znamou verzi stejného pribéhu,
nazvanou Opravdovy pribéh o tfech prasatkach.
Jeji autor, Jon Scieszka, se na pribéh podival
z jiné perspektivy, ¢imz nam nabidl prekvapivy,
a navic vtipny pohled na to, jak celou udalost
vidél a prozival vlk, jehoz hlas v klasické verzi
pfibéhu neni slySet.! Snahou tohoto prispévku
je proto predstavit ucitelim, jaké jsou moznosti
jejiho vyuziti ve skole.?

K ¢emu slouzi znamy piibéh naruby

Netradi¢ni pohled na zndmy piibéh nabizi
mnoho piilezitosti k uceni. Umoziluje rozvi-
jet u zdkd dovednosti kritického mysleni, vy-
hodnocovani raznych hledisek a thld pohledu
a rozpoznavani svych vlastnich predsudki. Pri
praci s rliznymi verzemi pfibéhu o prasatkach
a vlkovi se Zaci uci vzivat se do pohledu ¢i situ-
ace jinych lidi (v tomto pripadé vlka), odliSovat
fakta od nazort a hodnoceni a hledat dtkazy
pro sva vlastni tvrzeni. Pravé v tom lze spatto-
vat hlavni pfinos prace s pfibéhem. Nabizi to-
tiz jednoduchy nastroj k budovani dovednosti
a kompetenci, jako jsou vciténi se do jinych lidi
a respekt k druhym, a to jiz u zakd na prvnim
stupni zakladni $koly.

1V anglickém originéle kniha vysla pod titulem The True
Story of the Three Little Pigs v roce 1989 a v anglicky mlu-
vicich zemich je ¢asto vyuzivana pro vzdélavaci ucely.

2 Predklddand lekce je inspirovana ptiruckou pro pedago-
gy a rodi¢e A Teachers’s Guide to The True Story of the
Three Little Pigs by A. Wolf as told to Jon Sciezska, kterou
vydalo The Critical Thinking Consortium v Kanadé.

Lekce pivodné vznikla pro uditele zapojené
do projektu Rozsifovdni participativni vyuky glo-
bélnich témat na 1. stupni ZS metodou Storyli-
nes’® organizace NaZemi. Storylines, tedy zptisob
vyuky pribéhem, umoziluje vtazeni zaki do pri-
béhu, ktery se stava osou vyuky po dobu dvou
az tfl mésici. Tento zptlisob integrujici tema-
tickou vyuku s dramatickymi prvky umoziiuje
prozkoumavat komplexni témata v bezpe¢ném
prostredi fiktivntho pfibéhu. Trida vytvari ko-
munitu, pred kterou ucitel stavi problémy a di-
lezité otdzky. Z4ci v rolich (i mimo né) problémy
zkoumaji a hledaji feSeni. Pribéh je inspiraci pro
$irokou $kalu aktivit a prostfednictvim badani,
diskuze, kritického zkoumani informaci ¢i psani
umoznuje také propojovani predméti. Prikla-
dem je i predklddana lekce Opravdovy pribéh
o tfech prasatkdch, jez je vSak dobfe vyuzitelna
i samostatné, mimo kontext projektu.

Opravdovy pribéh o tfech prasatkach

Cdst 1: Pohddka, kterou dobfe zndte

Reknéte zaktim: Dnes si budeme vyprdvét po-
hadku, kterou vsichni zndte. Zkuste uhodnout
z obrazk, o jakou pohddku jde. Ukazte nejprve
obrazek vlka a nechejte zaky hadat. Postupné
ukazujte dal$i obrazky, dokud Zaci neuhodnou.
Pokud uhodnou dfive, nez ukazete vSechny ob-
razky, zeptejte se, jaké dalsi by mohly na zby-
vajicich kartach byt. Pokud zaci pohadku znaji

3 Projekt Rozsifovani participativni vyuky globdlnich té-
mat na 1. stupni ZS metodou Storylines byl podpoien
z prostiedkii Ceské rozvojové agentury a Ministerstva
zahrani¢nich véci CR v rdmci Programu zahraniéni roz-

vojové spoluprace CR.
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Clovék a jeho svét

Vzdélavaci oblast | Jazyk a jazykova komunikace

Osobnostni a socialni vychova

Cilova skupina

Zéci 1. az 4. ro¢niku zdkladni skoly

Casovy rozsah 2 az 3 vyucovaci hodiny

tak usuzuji.

Cile lekce Zéci se vziji do situace z pohledu vlka.
Zéci formuluji sviij nézor na to, jaky vk je, a pojmenuji, na zdkladé ¢eho

Zéci najdou dtikazy pro sv4 tvrzeni a na jejich zdkladé se rozhoduji, zda
vlkovi véri, nebo ne; rozliSuji mezi fakty, nazory a hodnocenim.

Zéci porovnaji a vyhodnocuji riizné uhly pohledu na jeden piibéh.

Zéci aplikuji zkusenost z ptibéhu s vikem na redlné situace z jejich Zivota.

O trech prasatkach.

Pozniamka Pro realizaci lekce je potieba, aby Zaci znali klasickou verzi pohadky

Pomiicky Tradi¢ni verze pohadky O trech prasatkach
Obrazky vlka, prasatka, kopy slamy, hromadky klackt, hromady cihel
Text pohadky Opravdovy pribéh o trech prasatkach

dobfe, zkuste si ji spolecné prevypravét (napt.
tak, Ze kazdy zdk fekne jednu vétu). V opa¢ném
ptipadé pohadku vypravéjte sami a snazte se
zaky do vypravéni zapojit (napf. opakovanim
nékterych vét nebo pohybi).

Po skonceni vypravéni ukazte znovu obrazek
vlka a zeptejte se: Co si o vlkovi myslite? Jak byste
ho popsali? Pti kazdé odpovédi se zaka dopta-
vejte, na zakladé ceho tak usuzuji (napf. Jak to
vite? Pro¢ si myslite, Ze neni hodny?).

Vysvétlete Zaktim pojem ditkaz jakozZto infor-
maci, kterd ndm pomaha rozhodnout se, cemu
mame vetit. Napriklad to, Ze je nékdo hodny
nebo mily, mizeme poznat tak, Ze pomiiZe ostat-
nim nebo Ze o nich pékné mluvi. Spole¢né se tii-
dou poté hledejte diikazy pro kazdou vlastnost
vlka, kterou déti zminily (napf. dikaz toho, Ze

je vlk hodny) a sesbirejte dalsi informace o jeho
vlastnostech na zakladé dtikazi z pribéhu.

Cast 2: Opravdovy piibéh
o tiech prasdtkdch

Zeptejte se déti, kdo v pohadce O trech pra-
satkach pribéh vypravi. Poté détem feknéte, ze
nyni se podivame na jinou verzi této pohadky.
Vypravéjte nebo spolecné prectéte prvni odsta-
vec. Déti maji za kol zodpovédét, kdo pribéh
vypravi tentokrat. Poté vypravéjte nebo spolec-
né ctéte daldi casti piibéhu a vidy po odstavcich
prodiskutujte dané otazky. Je dulezité, aby se
déti s pfibéhem seznamovaly po ¢astech a moh-
ly jej v prubéhu reflektovat a predvidat, co se
stane dal.
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Text pohadky Opravdovy pribéh o tiech prasatkach

Kazdy zné pohadku O tfech prasitkdch. Nebo si aspon
mysli, Ze ji znd. Ale prozradim vdm tajemstvi. Nikdo
nevi, jak to bylo doopravdy, protoze nikdo nikdy neslysel

moji verzi pribéhu.
Kdo myslite, zZe pfibéh vyprdvi?

Jmenuji se Alexandr T. Vlk. Miizete mi fikat Sago. Ne-
vim, jak cely ten piibéh o zlém vlkovi vznikl, ale prosté
neni pravdivy. Moznd je to nasi stravou. Hele, ale pre-
ce nemuzu za to, Ze vlci ji mald roztomild zvifatka jako
kraliky, ovce a praséitka. Jsme prosté takovi! Zkratka jak
tikdm, v8echno to, co jste slyseli o zIém vlkovi, je lez. Ten
opravdovy pribéh je o rymé a hrnku cukru.

Jak si myslite, Ze se pribéh odehrdl podle vika? O éem
bude ten ,,opravdovy* piibéh?

Jednoho dne jsem se rozhodl upéct narozeninovy dort
pro moji babic¢ku. M¢él jsem hroznou rymu a poirad
jsem psikal. Hep¢i! No, a navic mi dogel cukr. A tak
jsem se rozhodl o trochu cukru poprosit souseda, ktery
bydlel hned ve vedlej$im domé. No, a v tomhle domé
bydlelo prasatko. A popravdé, to prasitko asi nebylo
moc chytré. Postavilo si diim ze slamy. Chapete to?
Prosté, kdo se zdravym rozumem by si postavil dim
ze slamy? No, takze jakmile jsem zaklepal na dvete,
hned se rozsypaly. Protoze jsem nechtél jen tak vejit do
domu nékoho ciziho, zavolal jsem: ,,Prasétko, prasétko,
jsi doma?“ Zadna odpovéd. No a zrovna kdyZ jsem se
chtél otodit a jit domtl s nepotizenou, zatalo mé §imrat
v nose a hrozné se mi chtélo psiknout. Za chvili uz jsem
to nevydrzel a ooobrooovitdnsky jsem psiknul. A vite,
co se stalo? Ten domecek ze slimy se cely sesypal.
A presné uprostted hromady slamy lezelo prasétko,
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uplné mrtvé. Bylo totiZz celou dobu doma. Ptipadalo
mi $koda nechat takovou dobrou vedefi jen tak lezet
na hromad¢ slamy. Takze jsem ho snédl. Pfedstavte si
to tak, jako by tam leZela vonava klobdska. Hned jsem
se citil o troku lip. Ale poidd jsem nemél ten hrnek
cukru na dort.

Co si myslite o vlkovi ted? Co myslite, Ze bude vlk délat
dal?

Takze jsem $el o diim dal. V tomto domé bydlel bratr
toho prvniho prasatka. Byl asi o trosku chyttej$i nez jeho
braska, ale zase ne moc. Postavil si totiz déim z klackd.
Zazvonil jsem na zvonek. Zase zddna odpovéd. Takze
jsem zavolal: ,,Pane Prasatko, pane Prasétko, jste doma?
V ten moment se z domu ozval kiik: ,Vlku, béz pryc¢!
Nechci, abys chodil dovnitt. Zrovna se holim.“ V tu chvi-
li jsem opét ucitil $imrdni v nose. Chtél jsem si zakryt
usta, ale uz jsem to nestihl a ooobrooovitinsky psiknul.
Nebudete tomu véfit, ale dim tohoto prasitka se sypal
stejné jako dim jeho bratra. KdyZ jsem se rozkoukal
v oblacich prachu, uvidél jsem druhé prasatko, uplné
mrtvé. No, urcité vite, Ze kdyZ nechate jidlo jen tak lezet,
rychle se zkazi. Takze jsem udélal, co jsem povazoval za
spravné: znovu jsem povecefel. Bylo to jako pfidavek.
Uz jsem zacinal byt hrozné nacpany, ale moje ryma se
trochu zlepsila. Nicméné jsem poidd nemél ten hrnek
cukru na dort.

Co si myslite, Ze se bude dit ddl?

Takze jsem $el zase o dim dal. No a tady bydlel bratr
toho prvniho a druhého prasatka. Musel to byt nejvét-
$i koumdk z celé rodiny. Postavil si totiz dim z cihel.
Zaklepal jsem. Zadna odpovéd. Zavolal jsem: ,Pane
Prasatko, pane Prasatko, jste doma?“ No, a vite, jak
mi ten sprosty ¢unik odpovédél? ,Zmiz, viku! Uz mé



46 KOMENSKY 02138

neotravuj!“ No a ted mi feknéte, kdo je tady zly! Urcité
mél doma cely pytel cukru. A nechtél mi dat ani hrnec¢ek
na dort pro babicku.

Uz jsem se chtél otoit a jit domi vyrobit misto dor-
tu néjaké pékné pranicko, kdyz mé zase zacalo §imrat
v nose. A znovu jsem ooobrooovitinsky psiknul. No
a v tu chvili prasatko zakticelo: , Ivoje babicka se muze
jit vycpat!“ Reknu vam, ja jsem obvykle docela klidas.
Ale kdyz nékdo takhle mluvi o moji babiéce, tak to se

Po zaznéni celého pribéhu maji zaci za tkol oba
pfibéhy porovnat — v ¢em jsou stejné a v cem se
naopak lisi. Rozdélte déti do dvojic a nechejte je
nékolik minut o podobnostech a odli$nostech
diskutovat. Poté spolecné sesbirejte odpovédi
celé tfidy a zaznamenejte je na tabuli pomoci
tzv. Vennovych diagramu (viz obr. 1). Do pri-
niku napiste, co je pro oba pribéhy spolecné,
do kruznic, v ¢em se pribéhy lisi. Ptejte se zaku:
Pro¢ si myslite, Ze se pribéhy lisi? Vysvétlete (po-
kud to Zaci nezmini sami), Ze diky druhému pfi-
béhu jsme se mohli na celou véc podivat z jiné
strany - z pohledu nékoho jiného.

Tabulka 1. Hledani diikazd pro a proti.
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neznam. Pak uZ si pamatuji jen to, Ze kdyz pfijela poli-
cie, snazil jsem se vyrazit dvefe od domu tohoto tfetiho
prasétka. A celou dobu jsem psikal a psikal a délal docela
vyrval.

No a zbytek ptibéhu uz znate. PfiSlo se na ta prvni
dvé prasétka, kterd jsem snédl k vecefi. A samoziejmé
nikdo nevétil tomu, Ze jsem mél rymu a $el jsem si pujcit
hrnek cukru. TakZe si vymysleli Gplné jiny pfibéh a udé-
lali ze mé zlého vlka. A to mi ztistalo dodneska.

Pribéh, ktery jste znali

Novy ptibéh

Obrdizek 1. Vennovy diagramy.

VIk fekl nebo udélal ...

Véfim mu, protoze ...

Nevéfim mu, protoze ...

(dtkazy, které podporuji
vlkovu verzi pribéhu)

(dtkazy, které odporuji
vlkové verzi)
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Zeptejte se zaki: Myslite si, Ze vik v druhém pti-
béhu fika pravdu? Vysvétlete, Ze nyni se spolec-
né pokusite najit dikazy pro vase tvrzeni (stej-
né jako jsme se v uvodu pokouseli najit diikazy
o tom, jaky vlk je). Zaci ted budou pracovat jako
»detektivové“ a budou v ptibéhu hledat dikazy,
podle kterych rozhodnou, zda vlk fikd, nebo ne-
tiké pravdu. Ukolem tiidy je doplnit informace
do tabulky (viz tabulka 1). To mohou délat bud
ve dvojicich, nebo tabulku mizete vypliovat
dohromady s celou tfidou.

Prectéte spole¢né s zaky pribéh znovu a bé-
hem ¢teni hledejte dikazy pro to, zda vlk fika
nebo nefikd pravdu, a zaznamenavejte je do ta-
bulky. Poté vénujte ¢as tomu, aby se Zaci mohli
samostatné rozhodnout, zda vlkovi véfi, nebo
ne. Diskuze miize probéhnout s celou tfidou
nebo ve skupindch, kazdy zak by ale na konci
mél mit moznost rozhodnout se sam za sebe.

Cadst 3: Reflexe

Nyni se vratte zpét k tomu, jak zaci popisovali
vlka v prvni ¢asti aktivity a ptejte se: Jaky je vik?
Myslite si 0 ném totéz jako na zaldtku? Zménil se
vds$ ndzor na néj? Jak? Pro¢ jste ndzor zménili? Co
vds k tomu vedlo?

Zeptejte se zak: Vzpomenete si na situaci,
kdy jste se na nékoho rozzlobili bez toho, abyste
rozuméli situaci tohoto ¢lovéka? Sesbirejte pri-
klady ze zivota tfidy, jako napf.: nékdo nékomu
vzal hracku, nékdo nékomu fekl néco nepékné-
ho atd. Snazte se pfijit na situace, které se détem
opravdu staly v ramci $kolni vyuky, druziny,
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vyletd apod. S zaky poté prodiskutujte, jak asi
véc mohl vidét ten druhy ¢lovék a jak by danou
situaci zménilo, kdybyste jeho pohledu rozumé-
li. Zeptejte se zaku, jak mizeme zjistit pohled
nékoho jiného (napt. snazit se do néj vzit, ze-
ptat se). Na zavér muzete pouzit priklad nékteré
situace, kterou Zaci zminili, spole¢né pojmeno-
vat rizné pohledy na véc a poté situaci prehrat
pomoci hrani roli tak, aby pomohla vice odkryt
pohledy obou stran.
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Marie Soldrova
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Jak zaujmout zaky
1. stupne zakladni skoly chemii?

Jiz na 1. stupni zdkladni $koly se Zaci s ptiro-
dovédnym vzdélavanim (a potazmo s chemii)
setkavaji jako s celkem v ramci pfedméti pr-
vouka a prirodovéda. Vétsinou se v8ak jedna
pouze o teoretickou priipravu. V tomto textu
proto popisuji problematiku praktické vyuky
ptirodovédnych predmétii (predev§im chemie)
na 1. stupni zdkladni 8koly. Pii zavadéni takové
vyuky si ucitel pfirodovédnych predmétti musi
polozit kromé otazky Kdy zacit? je$té otazky
dalsi: Jaké metody, formy a prostredky je nutno
ve vyuce pouzivat? Jak predlozit problematiku
prirodovédy Zdkim 1. stupné, kdyz jim chybi zd-
kladni informace? A co je vlastné hlavnim cilem
seznamovdni Zdkil s prirodovédnymi predmeéty
v raném véku? Podle mého nazoru je tkolem
ucitele na 1. stupni zakladni $koly zédky prede-
v$im motivovat, zaujmout, naucit je pfirozené
formulovat tvrzeni o pozorovanych jevech, for-
movat nejen jejich dovednosti, ale také posto-
je k ptirodé a hodnoty, které je tfeba v pfirodé
udrzovat a respektovat. Zajem zaku lze zvySovat
mnoha zpiisoby. Jednim z osvédcenych je prak-
ticky pfirodovédny (chemicky) pokus zasazeny
do riznych forem vyuky.

Prirodovédné vzdélavani

od 1. do 5. tfidy

V tvodu je nutno konstatovat, Ze se na 1. stup-
ni zdkladni $koly pomérné dobfre dafi integro-
vat pfirodovédu jako celek (pokusy na vy$sich
stupnich nebyly zdaleka tak uspé$né). Ramco-
vy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani
umoznuje seznamovat Zaky 1. stupné s ptirodou

apécionivpredmétu prvouka (1., 2. a 3. ro¢nik
Z8) a v predmétu prirodovéda, kterd se vyucu-
je ve 4. a 5. ro¢niku zékladni Skoly. V predmétu
prvouka jsou zaci pomérné detailné a primére-
né véku seznamovani s tématy NasSe télo, Vyzi-
va, Zdrava strava, Zivotni prostfedi, Chrdnéna
krajinnd oblast, Clovék a ptiroda, Nejdtlezitéjsi
latky z nageho okoli apod. Pfedmét prirodovéda
se vénuje podrobnéji dalsim tématim: Neziva
ptiroda, Ekosystémy, Vesmir, Podminky Zivota
na Zemi a Clovék. Vie je ptfitom popisovano
vétsinou z teoretického hlediska. Podle mych
informaci se totiz v ramci pregradudlniho stu-
dia na vysokych Skoldch nevénuje dostate¢na
pozornost piipravé studentl ucitelstvi v oblas-
ti rozvijeni praktickych dovednosti Zaki, napf.
formou laboratorniho cvi¢eni. Proto je tfeba
hledat vhodné zpusoby, jak zakim 1. stupné za-
kladni Skoly tyto ¢innosti priblizit.

Jak zaujmout Zaky na 1. stupni chemii?

P1i préci se zaky 1. stupné je dtlezité zaky pfilis
nezatéZovat naro¢nymi a zdlouhavymi poku-
sy a jejich vysvétlovanim. Vhodné je vybirat si
k demonstraci pomocniky, a tim udrzet a zvy-
Sovat zakovskou pozornost. Demonstra¢ni akce
propojena napt. chemickymi hrami, hadankami
a soutéZemi by neméla trvat déle nez 45 minut
a prace v chemické laboratofi ne vice nez 90 mi-
nut, protoZe po této dobé jiz zZaci vyrazné ztrace-
ji soustfedéni a mohlo by dojit k urazu. I v této
dobé je vSak nutné ¢innost zakd ,,prerusovat®
demonstra¢nim pokusem ucitele, diskusi nad
probihajicimi pokusy apod. Jediné tak jsou Zaci
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schopni udrzet pozornost dvé vyucovaci hodi-
ny. Pro praci zakt béhem zakovskych pokusi
i v ramci demonstrace je vhodné také pripravit
jednoduché pracovni listy. Pro ilustraci uvadim
konkrétni priklady dvou zpisobG motivace
zakd, a to demonstra¢ni chemickou show a la-
boratorni cviceni.

Tvorba motiva¢nich pracovnich listi

Pracovni listy pro zaky 1. stupné zdkladni skoly
museji byt jednoduché, zabavné a spojené s bez-
pec¢nym chemickym pokusem. Pracovni list je
vhodné rozdat zakiim pfi realizaci laboratorni-
ho cviceni nebo pfi zahdjeni demonstrace hned
na zac¢itku vyucovaci hodiny. Pracovni list by
mél plnit pfedevéim pomocnou funkci, tj. do-
plnéni informaci, které zdkim zada ucitel. Zvy-
$eni zdjmu lze dosahnout tim, Ze zaci potfebné
informace najdou vlastnim fe§enim ,chemic-
kych her Nedilnou soucasti pracovniho listu
je i chemicky pokus (naucit se dovednosti pra-
covat s chemickou ,,aparaturou®), ktery by méli
Zaci realizovat podle predepsaného navodu (se
slovni pomoci uc¢itele). Pokus by mél byt jedno-
duchy, jednoznac¢ny co do vysledku a ¢asové ne-
néro¢ny (maximdlné 10 minut). Po provedeni
pokusu by méli zaci odpovédét na predlozené
otazky. Pro ilustraci uvadim ukazku pracovnich
listd z oblasti nezivé ptirody, konkrétné k téma-
tu Voda.

Chemicka show pro nadané déti
1. stupné zakladni $koly

Chemickd show probiha v podobé demon-
stracnich pokusi se zajimavym privodnim
slovem ucitele. Neméla by presahovat casovy
rozsah jedné vyucovaci hodiny. I béhem ni ma
ucitel zvySovat aktivitu zdkd prostfednictvim
»pomocnikt®, dopliujicich otazek, her apod.
V ramci chemické show lze realizovat nasledu-
jici pokusy.
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Voda jako rozpoustédlo aneb Neni voda jako voda

Vyres presmycku a doplii text:
LO DES TI NA VA
NI DO VOD VO
RAL MI NI NE

Pokus:
Na tti hodinovi sklitka nakapej postupné vodu desti-
lovanou, mineralni a vodu z vodovodniho kohoutku.

Sklicka vezmi do klesti a zahtivej je nad plame-
nem kahanu, dokud se voda nevypati.

Co pozoruje$ po vypateni vody? Dokresli obrézek.

Na jednom sklicku nezistane nic. Jednd se

o sklickos .......... vodou. Je tomu tak proto, Ze tato
voda neobsahuje .......... litky (dopln slovem z ta-
jenky doplnovacky).

Dopliiovacka:
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Obrdzky 1, 2. Chemicka show pro nadané déti (foto ing. B. Sklarova).
Bliz$i informace jsou dostupné z http://prf.osu.cz/index.php?kategorie=32&id=10562.

Obrdzky 3, 4. Prace zak v chemické laboratofi (foto Mgr. M. Mucha, Ph.D.).

Laboratorni cviceni Chemicky krouzek

Béhem priace v chemické laboratofi mohou  Pro zaky 1. stupné zakladni gkoly lze vytvofit
Zaci pracovat sami na realizaci nékterych che- i chemicky krouzek. Obsahem by mély byt che-
mickych a fyzikalné-chemickych pokust, které ~ mické pokusy z ,,domacich® chemikalii, které
jsou bezpecné, jednozna¢né svym priibéhem  jsou bezpecné a tim, Ze je déti znaji, maji vysoky
a Casové nendro¢né. MiiZe se jednat o odlie-  aplika¢ni naboj. Prikladem mohou byt pokusy
ni destilované vody od mineralni zahtivinim  vztahujici se k teorii kyselin a zasad, volna krys-
vody na hodinovém sklicku (viz pracovni list),  talizace nasyceného roztoku chloridu sodného,
pokusy s jedlou sodou a octem (viz chemickd  pokusy se svickou (Holy, 1992).

show) nebo velmi oblibeny pokus ,tancujici Pro ilustraci je uveden popis chemické-
vyvaru z Cerveného zeli (lze pouzit i bortivky, erve- v 1ékarné), drozdi rozinky*. ho krouzku realizovaného na Zdkladni $kole

Barevné - pokusy s indikatory I kdyz oxid uhli¢ity nevidime, pozorujeme, jak
plamen svi¢ky postupné zhasina.

Popis uvedeného pokusu
Pomiicky: 3 kadinky

Chemikalie: voda, ocet, jedld soda, vyvar z ervené-

Kouzla s peroxidem vodiku

ho zeli Popis uvedeného pokusu
Postup: Prvni kadinku napliite do poloviny octem, Pomiucky: Erlenmayerova barka (sta¢i i mald PET
druhou vodou a tfeti roztokem jedlé sody ve vodé. léhev), 1Zi¢ka, $pejle, zapalky

Do vsech tfi kadinek pfikdpnéte nékolik kapek Chemikalie: peroxid vodiku (3%, bézné dostupny

nou fepu, ostruziny apod.).
Pozorujete rtizné zabarveni. Je to zpisobeno tim,
Ze pouzity vyvar indikuje prosttedi - kyselé, neutral-

ni a zésadité.
Pokusy na vlastnosti oxidu uhli¢itého

Popis uvedeného pokusu
Pomuicky: PET ldhev (cca 1 dm?), svicka, zapalky
Chemikalie: jedla soda, ocet
Postup: do PET ldhve nasypeme priblizné 2 polévko-
vé Izice jedlé sody.

Prilileme 100 cm® octu.

Pozorujeme prudkou reakci za vzniku oxidu uh-
li¢itého (smés ,,Sumi®).

Zapélime svicku a pomalu ,,pfilévime® oxid uh-
li¢ity na plamen (naklanime PET lahev opatrné tak,
abychom nevylili z ldhve roztok).

Postup: do Erlenmayerovy banky vlijeme malé
mnozstvi peroxidu vodiku (asi % objemu néddoby).

Pfidame na $picku noze Cerstvé drozdi.

Pozorujeme, Ze dojde postupné ke zvySovani
rychlosti reakce (roztok ,,§umi*).

Pti reakci dojde k rozkladu peroxidu vodiku na
vodu a kyslik.

Vznikajici kyslik dokdZeme doutnajici $pejli, kte-
rou pfilozime do usti nddoby.

Pozorujeme zapaleni $pejle.

Z pokusu lze vyvodit, Ze drozdi umoznuje roz-
klad latky a kyslik podporuje hoteni.

Pokud bychom k pokusu pouzili pe¢ivo, pokus ne-
probéhne, protoze kvasinky z drozdji, které podporu-
ji rozklad peroxidu, jiz nejsou funkéni.

Pokus tancujici rozinky

Popis uvedeného pokusu

Pomiicky: kidinka (je moZno pouzit i zavafovaci skle-
nici), rozinky, 1zicka

Chemikalie: ocet, voda, jedld soda

Postup: kddinku (sklenici) naplnime do % objemu zfe-
dénym octem (v poméru 1 : 1).

Priddme velkou 1Zi¢cku rozinek (je lepsi pouzit ro-
zinky drobné, popt. jadra z hroznt).

Priddme velkou IZi¢ku jedlé sody.

Pozorujeme, jak rozinky ,tanéi*.

Je to zpiisobeno tim, Ze reakci octu s jedlou sodou
vznika oxid uhlicity, ktery ,,unds$i“ rozinky smérem ke
hladiné. Kdyz se oxid uhli¢ity uvolni do ovzdusi, rozin-
ky opét spadnou na dno.

Dikaz hladiny oxidu uhli¢itého

Popis uvedeného pokusu

Pomuicky: kddinka, bublifuk

Chemikalie: jedla soda, ocet

Postup: do vétsi kddinky (cca 500 cm®) ddme jedlou
sodu a ocet.

Vznikajici oxid uhlicity je té78i nez vzduch, drzi se
tedy na dné kadinky.

Bublifukem tvotime mydlové bubliny (radéji men-
8i), které se opatrnym pohybem kadinky snazime dostat
dovnitt kadinky (viz obr. 2).

Mydlova bublina se drzi na hladiné oxidu uhli¢itého
(ktery nevidime). Zdanlivé to vypada, Ze bublina stoji
ve vzduchu.
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Volgogradska v Ostravé pod vedenim Mgr. Jed-
lickové, ktera spolupracuje s KCH PrF OU
v Ostravé. Cilem krouzku Mlady badatel, ktery
probihd jiz druhym rokem, je seznamit zaky
1. stupné se zabavnymi pokusy prirodovéd-
ného zaméreni. Krouzek ma mezi zaky velky
ohlas. V lonském roce jej navstévovalo 60 zaki
véetné prvnackl a v letosnim roce pres 40
zakd, a to jen proto, Ze v tomto $kolnim roce
je urcen jen pro zaky od 2. tf¥idy a teprve od 2.
pololeti bude znovu otevfen i pro zaky 1. tfid.
Uvadime reakce zaki, ktefi tento krouzek na-
vitévuji: Kazdé utery chodim do krouzku Mla-
dy badatel. VZdycky se tam moc tésim, protoZe
déldme s pani ucitelkou zajimavé pokusy - napt.
sloni pastu, sliz, pokusy s octem a jedlou sodou,
tancici hrozinky a dalsi. Vyrdbéli jsme si také
hopiky a na zpestfeni také velikonocni dekora-
ce, ddrky na Vinoce - zrcadlo nebo konev deko-
rovdné ubrouskovou technikou. Byli jsme se také
podivat v Dolni oblasti Vitkovic - kde pro nds
byly ptipraveny pokusy. Krouzek mé moc bavi
(kdyby byl denné byl bych moc rdd) a pani uci-
telka nds vZdy nécim prekvapi. (Vojta Kotinek,
4. t¥ida)

Miady badatel je krouzek, kde déti mohou
prozkoumdvat a vytvdfet riizné pokusy a projek-
ty. Mlady badatel je uz oblibeny i mezi mladsimi
Zdky a kazdy, kdo do tohoto krouzku chodi, se tési,
co pani utitelka pro nds nachystd. Mlady badatel
je na nasi skole uz pres dva roky a zdbavy tam
je ¢im ddl vic. Zboznuju tento krouzZek a pokazdé
se té$im na pokusy i na pani ucitelku Jedlickovou.
(Bdra Fesarovd, 5. tFida)
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Doc. RNDr. Marie Solarova, Ph.D., ptsobi na katedfe
chemie Ptirodovédecké fakulty Ostravské univerzity
v Ostrave.

marie.solarova@osu. (74

Zavér
Lze konstatovat, ze zaujmout zaky 1. stupné za-
kladni $koly v oblasti pfirodovédnych predméti
(v naSem pripadé chemie) neni nijak obtizné.
Z&ci se s chemif nejradéji seznamuji prostied-
nictvim jednoduchych chemickych pokusd,
které mohou bezpecné a pod dohledem peda-
gogti provadét v chemické laboratofi sami nebo
je mohou zhlédnout v podobé chemické show.
Tyto aktivity je mozno zaradit nejen v ramci
vyucovacich hodin, ale také pfi jinych formach
vyuky (krouzek, besidka apod.).

Dtlezité je, aby si ucitelé uvédomili, ze zaky
1. stupné zdkladni $koly je nutno chemickym
pokusem primarné motivovat, tj. neni tfeba pri
prezentaci zachdzet do hlubsich podrobnosti ¢i
mechanismu chemického déje. Dilezité je spojit
chemické pokusy s tim, co Zaci znaji z prvouky
nebo prirodovédy, a vhodné tyto informace ap-
likovat do praxe. Ukazuje se, Ze Zaci maji o ten-
to druh aktivit velky zdjem, a je proto nutné na
tento zajem vcas zareagovat.
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Motyl
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aneb Skolni vylet na zaéatku $kolniho roku

Zamy$lim se nad tim, co povazuji za nejdule-
Zitéj$i v mé prdci tfidniho ucitele na prvnim
stupni zakladni gkoly, a jsem presvédcend, Ze je
to prace na klimatu ve ttidé. Casto slychavam,
ze déti jsou neposlusné, neuci se, dovolavaji se
svych prév, ale neznaji zodpovédnost. A o to
vétsi dil prace bychom my, ucitelé, méli vénovat
tomu, aby se déti ve skole citily dobte, aby tam
chtély chodit a aby ziskavaly to, ceho neni nikdy
dost - a to je vztah. Vztah k sobé, vztah k ostat-
nim détem, vztah k uc¢itelim. Nejde o to, aby déti
mély co nejpestiej$i program, aby zazivaly neu-
stale nové a nové véci, ale spi$ o to, aby védély, ze
si s nimi bude nékdo povidat o nich, o jejich pro-
blémech, starostech. Aby citily, Ze jsou soucasti
systému ve $kole, Ze mohou ovliviiovat déni ve
tridé i skole. To v§ak nepfijde samo od sebe. Je to
naro¢na a kazdodenni prace. Jednou z moznosti,
kdy Ize s détmi pracovat na vzajemnych vztazich
i na klimatu tfidy, je nékolikadenni vylet, ktery
probihd na zacatku $kolniho roku mimo prosto-
ry Skoly. Nékdo takovému pobytu fika adaptac-
ni, my jsme ho pojmenovali Motyl a vyjizdime
na néj vsichni spole¢né, cely 1. stupen.

Kdo se pobytu zucastni?

Na vylet jezdime vzdy celd $kola. U nds na ma-
lottidce to znamena asi 40 déti od prvniho do
patého ro¢niku, v$ichni ucitelé, dle moznosti
i pani $kolnice a néktefi rodice a prarodice.
Vim, ze Gcast rodi¢ a prarodi¢d neni na
$kolnich akcich prili§ obvykla, ale k jejich tucas-
ti mame své divody. Chceme, aby jely, pokud

mozno, vSechny déti ze $koly. Tedy i prvnacci.
Pro mnohé z nich by to ale znamenalo prvni
odlouceni od rodiny a mohl by to byt divod,
proc by se pobytu nezicastnili. Otevirame tedy
détem moznost, aby jely spole¢né s nékym z ro-
di¢t. Rodi¢im, hlavné maminkdm, tak odpa-
da starost o to, zda budou jejich déti v pohodé,
jestli nebudou plakat, jak zvladnou oblékani
nebo jestli se dostatecné naji. Rodice vétSinou
spavaji na pokojich spolu a déti jsou pobliz na
jiném pokoji. Maji tak moznost byt v kontaktu
a pritom si déti pomalu zvykaji na to, Ze jsou na
pokoji s ostatnimi détmi, a ne s dospélymi. Po-
stupné se tak osamostatiiuji. Dalsim divodem
pro pobyt rodicu je to, aby méli moznost vidét
»pod poklicku“ toho, co s détmi délame, sledo-
vat nasi praci. Maji moznost — a my jsme radi,
kdyz se to déje - zasahnout do programu a ozi-
vit jej svou pfitomnosti. Déti se zase na druhou
stranu kazdoro¢né t€3i na hry v lese, kterych
se zucastni i jejich rodice. Vidi se tak vzajem-
né v jiném svétle. Dalsi vztah, ktery zde ziskava
novou hloubku, je vztah nas, ucitelek, a rodici.
Na téchto vyletech se vzdy vice sblizime, jsme
k sobé otevrenéjsi a bavime se o tom, co nds
véechny zajima nejvice — o ,nasich® détech.

Jak Motyl vznikl

Koncepce vyletu na zacatku skolniho roku,
kterému fikdme Motyl, vzesla ze vzdélavaciho
projektu manzelt Janikovych, ktefi premysleli
o tom, Ze $kolni vylety, kde se déti nejvice sbli-
zi, byvaji na konci $kolniho roku, coz je skoda.
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Proto prisli s myslenkou vyletu na zacatku $kol-
niho roku. Vyletu, ktery by mél jasné cile, jez by
smérovaly k vytvofeni nebo utuzeni vzajemnych
vztahtl ve skupiné a k posilovani sebetcty kaz-
dého ucastnika vyletu. K priblizeni nazvu Motyl
prikladam pribéh.

Piibéh o motylovi

Jednoho dne se v zamotku objevil maly otviirek.
Clovék sedél a nékolik hodin pozoroval motyla,
jak se usilovné snazi protladit télo timto malym
otviirkem ven. Pak se zddlo, jako by byl stéle na
jednom misté. Zddlo se, Ze se dostal tak daleko,
jak mohl, a Ze se uz dale dostat nemtze. Clovék se
tedy rozhodl motylovi pomoci. Vzal nizky a zi-
motek rozsttihl. Motyl se z néj pak snadno do-
stal. Byl drobny, mél scvrklé télo a svrastéla kiidla.
Clovék pokraoval v pozorovani, protoze &ekal, ze
se kridla kazdou chvili rozeviou, zvétsi a rozsiti, aby
byla schopna nést télo motyla. Nic z toho se nesta-
lo. Motyl ve skute¢nosti stravil zbytek Zzivota leze-
nim se scvrklym télem a svrasténymi kiidly. Nikdy
nebyl schopen létat. Clovék ve své laskavosti a dob-
rém tmyslu nepochopil, Ze omezujici zimotek a za-
pas nutny k tomu, aby se motyl dostal pies drobny
otvirek, je zptisob, jakym ptiroda vytlatuje tekutinu
z téla motyla do jeho kidel, aby byl schopny létat, az
se jednou ze zdmotku osvobodi. Nékdy jsou zapasy
presné tim, co v Zivoté potfebujeme. Pokud by ndm
bylo umoznéno jit Zivotem bez piekazek, tak by ndm
to mohlo uskodit. Nebyli bychom tak silni, jak by-
chom mobhli byt. Nikdy bychom nebyli schopni létat.
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Jaké byly piivodni cile vyletu
a jak se vyvijely

Hledali jsme takové cile, které co nejvice na-
plilovaly ptivodni smysl vyletu Motyl (rozvoj
osobnosti ditéte, soundlezitost skupiny), ale i la-
dily s vizi $koly. Dnes jsou nasi prioritou nasle-
dujici myslenky, které se snazime béhem pobytu
naplilovat.

Byt spolu a byt soucdsti spolecenstvi

Jde ndm o to setkat se vSichni spole¢né na jed-
nom misté, v jednom case a prozit spolecné
zazitky. Vnimat chovdni, nazory, prozitky sebe
sama i druhych. Vyjasnovat si v diskusi spoustu
otazek, které maji nejen déti, ale i jejich rodice.
Byt spolu mimo prostfedi $koly. Uzivat si nejen
fizenou ¢innost, ale i spontanni hry a aktivity ve
volném case. Pro kazdého z nds jej ptirozené, Ze
chceme byt soucdsti néjaké komunity. Na tom-
to vyjezdu se jednoduseji takovato komunita
stmeluje, protoZe jsme prosté spolu - od rana
do vecera, a jesté pres noc.

Zaclenéni prvidcki a novych Zdkii do
kolektivu skoly

Vidy pii ptipravé programu hledame ¢innosti,
pfi nichz by byli novi Zaci vzdy zafazeni do sku-
pin ostatnich déti. Hleddme takové aktivity, aby
méli v8§ichni moznost se vzdgjemné poznat, vidét
svou jedinecnost, dilezitost. Protoze tyto aktivity
probihaji kazdorocné, jsou starsi déti jiz natolik
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zralé, Ze zaclenovani novych zaki ¢asto probiha
pti spontannich ¢innostech, snazi se o néj samy.
A my jen s pychou pozorujeme, jak funguji mo-
dely chovani, vzdjemné uceni a uzivdme si toho,
co jsme do své prace za ta léta vlozili. Starsi déti
naptiklad ve volnych chvilich pfirozené berou
do her i déti mladsi, bydli spolu na pokojich,
pomahaji si pfi obycejnych cinnostech, jako je
sbaleni zavazadla nebo zapnuti bundy.

Vnimdni sebe i druhych

Jde ndm o vnimani sebe sama i druhych v jinych
situacich, nez které mohou nastat ve gkole. Vidi-
me, jak se kdo umi o sebe i druhé postarat, jak
umi pomoci, jak se zorientuje v novém prostre-
di, jak umi lézt po stromech, ale i ustlat si postel
a najit své véci. Je to moznost, abychom déti za
tyto dovednosti ocenili, a nastavovali tak model
ipro ostatni, ktefi vidi, co vie je dlilezité pro Zivot.

Budovdni vztahu s rodici déti

Vétsinou jezdi rodice, tedy castéji maminky,
prviacki. Je to hlavné tim, Ze se boji své dité
pustit samotné. A tak probiha budovani vzajem-
né davéry mezi nami a rodici a také postupné
osamostatniovani, protoze déti bydli spolecné
v pokojich a maminky jsou jim na blizku v ji-
nych prostorach. Nékteré déti tak, mnohdy po-
prvé, objevuji, Ze to bez mamy zvladnou. Stejné
pocity zazivaji i rodice. V bezpeci, nebot dité
stdle maji tak trochu pod dohledem, vidi, Ze se
o sebe umi postarat. A kdyz tak spole¢né s rodici
a détmi stravime tfi dny, tak se i my dospéli vi-
dime v novém svétle. Rodice vnimaji nasi praci,
a nevznika tak mylna predstava, Ze ucitelé si na
vylety jezdi odpocinout. Rodice se ¢asto zapojuji
do her spolecné s nami, pomdhaji nejen svému
ditéti, ale i ostatnim. A vecer, kdyz déti spi, je tu
prostor si spole¢né povidat. Tématem jsou témeér
vzdy déti a kola. Je tu Cas se vzajemné sbliZit
a pomalu stirat tu velkou bariéru uditel - rodic.

Jak probiha priprava na pobyt

O vyletu Motyl pochopitelné pfemyslime jiz na
konci predchazejiciho $kolniho roku. Hleddme
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téma, které bychom chtéli rozvést vice, hleddme
moznosti, jak zajistit to, aby se vSichni ucastnici
citili dobfe a védéli, ze k sobé vsichni patfime.
O hlavnich prazdninach vyjizdi vSichni pracov-
nici §koly na tydenni pobyt, kde planujeme dalsi
$kolni rok. Jednou z téchto pracovnich aktivit
byva i planovani programu na vylet Motyl.

Pro uspé$ny pobyt je nezbytné zabezpecit
vhodné misto, program a informace pro rodice.
Pfemyslime tak kazdorocné, jestli chceme volit
stejné misto jako v minulych letech, nebo udélat
zménu. Vée md sva pro a proti. Pokud jezdime
dlouho na jedno misto, vime, jaké mame k dis-
pozici zdzemi véetné ubytovani, stravy, zname
okoli. Na druhou stranu uz to obcas byva pro
star$i déti ,nuda“. Jiné misto sice znamena mno-
ho nejistot, ale na druhou stranu nabizi ptile-
zitost k prekvapenim a objeviim. Jak tedy kon-
krétné priprava probiha, co vSechno hliddme
a oSetfujeme predem?

Hledéani mista je ovlivnéno nékolika faktory.
Vzdy se snazime hledat takové misto, které naim
nabizi mnoho moznosti travit ¢as v prirodé.
Tomu také odpovida program. Dal$im kritéri-
em je cena pobytu. Jednim z cili pobytu je pfi-
jmout nové déti do jiz vytvofeného spolecenstvi
a pracovat na zkvalitnéni vzdjemného souZziti.
Pobyt se tedy tyka vsech déti. To vSak vyzadu-
je najit takové misto, které nebude prili§ drahé,
a budou si je tedy moci dovolit vSichni.

Samostatnym bodem je pfiprava programu.
Kazdy rok volime nékteré téma z oblasti zdra-
vého zivotniho stylu a toto téma rozpracova-
vame s pedagogy skoly tak, aby bylo pfijatelné
a pfimérené véem détem i dospélym. Uz jsme
realizovali témata: vyZziva, zavislosti, vztahy ¢i
zdravi. Témata volime tak, aby déti za pét let
mély moznost projit maximem témat, ale i po-
dle pottebnosti nebo podle toho, co zajimavé-
ho se vyskytne. Leto$ni Skolni rok ovérujeme
projekt Storylines pochazejici ze Skotska. Tento
projekt umozituje zdkim ucit se pomoci pribeé-
ha.! Déti ziji v imaginarnim svété piibéhu, maji
tam svou roli a zazivaji rtizné zkusenosti, které

1  Metodiku k jednomu z pfibéhti z dilny Storylines
zprostiedkovavame v ¢lanku Jak to doopravdy bylo

s vlkem v tomto ¢isle (pozn. redakce).
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pak mohou vyuzit ve svém bézném Zivoté. Pro
zacatek tohoto projektu jsme zvolili pravé vylet
Motyl. Nazev naseho pribéhu je ,,Obr od Bodlaci
hory“ a tématem je inkluze. Tento projekt bude-
me ve Skole realizovat azZ do Vanoc.

Postupné také rozpracovavame program.
Nejdiive si stanovime cil, kterého chceme do-
sahnout ve vztahu k détem i rodi¢cim. Pak
hleddme aktivity a ¢innosti pro jednotlivé ¢as-
ti dne a pro rtizné skupiny. Nékdy jsou déti ve
skupinach po t¥idach nebo ro¢nicich, jindy jsou
ve vékové smiSenych skupinach (od prvnacka
po pataky), jindy jsou véechny déti jednou vel-
kou skupinou a druhou skupinou jsou dospé-
li. Podrobny program je dilezity i kvali tomu,
abychom s sebou méli dostatecné pripraveny
materidl a abychom védéli, kdo ma v kterém
okamziku za koho a za co zodpovédnost.

Nepodcenitelnym krokem je predani in-
formaci rodi¢tim. Rodi¢e dostavaji informace
o terminu Motyla jiz na konci piedchazejiciho
$kolniho roku, aby si mohli zajistit dovolenou,
pokud s nami budou chtit vyjet. Vylet pritom
vzdy terminové ladime tak, aby se jednalo o je-
den den z vikendu a dva dny v3edni (aby si ro-
di¢e nemuseli brat tolik dovolené). Na zacatku
$kolniho roku probiha schiizka, kde jsou sdéle-
ny véechny konkrétni informace ohledné poby-
tu, rodice je dostavaji také pisemné a jsou vyve-
$eny na webovych strankach nasi skoly.

Kdyz Motyl skon¢i
Ur¢ité by bylo mozné ziskavat zpétnou vazbu od

viech uciteld, rodict i déti. Tady jeSté mame re-
zervy, nebot zatim jsme nepovazovali za nutné

DO VYUKY

Mgr. Karla Cerna piisobi jako feditelka Zakladni

a matefské $koly Ivanéice - Reznovice.

kaja.cerna@mail. muni.cz

uzavirat vylet néjak systematicky. Formu eva-
luace, ktera by ndm vyhovovala, prozatim stéle
hledame.

Po navratu alespon my, ucitelé, vzdy hleddme
odpovédi na otazky, jak ndm vyhovovalo misto
z hlediska ubytovani, stravy, dopravy, ale i pro-
stfedi pro program, jak se podafilo naplnit cile,
které jsme si stanovili, zda se podafilo zvlad-
nout napldnovany program, zapojit vSechny déti
a nechat véem i volny ¢as pro spontanni aktivity.
Pfemyglime také nad tim, jak se do programu
i do nasich spontdnnich rozhovort zapojili ro-
dice.

A co na zavér? Do Skoly mi chodi hodné na-
bidek od organizaci, které tyto pobyty realizuji.
Ptipravi atraktivni program a ucitelé maji na
starosti spi$e v podstaté jen uspokojeni fyziolo-
gickych potreb déti - staraji se o stravu, rezim
odpocinku a spanku. Nékolikrat jsem takovyto
pobyt mohla sledovat zpovzdali a musim fict, Ze
mi pfijde zvlastni, kdyz pracovnici placené orga-
nizace hraji s détmi hry, povidaji si s nimi, pro-
zivaji s nimi spole¢né zazitky, sméji se a raduji,
zatimco pani ucitelky sedi opodal a skupinu jen
pozoruji. Vzdycky mé napada, co se bude dit, az
tito atraktivni lektofi odejdou a s tfidou zistane
jen jeji tfidni ucitel, ktery vSak béhem adaptace
nebyl soucasti skupiny. Byl tam v podstaté jen
jako dozor. K ¢emu takovyto pobyt smétuje? Ur-
Cité se na sebe naladi tfida nebo skupina, coz je
vyborné. Kde ale stoji jejich ucitel? Pro¢ se dob-
rovolné stavi jen do role pozorovatele? Ptiprava
i realizace programu nas stoji spoustu sil a ¢asu,
ale stoji to za to. Stoji za to byt spolu - ucitelé,
déti, rodice - protoze kdyz se z Motyla vratime
zpatky, mame k sobé mnohem bliz. |

RECENZE

Vizudlni vnimani se postupné stava nejrozsire-
néjsim zdrojem interakce s prosttedim, a proto
se kniha Vladimira Spousty zaméfuje pravé na
problematiku toho, jakym zptsobem lze zpte-
hlednit a vizudlné zpiistupnit ty pedagogické
problémy, které tvori zédkladni teoretickou a ter-
minologickou vybavu pedagogickych véd. Autor
nejprve spolu s teoretickym tivodem o vyznamu
a podstaté vizualizace prezentuje soubor vizual-
nich pomiicek ve formé schémat, graf a tabu-
lek. Zrakem vnimané obrazy, modely, schémata
apod., které touto formou zndzornuji konkrétni
pfedmeéty a jevy, oznacuje autor terminem vizu-
alia a v knize je postupné precizuje. Vizualizo-
vany pritom jsou vybrané jevy z oblasti filozofie
vychovy, pedagogické psychologie, socidlni pe-
dagogiky i oborové didaktiky, na kterych autor
ukazuje, jakych typl vizualii miize ucitel pro
zefektivnéni vyucovaciho procesu vyuzit.
Vychozi myslenka, kolem niz je publika-
ce Vladimira Spousty vystavéna, zni: ,,Uroven
vzdélanosti ur¢uje predevsim schopnost infor-
mace ziskané z informacnich prament zpraco-
vat, tzn. vyhledat, roztfidit a uvést do souvislosti
s jinymi poznatky daného systému, a zvlasté pak
schopnost nové a utfidéné informace promyslet
ve vztazich k jinym poznatkiim a uvadét je do
$irsich, interdisciplindrnich souvislosti.“ (s. 25)
Autor tim jasné deklaruje mnohdy opomijeny
fakt, Ze neexistuje pfimd umérnost mezi Grov-
ni vzdélanosti a mnozstvim informaci. Sdm pak

02]138 KOMENSKY 57

Lépe jedenkrat vidét
VYBRANYC nez desetkrat slyset aneb
muam | Vizualizace jako teoreticky problém

Spousta, V. (2010). Vizualizace vybranych problémii hrani¢nich
pedagogickych disciplin. Brno: Masarykova univerzita.

akcentuje koncept produktivniho vnimani, kte-
ry chépe jako vizualni mysleni ve smyslu schop-
nosti vytvaret ve védomi nové vizudlni vjemy
a predstavy a s jejich pomoci analyzovat a fesit
riizné problémové situace.

Starofimska moudrost ,,Dobfe udi ten, kdo
dobte ¢leni“ je trefné volenym tvodnim mo-
ttem kapitoly Vizualizace jako pedagogicky feno-
mén. I zde jsou prehledné nastinény relevantni
hodnoty a funkce vizualii. Pro praxi ucitelt za-
kladni skoly je nejpfinosnéjsi funkce didakticka,
diky niZ ucitel rozsifuje paletu svych vyucova-
cich prostredki. Jestlize je obsah ucitelova slov-
niho sdéleni vizualizovan, zak jej pochopi snad-
néji a rychleji.

Vladimir Spousta vydavé svoji monografii na
prahu vstupu do devété dekady svého badatel-
sky nesmirné plodného Zivota. Obdivuhodnou
preciznosti a svézi Ctivosti textu ctendfe znovu
presvédcuje o své nekompromisni snaze postih-
nout zkoumanou problematiku cestou respektu
k radu, promyslené systematizaci a dirazu na
pfehlednost. Vécnost, budovand na termino-
logicky presnych formulacich, je umocnovana
dirazem na pric¢inné souvislosti a vedena sna-
hou o mnohostrannou didaktickou vyuzitelnost.
Publikace je soucdsti tfidilné monografie Vizu-
alizace edukologickych probléma, ktera je uréena
jak teoreticky orientovanym pedagogim, tak
ucitelim v praxi.

Ales Sekot
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Problematika extremismu je fenoménem vyraz-
né okupujicim vefejny prostor. O extremismu
se hodné hovori, médii probiha rada kauz s nim
spojenych a zaroven se uvadi, ze extremismus
roste a soucasné s nim roste také podpora ex-
tremistickych postoji u Siroké verejnosti. Podle
zpravy Bezpecnostni informacni sluzby ,,tvori
dominantni c¢ast protiromskych demonstraci
bézni obcané, ktefi ventilovali svou nespoko-
jenost s podle nich nedostatecnym fedenim
problémt s romskou minoritou a s pfistupem
vefejnych organii zodpovédnych za tuto oblast.
Z dlouhodobéjsi perspektivy by se protiromské
nalady casti vefejnosti mohly stat vyraznéjsim
problémem pro bezpecnost stitu nez sice ex-
trémnéjdi, ale méné pocetné a relativné dobre
zmapované skupinky pravicovych extremista“
(BIS, 2013). Téma extremismu by se proto ne-
mélo vyhnout ani Skole. Jednd se o téma Zivé,
politicky citlivé a naro¢né, v jehoZ zpracovani
ucitelé jisté uvitaji podporu. Takovou podporu
nabizi tfidilnd publikace Vyichova k aktivnimu
obcéanstvi: Demokracie versus extremismus, kte-
rou maji ucitelé na dosah ruky. Na dosah ruky
proto, ze publikace je dostupna online na adrese
http://moznosti-demokracie.cz/publikace.html
a je urcena k bezplatné distribuci do skol, které
o ni pozadaji na téchto webovych strankach.
Publikace se ¢leni na tfi dily. Prvni z nich po-
jednava o teorii extremismu, druhy predstavuje
konkrétni metodiku a tfeti zprostfedkovava jed-
notlivé aktivity a pracovni listy. Publika¢ni sérii
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Protiextremisticka vychova

DEMOKRACIE ’ ’ v v v
v aktualnim (¢eském) havu
EXTREMISMUS
Gabal, P, Gabalova, D., & Zahradnikova, M. (2013). Vychova k aktiv-
nimu obcanstvi: Demokracie versus extremismus. Praha: Asi-milovani.
B O

vydalo obcanské sdruzeni Asi-milovani. Teore-
tickd ¢ast publikace postupuje od vymezeni de-
mokracie, pres extremismus po jeho symboliku.
Podrobné probira popirani holocaustu a proble-
matiku Romtl. K jejimu sestaveni se sesli predni
odbornici na extremismus (Mare$, Charvat), na
socialni vylouceni (Gabal), ale i autofi vénuji-
ci se tématu hledani identity v dospivani, tedy
rizikovému obdobi pro pfiklon k extremismu.
Ocenit je tteba vhodné zvolena témata vztazena
k ceskému kontextu a k praci se zdky zakladnich
a stfednich Skol. Teoreticka ¢dst shrnuje v uziva-
telsky privétivé podobé zakladni poznatky vzta-
hujici se ke slozitym ideologiim a koncepttim.
Stava se tak funkénim vychodiskem tfidilné
série.

Metodicka ¢ast otevira otdzku pedagogické
prace s extremismem, kterda ma nékolik rovin.
Meéla by zacit u samotného ucitele, nebot jed-
nim z principu jeho prace je vérohodnost. Nad
svym postojem k extremismu se ucitelé mohou
zamyslet pomoci kratkého dotazniku. Sebe-
poznani ucitele v této oblasti by mohla byt vé-
novana vétsi pozornost, nebot je vychodiskem
celého jeho piisobeni. Na rovni tfidy jsou dis-
kutovany moznosti prevence extremismu a také
komunikace s extremistou ve tfidé. Na Grovni
$koly nabyva prace s tématy demokracie a ex-
tremismu vyznamu nejen pro ucitele, ale i pro
feditele $koly. Daldi blok, ktery by vsak bylo
mozné zaradit spiSe do casti teoretické, se vé-
nuje socidlnim a psychologickym souvislostem
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extremismu. Posledni blok, pojednavajici o ko-
munikacnich strategiich, je ladén prevazné
prakticky. Ukazuje podoby konstruktivni ko-
munikace a nabizi urcité tipy k zazitkovym ak-
tivitam ve tfidé. Vzhledem k malému prostoru
jsou tyto tipy spide ochutnavkou nezli manua-
lem lektora. Velmi cenny je seznam knih a fil-
mil souvisejicich s problematikou extremismu
a demokracie, které mohou ucitelim poslouzit
také jako material pro praci v hodinach.
Nejvétsi ocekavani jisté vzbudi pripravené
aktivity a pracovni listy ve tfetim dilu publikace.
Nabidnuto je zde celkem devatenact aktivit pre-
hledné popsanych z hlediska cilti, vékové sku-
piny, ¢asu, pomticek, metod, postupu a reflexe.
Aktivity jsou pfitom rozdéleny do ¢tyt blokd dle
didaktickych zdméru, kterymi jsou porozuméni
pojmiim, porozuméni vlastnimu uvazovani, po-
rozuméni hlavnim tématim a uplatnéni témat
v aktivnim obcanstvi. StéZejni je blok hlavnich
témat, ktera autori zacilili na aktudlni podobu
extremismu u nds. Najdeme zde napiiklad ak-
tivitu Vitkov, kterd pracuje s udalosti zharského
utoku extremistt ve Vitkové, ¢i aktivitu Breclav,
zaloZenou na fale$ném obvinéni Romt z utoku
na chlapce v Breclavi. Aktivity vyuzivaji auten-
tické uryvky z novinovych clanku ¢i z televiz-
nich zprav, diky nimz mohou Zaci interpretovat
medialni sdéleni a srovnavat perspektivy aktéra.
Rozviji tak kritické my$leni jako nezbytny prvek
protiextremistické vychovy. Postiehy z reali-
zace téchto aktivit v praxi jsou vsak ojedinélé,
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a nabizi se tudiz otazka, zda byly aktivity piloto-
vany a jak se osvédcily.

V dobé, kdy lze sehnat ,stru¢né navody na
vechno®, se i zpracované aktivity mohou do
urcité miry jevit jako instantni material k oka-
mzitému pouziti kdekoliv a kymkoliv. V kom-
binaci s teoretickou a metodickou casti viak
»zplnomocnuji uditele k jejich profesionalnimu
vyuziti a zaroven jim nechdvaji nezbytny prostor
pro vlastni tsudek.

Katetina Lojdovd

Zdroje

Informace BIS o vyvoji na extremistické scéné ve 2. Ctvrtleti
roku 2013 (2013). Dostupné z: http://www.bis.cz/2013-2q-

-zprava-extremismus.html
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Humor ve $kole @ W
Khirra Sedovi =\

»Tady jste ve $kole, ne v cirkusu!“ snazil se kdysi

nase pubertdlni zachvaty smichu mirnit zou-
faly t¥idni ulitel. Ze se vSak ve Skole obcas da
zazit minimalné tolik legrace jako ve vzpomi-
naném cirkusovém $apitd, miize alespon jednou
historkou potvrdit snad kazdy, kdo kdy mél
se $kolnim vzdélavanim co do ¢inéni. Humor
tedy mlizeme povazovat za fenomén, ktery je se
$kolou neodmyslitelné spjaty a bezpochyby je
zde bézné pritomny. Pfesto pozornosti odborné
vefejnosti zabyvajici se problematikou vychovy
a vzdélavani doposud, az na nékolik ¢estnych
vyjimek!, dspésné unikal. Cemu se sméji Zaci
a ¢emu ucitelé, jakych podob humor ve skole
nabyva a jaké zde plni funkce, se proto rozhodla
systematicky zmapovat Kléra Sedové ve své ak-
tualni monografii.

V prvni c¢asti knihy si autorka pripravuje
bohaté teoretické podhoubi tim, Ze vysvétluje
rizné pristupy k pojeti humoru. Upozornuje
na jistou miru agresivity, jiz v sobé humor pii-
rozené obsahuje a kvili které mtize byt vniman
jako pokus o tutok, zaroven jej ale prezentuje
také jako ventil pro spolecensky piijatelné uvol-
néni agresivnich obsaht. Vzhledem k tomu,
ze humor je pfirozené socidlnim fenoménem,

1 Jednd se zejména o prace Jifiho Marese (1996; 1997;
2000; 2013; Mare$, Ktivohlavy, 1995; Mares, Mare$ovd,
2003) a nékolika dalsich autori (Cechové, Pavelkovd,
1999/2000; Pupala, Kmetko, 2000; Sedlék, 2006).
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Kdo se sméje naposled?

Sedova, K. (2013). Humor ve skole. Brno: Masarykova univerzita.

nezustavaji bez povimnuti ani funkce, které
v mezilidské interakci plni. Poté, co je humor
popsan jako obecné lidsky fenomén bez zietele
na své situacni ¢i prostorové ukotveni, predsta-
vuje jej tfeti kapitola jiz specificky v prostiedi
Skoly ¢i $kolni tfidy a podava ¢tenafi vycerpava-
jici prehled realizovanych mezinarodnich studii
humoru v kontextu $koly. Pravé zde se nabizi
odpovédi na mnohé otdzky, které pravdépodob-
né ucitele nejvice pali - napiiklad jaky je vztah
humoru a uceni, zda Zdci preferuji zdbavné uci-
tele ¢i jak humor ovliviiuje ukladani informaci
do dlouhodobé paméti.

I kdyby se Kléra Sedova rozhodla skonit
u popisti zminovanych Setfeni zabyvajicich se
efektem humoru v ramci vyucovani, nabidla
by ¢eskému ¢tenafi pomérné hluboky vhled do
dané problematiky. Autorka se vSak vydava dal
a predstavuje ptvodni kvalitativni vyzkumnou
studii, jejimz zakladem se stala narativni analy-
za humornych ptibéht, vypravénych zaky a uci-
teli 2. stupné zakladni Skoly.

A co Ze se tedy zaktim zda byt ve Skole smés-
ného? V prvni fadé samoziejmé ucitelé. Tridu
zarucené pobavi jak ucitel komicky, ktery zaky
rozesméje nechténé néjakou svoji chybou nebo
omylem, ucitel napaleny, jenz se obvykle chy-
ti do pasti nastrazené zaky s cilem otfast jeho
dominantnim postavenim, tak i ucitel vtipny,
ktery pomoci zamérného Zertovani upeviuje
vlastni dominanci a autoritu. Zpochybiiovani
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mocenské prevahy ucitele a potazmo celé mo-
censké hierarchie $koly je pritom spolu s bojem
uciteldl o udrzeni této prevahy ptirozenou sou-
¢asti véech humornych situaci.

Hned poté, co se zaci dostate¢né pobavi na
ucet ucitele, nevahaji palit ani do vlastnich fad.
Objektem humoru se pak stejné jako komicky
ucitel mize stat i komicky zak, celici (zpravidla
v situacich zkouseni) jakozto osamély solitér
vysméchu svych spoluzéki, ktefi se timto zpa-
sobem vyrovnavaji s vlastnim strachem z moz-
ného oznaceni za ,,hloupé®. Naopak, skupinové
akce zakd, autorkou oznacené jako blbiny, maji
pfedevsim zahnat okamzitou nudu. Docasné
narudeni hierarchickych vztahii si potom Zaci
dosyta uzivaji pfi mimofddnych pfilezitostech
(vylety, sportovni kurzy, april, Vanoce atd.), kdy
rovnéz vznikd specificky typ humoru: uditelé
a zaci se sméji spole¢né, ¢imz mezi nimi docha-
zi k vytvéreni solidarity a spojenectvi.

Ackoliv se zda, ze zdkovsky humor ma poten-
cidl udefit na $kolu a ohroZovat principy jejiho
fungovani, autorka upozornuje na zajimavy para-
dox. Humor sice zpochybnuje institucionalni rad
$koly, jedna se vSak pouze o utok fiktivni, ktery ve
skute¢nosti napomdaha mechanismy skoly v jejich
sou¢asné podobé potvrdit. Skola i specificky hu-
mor, k némuz v ni dochazi, tak ziistavaji zachova-
ny, aby v manézZi ttidy pomohly uspé$né ,prezit”
dal$im generacim zaka i ucitelt.

Michaela Tepla
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Vysledky plosného testovani zaka
jsou ke stazeni

Na webovych strankach CSI je mozno stahovat
doplnéné a jiz konecné vysledky z 2. celoplos-
né generalni zkousky ovérovani vysledka zaka
5. a 9. ro¢niku. Skola si miize zobrazit data na
urovni zaka, tiidy a celé gkoly. Rodi¢im a Za-
kiim jsou vystupy k dispozici po zadéani libo-
volnych prihlagovacich udaji nékterého z testi,
které dany zék vykonal. Dne 21. listopadu 2013
se k plosnému testovani konal kulaty sttl, kde
byly bilancovany dva roky pilotaze plosnych tes-
t na zakladnich Skoldch. Debata byla vénovana
mimo jiné moznosti provadét Setfeni s vétSimi
¢asovymi rozestupy, pfipadné se misto plo§ného
testovani soustfedit na vybérova Setfeni.

Operacni program 2014-2020
prinese nova témata projekta

MSMT CR zvetejnilo navrh opera¢niho progra-
mu Vyzkum, vyvoj a vzdélavani (OP VVV) pro
obdobi 2014-2020. Skoly budou moci realizovat
projekty zaméfené na rozvoj rovnych ptilezitos-
ti a podminek pro zaclenovani déti a zaka se
specifickymi vzdélavacimi potfebami do béz-
nych $kol, navazani ¢i prohloubeni spolupra-
ce pedagogti MS a ZS$ s rodi¢i déti poslednich
ro¢nikd MS pro snazii prechod déti na ZS nebo
projekty vedouci ke zlepSeni urovné rozvoje
klicovych kompetenci za vyuziti aktivizujicich
forem uceni.

Trid s vice nez triceti Zaky

bude pribyvat

Povolené maximum zakd ve tfidé je v soucas-
nosti stanoveno na tficet, na vice déti musi byt
zfizovatelem udélena vyjimka. I takovych trid
ale pribyva. Statistiky uvadéji celkovy pocet
zékladnich $kol v Ceské republice 41 739, téch
s vice nez tficeti zaky ve tfidach je 1 126. Podle

aktualnich vyzkumi ale na prospéch zaku veli-
kost tfid vliv mit nemusi. Naopak mtize prinést
i pozitiva, napfiklad v oblasti komunikace a so-
cializace. Uceni ve velké tfidé je ale bezpochyby
naro¢néj$i pro uditele. Z demografického vyvoje
pfitom vyplyvd, Ze tiid s poc¢tem nad 30 zaka
bude pribyvat. Mnohé méstské casti ¢i obce na
tuto situaci vSak nejsou pripraveny.

Strategie vzdélavaci politiky 2020

Od ledna 2013 probihala vefejna diskuse nad
dokumentem Strategie vzdéldvaci politiky Ceské
republiky do roku 2020. MSMT v z&ti 2013 dis-
kusi vyhodnotilo a publikovalo navrh strategie,
ktery je pfed predlozenim vladé dostupny na
webu www.vzdelavani2020.cz. Navrh obsahuje
tfi priority: 1. zlepsit vysledky zakd, 2. zvysit
spravedlivost ve vzdélavani, 3. posilit relevanci
$koly jako spolecenské instituce. V diskusi také
zaznélo, Ze pro vyraznéj$i prestavbu vzdélava-
ciho systému jako celku v soucasné dobé nee-
xistuje spolecenska poptavka. Mezi kli¢covymi
aktéry se projevuje zna¢na ,unava z reforem’,
ktera by pravdépodobné vyrazné oslabila im-
plementaci jakékoli zasadni strukturalni zmény.

Celosvétova kampan
za vyuku programovani

Kazdy by se mél naucit programovat pocitac, pro-
toze se zdroveri uci premyslet, tekl Steve Jobs.
S timto mottem vystupuje svétova kampan na
podporu vyuky programovani Hour of Code,
ktera vyvrcholila hodinou programovani v pro-
sinci 2013. Jejim cilem bylo oslovit priblizné
deset miliont ucastnikt ve véku od 6 do 106 let
a v jedné hodiné ukazat, Ze se kazdy muze na-
ucit zaklady programovani. Tato dovednost to-
tiz vede zédky k pfemysleni, analyze a rozkladani
slozitéjsich uloh na jednodussi. U¢i je resit pro-
blémy. Celych 90 % zakt se pfitom u nas (po-
dobné jako v USA) programovat viibec neuci. B



