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Editorial

Neni piekvapujici skutecnosti, Ze podoba spo-
luprace mezi rodinou a Skolou ma vliv také na
vysledky, kterych dité ve Skole dosahuje. Nejen
z tohoto divodu se opakované tesi otazka, ja-
kou podobu maji vztahy mezi rodinou a $kolou
a jaké povahy by mély nabyvat. Prestoze za urci-
ty idedl byva povazovano tzv. partnerstvi rodica
a Skoly, v némz obé strany spolec¢né sdileji cile
i odpovédnost, podle uciteli ze strany rodica
stdle prevazuje vztah zakaznicky - rodi¢ vyza-
duje od 8koly kvalitni sluzby, pficemz povinnosti
$koly viici rodi¢tim vyrazné prevysuji povinnosti
a zavazky, které maji rodice vici skole.! Na to, jak
lze popsat soucasné vztahy mezi rodici a skolou
a pro¢ je viibec dobré otevirat $kolu rodi¢tm, se
proto kolegyné Jarmila Bradova ptala Zdenka
Slejsky, vykonného feditele EDUin a jednoho ze
spoluzakladateltl znacky Rodice vitani.

I dalsi z textd, které v tomto Cisle prinasime,
jsou v8ak v jistém smyslu o otevirani dveti skoly.
Jana Kratochvilova predstavuje hodnotici mo-
del, ktery je vystavén na spolupraci ucitelt, zakt
a rodi¢t, Andrea Kalusova pak tento model ilu-
struje na zivoté své druhé tfidy. Martin Vrubel
s optikou zaméfenou na zaky se zrakovymi va-
dami naopak popisuje, pro koho mohou dvere
$koly ztistdvat zaviené.

Nameéty do vyuky tentokrat nabizime prede-
v§im ucitelim prirodopisu a matematiky. Za-

1 Podrobné se této problematice vénuje publikace Milady
Rabusicové a kolektivu z roku 2004 nebo novéji studie
Klary Sedové z roku 2009.

EDITORIAL

timco Iva Fryzova vysvétluje, jak lze pii latce
jehli¢nanti vyuzit metody pozorovani, Frantisek
Jachim na zakladé své pedagogické zkusenosti
zachycuje, jak miize vypadat vyucovani mate-
matiky s chuti. V rdmci reportaze jsme tento-
krat sledovali, jak si zaci prvni tfidy poradili se
sklddkou, kterd v jejich tfidé vznikla v ramci
programu environmentalni vychovy.

V neposledni fadé bychom vés také radi in-
formovali, Ze ¢asopis Komensky ma od tohoto
roku novou spole¢nost zajistujici distribuci ¢a-
sopisu po Ceské republice. Pfedplatné ¢asopisu
na dalsi skolni rok si tedy mizete jiz nyni nové
objednavat u spole¢nosti A.L.L. production.
O distribuci ¢asopisu na Slovensku se nadale
stara spole¢nost Magnet Press. Veskeré kon-
takty, stejné jako fadu dalSich zajimavych od-
kazti, naleznete na nasich webovych strankdch
www.ped.muni.cz/komensky/.

Prijemné cteni jménem celé redakce preje
Zuzana Salamounovd
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Rodice vi

Se Zdenkem Slejskou o otevirani skol
rodic¢im a rodicia $kolam

Zdenék Slejska je vykonnym feditelem obecné
prospésné spole¢nosti EDUin, ktera usiluje o to,
aby se ve spolecnosti vice mluvilo o vzdélavani.
V rozhovoru predstavuje znacku Rodice vita-
ni jako zptlisob jak oslovit rodice §kolnich déti
a soucasné jim dat védét o skolach, které jsou
k rodi¢tim vstiicné.

Pro¢ je podle vas dulezité, aby byli rodice
i Siroka vefejnost vice zapojeni do diskuse
o vzdélavani déti?

Zku$enost fika, ze politickd reprezentace
déla jen véci, pro které existuje vefejna objed-
navka. Jestlize tedy vefejnost a rodice nevédi,
jak by mohla vypadat dobrd $kola, pak na po-
litiky netlaci, a nemizeme se tedy divit, Ze oni
nejsou ochotni do vzdélavani investovat. Proto
hledame cestu jak co nejvétsi casti vefejnosti
ptiblizit podobu moderniho vzdélavani. Potfe-
bujeme rodice, ktefi védi, co maji a mohou po
$kole chtit.

V roce 2011 jste proto se spolecnosti EDUin
stali u zrodu znacky Rodice vitani. Jaké jste
si stanovili cile a kdo se stal hnaci silou této
znacky?

Smyslem bylo zvécnit debatu na téma, co je
to $kola vstficna k rodi¢im. Po konzultaci se
$kolami i s rodici jsme stanovili 24 kritérii, sedm
povinnych a sedmndct volitelnych, z nichz si
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ani

Skola vybere ta, ktera chce rodi¢im garanto-
vat. Pro $kolu to znamena reklamu, dava timto
zpusobem o sobé védét, objevi se na mapé skol
se znackou RV. Pro rodice je to sluzba. Podivaji
se na mapu a mohou si ve svém okoli vybrat ze
8kol, které znacku RV ziskaly a u nichz tedy exis-
tuje vétsi pravdépodobnost, Ze se oni i jejich déti
setkaji s vlidnym zachdzenim. Jasné stanovena
kritéria umoziuji obéma stranam vécné deba-
tovat o tom, které z navrzenych opatieni je, ¢i
neni uzitecné. A kdo je hnaci silou? No prece
rodice a Skoly. My jsme jim jen pfipravili hfisté.
Vyznamnou roli samozfejmé hraje i manazerka
znacky. Na tomto postu ted stfida kolegyni Ka-
tefinu Kube$ovou Gabriela Kynclova.

Kdo se, kromé manazerky znacky, na praci
podili? Jsou to nadsSeni profesionalové nebo
iniciativni rodice?

Znacka Rodice vitdni vznikala v uzkém kru-
hu ¢tyf lidi - dva byvali ucitelé, projektova ma-
nazerka a novindf - vsichni s lektorskymi zku-
$enostmi. Takze asi se da fict, Ze ve svém oboru
profesiondlové, navic jsou v$ichni i rodici, ktefi
maji néjaké zkusenosti s komunikaci se $kolou.
Ti vytvorili zdklad, princip znacky, navrhli kri-
téria, zptisob komunikace se $kolami. Ten jsme
pak konzultovali s pomérné $irokym okruhem
$kol, feditelt a feditelek, s lidmi z neziskovych
organizaci z oblasti vzdélavani. A zapracovali
jejich pfipominky. Ale cely program redlné ob-
sluhuji dva lidé, ani pro jednoho to neni prace
na plny tvazek. Tedy byla by, ale nezaplatili by-
chom je.
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Rika se, ze odhodlany laik maze zpisobit
mnohem vice problémi nez primérny odbor-
nik. Kdyz to pfevedeme na vzdélani, neni spi-
$e rizikové, aby rodice chodili do $kol a radili
ucitelim?

Tady prece nejde o to, aby rodice chodili radit
uciteliim do $koly. Naopak, neustale opakujeme,
ze rodi¢ ma respektovat ucitele jako odbornika
na vzdélavani. Znac¢ka RV rodi¢im pouze zaru-
¢uje nékteré zdkladni
sluzby. Ze mé viechna
potfebna spojeni na
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Pokud vim, vSechny uvedené situace maji redl-
ny zéklad. Knizka vznikala uz pfed nékolika lety
tak, ze vyuzival zkuSenosti ze $kol, které béhem
své prace navstivil. A dal$i objizdél pravé pri
psani. Nékteré dialogy mohou byt zkracené, sty-
lizované, ale véechny maji redlny zaklad. Stejné
tak vSechny véci, které se nabizeji ve volitelnych
kritériich, pochazeji z praxe a néjaka $kola tako-
vou sluzbu nabizi. V¢etné tak ,exotickych® véci,

Wkolu, 7 se do ni do- Nejde o to, aby rodice chodili radit uciteliim
stane, budou se s nim - dq &koly, Rodi¢ md respektovat uéitele jako

bavit jako s dospélym,

informovat ho o tom, odbornika na vzdeélavani.

co se tyka jeho ditéte.

To v§echno by mély byt

bézné véci, ale nejsou.

Kromé toho miize $kola rodi¢im nabidnout
véci nebézné. Treba vzdélavaci semindf, schiiz-
ky ve trojici ucitel - dité - rodi¢, nebo jiné véci,
které rodi¢im i détem mohou Zivot ve $kole
zpiijemnit.

V ramci projektu Rodice vitani vznikla i pub-
likace Rodice vitdni. Prakticky ndvod jak usmi-
fit rodice a ucitele nasich déti. Jsou vztahy uci-
telti a rodica skutecné tak napjaté a konfliktni,
Ze je potfeba obé strany usmifovat?

Podle nasi zkusenosti opravdu vztahy napjaté
jsou. I reditelky a feditelé jinak velmi uspésnych
8kol konstatuji, Ze s komunikaci s rodi¢i maji
problém. Diivod neni nijak slozZity. Prakticky
vechny dne$ni generace rodi¢t prosly repre-
sivnim modelem vzdélavani, a do $koly proto
ptichazeji v obranné pozici a velmi snadno pre-
chazeji do utoku. Na obou stranach stoji za vza-
jemnym napétim strach a vlastni problematické
zkusenosti se $kolou.

Kniha je plna praktickych ukazek, realnych
situaci a rozhovori ucitela a rodici. Nékteré
z nich jsou az prekvapivé expresivni. Nabizi
se proto otazka, jak podklady pro tyto ukazky
vznikaly a do jaké miry jsou realistické.

Tu knizku psal kolega Toma$ Feftek, jinak
novinaf, ktery se vzdélavani vénuje dlouhodobé.

jako je kadefnictvi ve $kolni budové, vzdélavaci
kavarna pro rodi¢e nebo ucast zastupct rodict
na pedagogické radé.

Za ctyfi mésice vasi ¢innosti se ke znacce Ro-
dice vitani prihlasilo dvé sté skol, o dalsi cty-
fi mésice pozdéji jste prekrocili hranici tfi
stovek. Jak se vam hned na zacatku podafrilo
oslovit takové mnozstvi $kol a s jakym poctem
partnerskych skol pracujete v této chvili?

Znacka funguje rok a ptl, je tfeba ji vidy po
roce obnovit. V tuto chvili je registrovano 337
$kol. V prvni fazi jsme oslovili ty Skoly, o nichz
jsme védéli, Ze pro rodic¢e hodné délaji. Ostatni
se pak pripojily samy. I kdyZ to neni ani deset
procent zdkladnich $kol, ve velkych méstech,
kde je mezi $kolami konkurence, a je tfeba dat
o0 sobé rodi¢im védét, je o znacku pomérné vel-
ky zéjem.

Jakym zptisobem se mohou skoly, které maji
o znacku RV zijem, zapojit do vasi iniciativy
a jaké jsou podminky udéleni certifikatu Ro-
dice vitani?

Zapojeni myslim nijak sloZzité neni, ten prah
je relativné nizky. Skola ve webovém formul4-
fi zaskrtne povinna kritéria, z téch ostatnich si
vybere dvé, ktera také spliuje. Na zakladé toho
dostane certifikat a znacku, ktera musi byt vidi-
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telné vylepena na dvefich $koly a musi tu viset
i ona cedule se zaskrtnutymi kritérii, ktera se
$kola rodi¢iim zavazuje plnit.

Pripravujete strategii, jak budete v budoucnu
pracovat se $kolami, které jiz kritéria spliuji?
Skola musi splnit na za¢atku pfinejmensim
devét kritérii z 24. Vétsina z nich spliuje o néco
vic, jen minimum §kol uz v prvnim roce zagkrt-
ne vSechna kritéria. Certifikdt je nutné kazdy
rok obnovit a je tedy mozné ptidat do nabidky
rodic¢tim dalsi polozku. My se snazime mapovat,
které Skoly plni ta obtiznéjsi kritéria, sbirdme
jejich zkuSenosti a publikujeme je jako inspira-
ci a navod pro ostatni na webu rodicevitani.cz.
Varianta, ze vSichni dokonale splnuji vechno,
aneni uz kam jit dal, zatim opravdu nehrozi.

Ziskat certifikat kvality je jedna véc, udrzet
kvalitu druha. Jak probiha kontrola nad $ko-
lami, které ziskaly vas certifikat?

Protoze zakladni pozadavky jsou relativné
snadné, vnimame Usili $kol spiSe jako cestu, na
niz se mohou priibézné zlepsovat. A sedmnact
volitelnych kritérii vyty¢uje milniky na té cesté.
Skola miize kazdy rok ptidat, na co ji staé sily.
Treba zménit zptsob informovani rodi¢t, muize
zahdjit schtizky ve trojici ucitel - dité¢ - rodic,
muze zalit s informaénimi semindfi pro rodice,
mize vice otevfit vyucovani navstévam rodica.
Prilezitosti je mnoho a kazdy si muze vybrat
tempo, jaké mu vyhovuje.

Kontrola je pak na rodicich, ktefi nam mo-
hou oznamit, Ze s tim ¢i onim spokojeni nejsou.
My kontrolujeme predevsim véci, které 1ze kon-
trolovat na dalku. A ptdme se na plnéni jednotli-
vych kritérii. Pokud nékde vznikne pochybnost,
domluvime se se $kolou, Ze ze svého seznamu
ptislusnou kolonku $krtne. Tfeba i doc¢asné, nez
ji realné zacne plnit.

S jakymi problémy se na vas $koly a ucitelé
mohou obracet?

Nejsme metodické centrum, to je mimo nasi
kapacitu a moznosti. My mutizeme strukturovat
a rozproudit debatu, nabizet inspiraci a kontak-
ty na Skoly, kde néco zajimavého délaji. V praxi
je to tak, Ze se na nas obcas obrati rodic, Ze s tim

ROZHOVOR

¢i onim neni spokojen. My se pokusime zpro-
stfedkovat komunikaci s vedenim Skoly. Bud se
ptipad, doporuc¢ime externiho mediatora. Jsme
domluveni s lidmi, ktefi tuhle sluzbu v krajich
poskytuji a jsou schopni fesit i konflikty ve $ko-
lach. Tam uz ale jde o placenou sluzbu. Plati se
mediatorovi, ne nam.

Pro zapojené Skoly a pripadné rodice vsak
nabizime néco navic. Snazime se nabidnout
seminafe, ve kterych se fesi komunikace mezi
uciteli a rodici, zvladani problémové komunika-
ce nebo i to, jak muize $kola lépe spolupracovat
se svoji komunitou. V lonském roce jsme také
zrealizovali prvni konferenci, kde bylo mozné
se setkat, vyménit si zajimavé zku$enosti a po-
slechnout si inspirativni fe¢niky. Konference
bychom radi udrzeli ve svém repertodru.

Zapojenim se do va$i iniciativy $koly nepo-
chybné ziskavaji fadu vyhod na konkurenc-
nim trhu vzdélavani. Neda mi vSak v této sou-
vislosti nepomyslet na samotné ucitele, ktefi
by o jednotlivych typech rodici a jejich cho-
vani smérem ke $kole mohli hodné a dlouho
vypravét. Nemaji pravo divat se na otevirani
$kol rodi¢iim s obavami?

Maji, vychdzet s rodici je opravdu tézké. Ale
to nevyfesite tim, Ze zamknete dvefe a nebudete
se s nimi bavit. Lépe funguje, kdyz pooteviete
a zacnete se domlouvat. Navic problematicti
rozhodné nejsou v$ichni rodice. Kdyz se ptdme
pfi seminatich ve sborovnach, jsou to obvykle
dva tfi. Ostatni rodice jsou moznd pasivni, ale
obvykle se s nimi d4 navazat dialog. Skoly, které
se o to pokusily, si to jednoznacné pochvaluji.
Reditelé totiz védi, Ze $kola bez podpory rodi-
Covské vefejnosti v konkuren¢nim prostredi
neobstoji.

Jakym zpiisobem lze - na zakladé vasi zkuse-
nosti - navazat dialog s pasivnimi rodici?

Na kazdého plati trochu jind strategie, proto
je dulezité, aby méla $kola v zasobé celou paletu
¢innosti. Nékdo nerad chodi na tfidni schtzky,
ale reaguje, kdyz ho jako odbornika (femeslnika,
ekonoma, pravnika) poprosite o radu a konzul-
taci. Prichazi pak do Skoly v roli experta a citi se

ROZHOVOR
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Dobré skoly jsou velmi vynalézavé
v tom, jak rodice oslovit.

rovnopravng, ne jako kdrany zak. Nékdo docela
rad povede sportovni nebo modelarsky krouzek
ve Skole, protoze je to jeho zdjem, nékdo je sou-
tézivy ¢i spolecensky typ, a chytne se na zahrad-
ni slavnost, sportovni odpoledne nebo posezeni
u taboraku. Néktefi rodice na tfidni schiizce
mléi jako zafezani, ale v osobnim rozhovoru
roztaji. Potom je dobré vyuzit tfeba ranni situ-
ace, kdy rodic¢ privadi déti do sSkoly. Pti viech
téchto prilezitostech s nim muzete navazat kon-
takt a svést fe¢ na jeho dité nebo ptipadnou po-
moc $kole. Dobré $koly jsou velmi vynalézavé
v tom, jak rodice oslovit.

Jak pracovat s rodici, ktefi se kontaktu se $ko-
lou vyslovené vyhybaji? Mate néjakou strate-
gii, jak je zapojit nebo je nechcete do spolu-
prace nutit?

Ne, to je za moznostmi toho, jak je znacka RV
nastavend. Pokud se néjaky rodic¢ se $kolou bavit
nechce, jen samotnd vstficnost ho nepfesvédci.
Tam musi mit Skola k dispozici specialniho pe-
dagoga nebo psychologa, ktery je schopen po-
mahat v takto komplikovanych situacich.

Na ucitele 21. stoleti je kladeno stale vice na-
roki. Jaké jsou reakce ucitelt na vasi iniciati-
vu a jak se vam dafi presvédcit je, Ze umoznit
rodi¢im naptiklad navstévu vyucovaci hodi-
ny ma smysl?

Reakce skol nds prekvapila. Je v podstaté vzdy
pozitivni. Skoly si pochvaluji, ze znacka je pro
né jakousi moznosti vnitini evaluace, mohou si

diky ni piekontrolovat, co uz pro komunikaci
s rodici délaji a na ostatni véci se divaji jako na
inspiraci. Reditelé si pochvaluji i to, Ze iniciativa
vysla od nékoho jiného nez od nich, a tim jim
uleh¢ila praci v domlouvani se sborovnou. Kdyz
to délaji i jinde... fikaji si jejich ucitelé. A mam
pocit, ze vétsina ucitelti uz dnes vi, ze ma-li sko-
la obstat, nemuize nechat stat rodice za dvermi.
V praxi je to tak, Ze nez pusti rodice do hodiny,
chvili to trva, ale taktika malych postupnych
kroka se osvédcuje. V tom je vyhoda znacky, je
nizkoprahovd, snadno do ni vstoupite, ale pak
se pred vami otevre dlouha cesta.

Jak se na vasi iniciativu divd ministerstvo
$kolstvi?

Co si mysli urad o znac¢ce Rodice vitani, pres-
né nevime, ale pfi rozhovoru s ministrem Fialou
jsme se shodli, Ze prace s rodici je dilezitd a kaz-
da aktivita v tomto sméru je vitana. Obecné pla-
ti, Ze zatimco mnohé z toho, co EDUin dél3, je
vnimano kontroverzné, znacka Rodice vitani
pusobi pozitivné a nekonfliktné. Tak jsme ji od
zacatku koncipovali.

Sam o sobé rikate, Ze vzdélavani je pro vas
Zivotnim tématem jak v soukromém, tak
v pracovnim Zivoté. Roky jste ridil Metodicky
portal rvp.cz, ted piusobite v pozici vykonné-
ho feditele EDUin. Do jaké miry jsou tato dvé
pusobisté srovnatelna?

Metodicky portal ztizoval Statni pedagogic-
ky ustav, tedy ,urad’, organizace pfimo fizena
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Vsechny jsou povinné, §kola je musi napliiovat alespori jednim z uvedenych zptsobi.

Rodice se dostanou bez problémi do $koly, véetné odpolednich hodin.

U vstupnich dvefi je umistén viditelné oznaceny zvonek, rodice po zazvonéni do $koly pusti povérend osoba.

U vstupnich dvefi je viditelné uvedeno telefonni ¢islo, na které ma rodi¢ zavolat, aby ho do §koly pustila povéfend osoba.
Vchod do $koly se nezamyka a je volné pristupny.

Rodi¢im jsou dostupné kontakty na vechny uditele a vedeni $koly.

Rodice dostavaji na zac¢itku $kolniho roku tistény aktualni seznam s kontakty, mobilni telefon nebo e-mail na tfidniho ucitele.

Skola ma aktualizované webové stranky obsahujici jména viech vyucujicich a vedeni §koly, seznam telefonnich &isel a e-mailovych adres,
piipadné telefon na spojovatelku.

Rodice maji k dispozici informace o tom, co a kdy se ve skole déje.

Rodice dostanou na zacitku $kolniho roku titénou informaci o tom, kdy jsou $kolni préazdniny, kdy se konaji tfidni schiizky, dny otevienych dvefi
a dalsi vyznamnéjsi akce pro rodice a zaky $koly.

Tyto informace jsou béhem roku neustale dostupné na webu skoly a jsou priibézné aktualizovany.

Rodi¢um zarucujeme, Ze pri tiidnich schiizkach neprobirame prospéch a chovani jejich ditéte pied ostatnimi rodici.

Kazdy rodi¢ ma moznost konzultovat prospéch ditéte s konkrétnim ucitelem osobne.

0000 Oofgd oogooogd

Kazdy rodi¢ osobné dostane pisemny piehled o hodnoceni svého ditéte.

|:| S rodi¢i komunikujeme partnerskym zpiisobem.

[[] Na rodice, kteii se obrati na vedeni $koly nebo na ucitele, si vzdy udéldme ¢as, vyslechneme je a sluiné reagujeme na jejich potieby
(poskytneme informace, radu, sjedname schiizku apod.). Mame-li diivod pozadavek odmitnout, svoje stanovisko vzdy vysvétlime.

[] S rodici komunikujeme distojnym zpiisobem a dbame na to, aby u jednéni nebyl nikdo, koho se to netyka

D Poi-ddame $kolni akce pro rodice v terminech a hodindch, které jim umozni se jich opravdu zucastnit.

D Informacni tabule o znacce Rodice vitani je viditelné umisténa u vstupu do skoly.

VOLITELNE POZADAVKY

Skola musi spliovat nejméné dalsi dva, které si sama vybere z volitelnych.

D Dbéme na to, aby zapis do $koly byl spolecenskou udalosti piijemnou pro rodice i déti. Myslime p¥i tom na potieby déti i rodici.

|:| Nabizime rodi¢iim kromé zakovské knizky a tf¥idnich schiizek i dalsi zpisob, jak je pravidelné informovat o prospéchu ditéte
(3kolni sesitky, tydenni plany, elektronické zakovské knizky...).

|:| Nasi pedagogové nabizeji konzultaéni hodiny pro Zaky i rodice.
D Kromé spole¢nych tfidnich schiizek organizujeme i konzultace ve trojici ucitel-dité-rodic.
D Konfliktni situace ve $kole Fe$ime tak, aby se jich mohli zicastnit v§ichni, jichZ se zileZitost tyka, véetné rodici a ditéte/déti.

D Skolni dokumenty (SVP aj.) zpFistupiiujeme na webu $koly. Vysvétlujeme v nich disledné viechny odborné terminy a zkratky,
aby jim rozuméli rodice ze vSech obori.

D Nabizime rodi¢iim konzultace naseho $kolniho psychologa/vychovného poradce.

Rodi¢e maji moznost ovliviiovat zpiisob stravovéni svych déti ve skole
(skladbu jidelni¢ku v jidelné, sortiment ve $kolnim bufetu, pfitomnost/nepfitomnost automatu na sladkosti apod.).

D Rodice nasich ziki i zajemci o nasi $kolu maji moznost po domluvé navstivit vyucovani.
D Zveme rodi¢e do vyucovani, aby se zucastnili spolené prace se svym ditétem.

Organizujeme $kolni akce, na kterych mohou rodice a dalsi rodinni p¥islu$nici spolupracovat s détmi a potkavat se s uciteli
(zahradni party, sportovni a kulturni akce, rodi¢ovské vikendy apod.).

D Umime rodi¢im doporudit externiho détského psychologa a logopeda, s nimZ spolupracujeme.

|:| Poskytujeme rodi¢im na webovych strankach prostor pro otevienou diskusi o $kole.

|:| Na nasi $kole funguje nezavisla rodicovska organizace s vlastni pravni subjektivitou (obvykle ob¢anska sdruzeni).
D Rodi¢e maji moznost po domluvé vyuzivat prostory $koly k vlastnim akcim.

I:l Poiddame vzdélavaci seminéfe pro rodice na téma vychovy a vzdélavani.

I:l Poiddame ,,kurikulirni odpoledne®, v nichz rodi¢iim vysvétlujeme, co, jak a proc ve $kole u¢ime.

www.rodicevitani.cz

ROZHOVOR

03]137 KOMENSKY 1

Program Extra trida umoZznuje
zakum zapojenych skol udélat néco
prospésného pro svoje okoli.

ministerstvem $kolstvi. EDUin je neziskova
organizace. Z toho plynou podobnosti i rozdi-
ly. V obou pripadech je to manazerska prace,
v obou pripadech musite kromé fizeni rozumét
i vzdélavani jako tématu. Neziskovka vam dava
vétsi svobodu délat to, co opravdu povazujete za
dulezité, ale musite si na to sehnat penize, coz
neni snadné. Financovani vam stdtni organi-
zace jakztakz zaridi, ale nevite dne ani hodiny,
kdy vés zrusi, reorganizuji nebo néjakym jinym
zpusobem zlikviduji to, co jste po léta budoval.
Snadné to neni tam ani tady, ale svobodé - délat
véci podle svého - davam v této chvili pfednost.

Jaké jsou vase dalsi plany?

Radi bychom nabizeli $kolam se znatkou RV
podporu, ktera by jim pomahala budovat kvalit-
ni vztahy nejen s rodidi, ale i se $ir$i komunitou
kolem $koly. Proto jsme loni v zafi odstartovali
program Extra tfida. Ten umoznuje zdkim za-
pojenych skol udélat néco prospésného pro svoje
okoli. Zatim jsme podpofili pres dvacet projekti.
Napiiklad vzajemné uceni mezi seniory a zaky,
obnovu tradi¢nich hodu ¢i vytvoreni bylinkové
zahrddky na ndvsi. Také se snazime vice vtah-
nout rodi¢e do premysleni o tom, jak ma vypa-
dat vzdélavani. Pravé ted pripravujeme v ramci
kampané Cesko mluvi o vzdéldvani prozitkovy
program, ktery rodi¢im ukéZe, jak by mohlo
vypadat vzdélavani tfeba za dal$ich dvacet let.

Zdengék Slejska (1974)

Reditel EDUin, vystudoval PedF ]. E. Pur-
kyné v Usti nad Labem, aprobaci biologie
a télesnd vychova. Od konce vysoké skoly
se vénoval lektorské cinnosti v Prdzdninové
skole Lipnice a ndsledné ve sdruzeni Egre-
dior, které spoluzalozil. Zdroven tidil riizné
vzdéldvaci projekty a vytvdtel metodické ma-
teridly, napt. projekty Odpad-dopad, Podpo-
ra rozvojovych programil na Praze 6 nebo
Aktivni obéan. Nejvétsi manaZerské ostruhy
ziskal v letech 2006-2010, kdy tidil Metodic-
ky portdl rvp.cz podporujici tvofivé ucitele.
Ve volném case rdd sportuje, chodi po hordch
a uzivd si krds Krivokldtska, kde Zije se svou
rodinou.
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Proc tradicni zakovska knizka uz nestaci:

Hodnoceni podporujici uceni

Soucasné trendy ve vzdélavani stile vice zdu-
raznuji vyznam zapojeni zaka do procesu hod-
noceni vlastnich vysledkua. Sebehodnoceni zaka
se pomalu stava soucdsti vyuky, coz miize mit
dvé pficiny. Tou prvni je jeho zakonné vyme-
zeni novelou vyhlasky ¢. 48/2005 Sb. o zaklad-
nim vzdélavani a nékterych nélezitostech plnéni
povinné skolni dochazky, z niz pro skoly vyplyva
povinnost zpracovat ve svém $kolnim radu za-
sady a pravidla sebehodnoceni. Tou druhou je
jiz ziskana zku$enost uciteltl, kteti si uvédomuji
formativni vyznam zédkovského sebehodnoceni.
Do hodnoceni vysledkt a procesi uceni zapo-
juji ucitelé zaky podle potfeby ¢i nastalé situace
nebo také zcela systematicky a planované, coz
vyplyva predev$im z jejich celkového pojeti Za-
kovského sebehodnoceni, z jejich postoje k za-
kiim jako partnertim a z prace se vzdélavacimi
cili. Na jakych principech je vystavén systém
hodnoceni, na némz se spolecné podili ucitel
a zaci, tzv. model komplexniho rozvijejictho
hodnoceni, si ukdzeme v tomto textu.

Cislo versus slovo aneb Od klasifikace
ke slovnimu hodnoceni

Kvalita vyuky ve s$kole velmi tuzce ovliviiuje
kvalitu Zivota na8ich déti, jez souvisi vyznam-
né is tim, jak dité zvldda ndroky ve $kole a jak
vnima svoji uspé$nost (¢emuz se vénuji napfi-
klad autori J. Mare$ a A. Neusar, 2012). Ta se
vyznamné poji se zplisobem hodnoceni, ktery
je dan skolskou legislativou, ale rovnéz se zpu-
sobilosti ucitele vyuzivat zakonnych norem
a s hodnocenim pracovat ve prospéch rozvoje
zaka.

Dnesni pozadavky na hodnoceni jsou v Ces-
ké republice stanoveny zdkonem ¢. 561/2004 Sb.,
o predskolnim, zdkladnim, stfednim, vys$sim od-
borném a jiném vzdélavini (skolsky zdkon), ve
znéni pozdéjsich predpisii, podle néhoz je mozné
vyuzivat rizné zpusoby hodnoceni (klasifikace,
slovni hodnoceni a jejich kombinace). Prestoze
tedy oficialné existuje jista nabidka, ve skute¢nos-
ti je v ramci souhrnného (sumativniho) hodno-
ceni vétsina nasich déti klasifikovana na vysvéd-
Ceni vem velmi zndmou pétistupiiovou ciselnou
$kalou, coz se samoziejmé odrazi i v pouzivaném
zptisobu sumativniho ¢i formativniho (podporu-
jici zaka v dosazeni lepsich vysledkd v prabéhu
procesu jeho uceni) hodnoceni v pribéhu $kol-
niho roku. I tam pfevazuji znamky, ackoliv fada
pedagogt a psychologti upozoriuje na negativa,
které znamka do Skoly pfinasi a pro néz je kri-
tizovana. ,Znamka napf. neposkytuje informace
o tzv. socialni kvalifikaci zaka, o jeho schopnosti
kooperovat, o jeho usili, pili, tvotivosti, vytrvalos-
ti. Znamka md hlavné kognitivni obsah, jeji so-
cidlni rozmér je omezen.“ (Kol4f, Sikulovd, 2009,
s. 84-85) Znamky proto pro hodnoceni zéka upl-
né nedostacuji. Pokud je pouzivaime, musime je
vyvazit dalsimi formami hodnoceni. Nemtizeme
se rovnéz spokojit pouze s hodnocenim, které
slouzi jako pedagogicky prostredek ovliviujici
zakovo uceni ze strany ucitele tzv. instrumental-
nim, vnéj$im, heteronomnim hodnocenim (Sla-
vik, 2003; Lukasova, 2010, s. 171).

Vysvédéeni s pouhou klasifikaci nezahrnuje
uroven zvladnuti klicovych kompetenci, které
neustale zdtraziiujeme ve vSech koncep¢nich
dokumentech, véetné $kolnich vzdélavacich
program@i. Z4k ani rodi¢ se z takového hod-
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noceni nedozvi, v ¢em bylo dosazeno pokro-
ku nebo jak je hodnocena zikova pile, aktivita,
zodpovédnost vici uc¢ebnim vysledkiim. Jedna
znamka z predmétu vyjadruje v§e dohromady.

Vyzva ke zméné hodnoceni

Nage hodnoceni pokulhdva za obecnym svéto-
vym trendem rozli$it pfi hodnoceni vysledek
(to, co zak zna a dokaze v daném obdobi); pro-
ces (jak se k danym vysledkim dostal - zahr-
nuje jeho usili, odpovédnost, pracovni navyky
atd.) a velmi dalezity aspekt hodnoceni - po-
krok zéka (Guskey, 2011). Tento trend je reakci
na nepostacujici vypovidajici hodnotu klasifikace
a pro ceské gkolstvi je signdlem o tom, Ze systém
vyzaduje zménu. Potfebujeme hodnoceni, jez by
odlisilo posuzované vysledky, procesy a pokrok,
které by zakam i uditelim poskytovalo jedno-
znac¢né informace o tom, co a jak zménit, a mo-
tivovalo zaky i jejich ucitele. Proto je nutné zaky
k hodnoceni vysledki jejich prace ptizvat.

V rozmanitém heterogennim prostredi tfidy
potfebujeme vyuzivat riznorodych metod i fo-
rem hodnoceni, které odpovidaji stanovenym
ciliim i osobnostnim charakteristikdim Zzakua. To
nas privadi k modelu komplexniho rozvijejiciho
hodnoceni, v némz je ucitelovo hodnoceni zaka
vyvazeno explicitné sebehodnocenim zaka. Po-
hled zaka na dosazené vysledky dopliuje pohled
ucitele na vysledky zaka a spojuji se v jeden celek.
Jedno bez druhého ve své celistvosti neexistuje.

Model komplexniho rozvijejiciho
hodnoceni

Komplexni proces rozvijejictho hodnoceni
vychazi z partnerského vztahu mezi ucitelem
a zdkem a spocivd v ¢innostech, kdy oba iden-
tifikuji znalosti, dovednosti a postoje v urcité
etapé vzdélavaného subjektu, aby je porovnali
s Zzadoucim stavem (cili) a spole¢né formulovali
takové hodnotici vyroky a zavadéli takova opat-
feni, kterd budou zdka stimulovat k dosazeni
tohoto stavu. Cilem komplexniho hodnoticiho
procesu je posoudit vysledky vyuky ve vztahu
k planovanému cili, pribéh uéeni, pokrok zdka
a rozvijet tak osobnost zdka i pedagogické my-
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$leni ucitele prostfednictvim informaci ziska-
nych prostrednictvim jejich reflexe.

V celém procesu komplexniho rozvijejictho
hodnoceni hraje vyznamnou roli vzdjemnd vy-
vazenost ucastniki hodnoceni, rytmu hodnoceni,
zplisobu hodnoceni (rfiznymi formami umoz-
nujicimi konkrétni explicitni vyjadfeni) a také
typtt hodnoceni. Vychodiskem pro hodnoceni je
vymezeni edukacnich cilt a jejich sdéleni zako-
vi. Cile na rizné drovni obecnosti (obecné, dili,
opera¢ni) nasledné ovliviuji vybér vyukovych
strategii ucitele, které se promitaji do ucebnich
¢innosti a aktivit zakd a maji vliv na zptisob a typ
hodnoceni v pribéhu ucebniho procesu, kterym
se ucitel i zak snazi ziskat informace o tom, do
jaké miry se zaci stanovenym cilim pfiblizuji.

Zapojeni zakt do hodnoticich procest zptiso-
buje ¢aste¢ny posun v komunikaci mezi ucitelem
a zékem. Asymetricky model komunikace se pro-
ménuje, vznikd v ném vice prostoru pro komuni-
kaci vztahujici se k vysledkiim a prabéhu uceni
mezi ucitelem a zdkem i komunikaci Zdka se se-
bou samym. Otazkou tedy je, jak takovy model
vzéjemného hodnoceni v prostredi $kolni tfidy
zrealizovat. Vzdyt na to neni ¢as, musi se prece
ucit...

Priklad z praxe

Prikladem modelu komplexniho rozvijejiciho
hodnoceni a sebehodnoceni mize byt systém,
ktery byl postupné utvaien od roku 1994 v za-
kladni $kole Ivangicich — Reznovicich. Jeho
zakladnim prostiedkem je hodnotici knizka na-
zvana Hodnoceni a sebehodnoceni Zdka.

Hodnotici knizka
Hodnoceni a sebe-
hodnoceni Zdika.
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Je roz¢lenéna do dvou casti. Prvni je ¢ast in-
formacni, obsahuje udaje o $kole, zikovi, rodi-
¢ich, pravidla tfidy a skupinovych praci, terminy
konzultaci a prazdnin ve $kole, stejné jako tcast
zaka na zajmovych krouzcich. Druhou ¢asti je
¢ast vzdélavaci. Ta zahrnuje informace pro rodice
o zvoleném zpiisobu a vyznamu hodnoceni a se-
behodnoceni a déle pak pravidelné se opakujici
tydenni sebehodnoceni procesu uceni, mési¢ni
sebehodnoceni zaka a mési¢ni hodnoceni ucite-
lem (formativni, sumativni), které ucitel zazna-
menava prubézné a souhrnné na konci urcitého
obdobi. Knizka je koncipovana tak, aby byla pro
ucitele diagnostickym zdrojem informaci o vy-
sledcich, pribéhu uceni zdka i o jeho pokroku.

Naznaceny systém byl postupné patndct let
ovéfovan, reflektovan a inovovan. Ke zménam
vétsiho vyznamu doslo v roce 2007, kdy vstoupil
v platnost RVP ZV, a soucasti zdkovské knizky
se stalo hodnoceni klicovych kompetenci. Na-
sledné pak v letech 2009-11, kdy byla publikace
upravovana pro ¢eskou sekei Evropské skoly Bru-
sel III (verze Kratochvilova, 2010/11, 2011/12).
Analyza zptisobu prace s uvedenym systémem
hodnoceni, zdznamy v informacnich knizkach,
rozhovory s uciteli, rodici a zaky a potfeba ziskat
dals$i nezbytné diagnostické udaje vedly k po-
sledni upravé (platné od skolniho roku 2012/13,
distribuované i pro potieby ostatnich $kol pravé
zékladni $kolou v Ivancicich - Reznovicich.

Navrzeny systém hodnoceni predpoklada
intenzivni zapojeni zaki do hodnoticich pro-
cesl, a to ne nahodile, ale v jisté pravidelnos-
ti. Vyuzivd jednak prtibézného formativniho
hodnoceni ucitelem i zdkem a dale pak pravi-
delného tydenniho sebehodnoceni zakem, které
je doplnéno o mési¢ni kompletujici hodnoceni.
Tento proces je zavr§en pololetnim sumativnim
sebehodnocenim. Na né navazuje opét popsany
proces hodnoceni se zavérecnym hodnocenim
na konci Skolniho roku. Koncept hodnoceni Ize
stru¢né charakterizovat v bodech, které si nyni
samostatné nastinime.

o Hodnoceni systematicky a cilené propojuje
hodnoceni ucitele se sebehodnocenim Zika
v pritbéhu kazdého mésice a celého skolniho
roku.

7 VY ZKUMU

Systém vychazi z partnerského vztahu mezi
ucitelem a zakem, z viry v predpoklady zdka se
na tomto hodnoceni podilet a z vyznamu hod-
noceni pro autoregulaci u¢eni. Takové hodnoceni,
které zak sam pouzivd, jemuz rozumi a které mu
pomahd pfi uceni, nazyvame hodnocenim auten-
tickym (hodnocenim zevnitf). Gardner (1999,
s. 268-269) uvadi, ze dité v Sesti, sedmi, osmi
letech je tim, co dokdze udélat — a hodnoti se po-
dle uispéchu, ktery ptitom md. Dité je schopno
pohlizet samo na sebe, prevzit roli hodnotitele,
avSak pri své zranitelnosti z netuspéchu k tomu
pottebuje vedeni. Zak se musi hodnoticim kom-
petencim udit postupné, krok za krokem. Sou-
hlasime zcela se Slavikem (2003, s. 14) Ze auto-
nomni, ani heteronomni hodnoceni nelze samo
0 sobé posuzovat kladné ani zdporné - obé nutné
patfi k edukacni realité a obé jsou plnohodnot-
nou strankou edukacnich procesii. Otazkou vsak
je jejich vzajemna proporcionalita. Hodnoceni
obéma ucastniky vyucovaciho procesu by mélo

byt vyvazené.

o Hodnoceni pracuje s cili Zdka, Zdk sleduje
a uci se vyhodnocovat sviij pokrok.

Do této casti spadaji naptiklad otizky: Co
umim velmi dobte, co se mi dafi? Co jesté chci
zlepéit? Jaky je muj osobni cil? Utitel i Zdk si spo-
le¢né dotvareji obraz o jiz ziskanych vysledcich
a formuluji diléi spole¢né a osobni cile a z nich
plynouci opatteni, ktera zakovi pomohou doséh-
nout stanoveného cile ¢i se mu alespon priblizit.
Osobni cile mohou byt kratkodobé, ale i dlouho-
dobé. Jejich délka zavisi na véku zakd, jejich trov-
ni rozvoje, osobnostnich predpokladech, obec-
néjsich cilech, k nimz sméfuji, na vynalozeném
usili, jejich vnitfni i vnéjsi motivaci. Osobni cile
by mély byt sdéleny zakim srozumitelné, v jazy-
ce zakt, mély by byt zdkem akceptovatelné, do-
sazitelné a mély by byt prtibézné vyhodnocovany.
»Pokud si zaci stanovuji své cile, efektivné vyuzi-
vaji zpétnou vazbu a délaji pfiméfena strategicka
opatfeni, ovliviiuji svoji osobni zdatnost a dosaze-
ny vysledek.“ (Pintrich, 2003, in Boekaerts, M.,
Corno, 2005, s. 215)

Participaci na hodnoceni stanovenych osob-
nich cilt pro sviij dalsi rozvoj zak prebira zod-

°
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povédnost za své uceni (zak neni pouhym ob-
jektem a obéti ucitelova kondani) a védomé se
tak podili na jeho fizeni. Z4k se stdva aktérem
promény svého rozvoje, planovani a uskutecno-
vani cila (dil¢ich), které ovliviuji v kone¢ném
disledku jeho cile zivotni.

o Sebehodnocenti Zdka je zaloZeno na pravidel-
nosti.

73k provadi zémérné tydenni sebehodnoceni
v prubéhu kazdého mésice v predepsané struk-
tufe, coZ ovSem nevylucuje pouziti bezdécného
situa¢niho sebehodnoceni v jakékoliv formé ve
vyuce. Bezdécnost se spojuje s pravidelnosti, s re-
spektovanim urcitého rytmu, ktery vede zaky
k navykam pti posuzovani svych vysledki a cesty,
jakou k nim sméfuji. Rytmus, ad i pravidelnost
u déti podporuji duslednost a zodpovédnost za
své vysledky. Ukolem 74ka je nejen nahodile, ale
i pravidelné vyhodnotit na jaké urovni jsou jeho
znalosti, dovednosti a postoje; ucit se prijimat
chybu jako soucast procesu uceni a pracovat
s ni, planovat svij dalsi rozvoj - stanovit si cile
a prostfedky k jejich dosazeni a posoudit sviij
pokrok vzhledem k nim. Ucitel md moznost
pravidelné (zpravidla na konci tydne) posoudit,
jak zaci hodnoti miru dosazeni stanovenych cili,
amuze porovnat jejich hodnotici tsudek se svym
a postupné tak pisobit na korekei nizkého ¢i prilis
vysokého sebepojeti zdka.

Pravidelnost se promita i do souhrnného
mési¢niho sebehodnoceni, v némz se snazi po-
stihnout zejména proces uceni Zaka véetné afek-
tivni a socidlni roviny jeho rozvoje. Mési¢nim
sebehodnocenim vracime zdka k cili, vedeme
ho k posouzeni, jak se mu dafi cile dosahovat,
a tim posilujeme jeho usili vytrvat. Uditel zis-
kava dualezité informace pro planovani vyuky
v nésledujicim obdobi s ohledem na individual-
ni potfeby zakd. Abychom ziskali diagnostické
udaje vztahujici se rovnéz k afektivni doméné
73k, k jejich socidlnim vztahtim, a aby nebylo
hodnoceni stereotypni, mé kazdy mésic odlisné
obsahové zaméfeni.

Pravidelnym tydennim a mési¢nim sebehod-
nocenim zaka ziskava ucitel informace o impli-
citnich jevech, které nemtize ucitel jako vnéjsi
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pozorovatel vnimat (napfiklad spokojenost
zaka s dosazenym vysledkem, divody pro jeho
sebehodnoceni, oblast, v niz zdk sim pojmeno-
vava potfebu pomoci, predstavy zaka o pomoci,
ale i o jeho aktivité ke zlep$eni vysledku ap.).

o Hodnoceni zahrnuje hodnoceni klicovych
kompetenci.

Klicové kompetence jsou v soucasnosti jed-
nou z cilovych kategorii vychovy a vzdélavani
a postihuji komplexné oblasti rozvoje uceni, spo-
luprace, komunikace, obcanstvi a sebevnimani.
Aby mohly byt rozvijeny, musi byt reflektovany,
hodnoceny. A to priibézné, s pochopenim jejich
vyznamu pro kvalitni zivot zaka. K jejich roz-
voji muze prispét cilené komplexni zhodnoceni.
Proto jsou v systému hodnoceny souhrnné dva-
krat ro¢né zakem, ucitelem a rodici, coz nevylucu-
je jejich priibézné tydenni nebo mési¢ni sebehod-
nocent, v zavislosti na tom, na kterou kompetenci
je tfeba se v daném okamziku zamérit.

o Do procesu hodnoceni vstupuji i rodice.

Spolupréce ucitele s rodici hraje pfi hodno-
ceni dtlezitou roli. Rodi¢e by méli byt informo-
vani o systému sebehodnoceni zaka stejné jako
o zplisobech hodnoceni zaka ucitelem. Jejich ak-
tivni ucast pti hodnoceni a sebehodnoceni zaka
(priibézné sleduji tydenni zdznamy déti, podepi-
suji jejich mési¢ni sebehodnoceni, hodnoti urcity
vybér kompetenci, které mohou posoudit z pohle-
du domadciho prostiedi a pripravy zéka na vyuku,
zamysleji se nad pokroky ditéte) jim umoznuje
postupné ziskavat nové zkusenosti s hodnocenim
a pusobit na jejich postoje ke zpiisobim, typtim
hodnoceni, a zejména k posuzovani vysledkd
svého ditéte. Rodice neméli v minulosti mnoho
prilezitosti rozvijet své sebehodnotici kompeten-
ce, neméli moznost oteviené reflektovat a syste-
maticky hodnotit vysledky svého uceni. Proto by
ucitel, ktery usiluje o komplexni hodnoceni, mél
jeho objasiiovani a komunikaci s rodi¢i vénovat
zvysenou pozornost.

Nelze predpokladat, Ze rodie danému systé-
mu porozumi bez hlubsiho a soustavného infor-
movani a vlastni zkusenosti. Je vSak tieba ziskdvat
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zpétnou vazbu k danému hodnoceni také od nich.
Mohou jim byt kladeny otazky typu: Jak byste po-
soudili moje pracovni Gsili a snahu za uplynulé
obdobi? Za co mé muizete ocenit?

o Vsystému je zahrnuto formativni i sumativ-
ni hodnoceni ucitele i Zdka.

Nejen ucitel, ale také zak tvori slovni pololetni
a zévére¢né sumativni hodnoceni. Zék, ktery je
veden k autoregulaci svého uceni, je schopen
(na své urovni) popsat proces i vysledek. Za-
mysli se nad svymi silnymi strankami, aspéchy,
pokrokem i nad tim, co je tfeba zlepsit. Pojme-
novanim vyse uvedeného si uvédomuje své dal-
1 moznosti, uci se prijimat i hodnotici vyroky
jinych osob - spoluzaki, uciteld, rodi¢d. Hod-
noceni neni pouhym prostfedkem posuzujicim
ucebni proces a jeho vysledky, ale stava se rov-
néz cilem edukacniho procesu.

Zavér
Predpokladem aplikace komplexniho rozvijeji-
ciho hodnocenti je presvédceni ucitele o nezbyt-
nosti ucasti zaka na vlastnim hodnoceni, uci-
telova vira v zakovy schopnosti a kompetence
k hodnoceni. Zasadni jsou také podminky pro
jeho uskute¢néni, k nimz patfi zejména zabez-
peceni vhodného klimatu ve tfidé, partnerské-
ho vztahu mezi ucitelem a Zdkem, vzdjemny
respekt, pocit bezpeci a vyc¢lenéni ¢asu pro se-
behodnoceni v procesu uceni. Cilené, pravidel-
né a systematické sebehodnoceni ¢as vyzaduje.
Diskuse nad vysledky zaka i jeho procesem uce-
ni, hledani vhodnych prostfedki jeho rozvoje
vSak nelze povazovat za ztratu casu. Sebehod-
noceni neni nécim vyjimecnym. Je to zcela pii-
rozena soucast procesu uceni. Jeho prostrednic-
tvim je podporovan vlastni uc¢ebni proces zéka,
coz v kone¢ném dusledku ¢as dokonce Setfi.
Komplexni pojeti hodnoceni je zalozeno na
praci s cili a jejich systematickém pribézném
vyhodnocovani. Zaméfuje se nejen na vysledek,
ale i na proces zakova uceni a jeho pokrok. Za-
jima se o zakovy prozitky, chovani, vili a sna-
hu. Cilené a systematické sebehodnoceni zaka
se spojuje s hodnoticimi vyroky ucitele a tvori
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spole¢né celek, ktery pomaha uciteli 1épe pro-
niknout do sebeposuzujicich implicitnich mys-
lenek zaka. Spole¢né pak mohou hledat takové
strategie vyuky a uceni, které sméfuji k rozvoji
zaka, uplatnovani autoregula¢nich strategif uce-
ni a v kone¢ném dusledku k rozvoji jeho sebe-
pojeti a pocitu uspokojeni z vlastniho pokroku,
atim i k pocitu §tésti.

O aplikaci popisovaného systému hodnoceni
ve druhém roc¢niku zékladni Skoly je mozné se
docist v prispévku Co prindsi zména v pristupu
k hodnoceni do Zivota druhé tiidy v tomto Cisle
¢asopisu Komensky.
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ICT ve vyuce zemepisu
na zakladni skole

Cilem tohoto ¢lanku je upozornit na nékteré
moznosti vyuziti informac¢nich a komunika¢nich
technologii (ICT) ve vyuce zemépisu na zdkladni
skole, ¢ehoz se snazime dosahnout predstavenim
tff studif zabyvajicich se ICT a vyukou zemépisu
na zakladni $kole. Vychazime pfi tom z analy-
zy Ceskych odbornych pedagogickych casopisi,
ktera zjistovala, jakymi tématy z oblasti ICT ve
vzdélavani se cesky pedagogicky vyzkum zabyva
(Tama, v tisku). Jednim z nejvice zastoupenych
predmétd na zékladni $kole byl v této analyze
zemépis, proto se budeme vénovat vyuzivani
ICT ve vyuce zemépisu. Zaroven volné navazu-
jeme na prispévek o specificich tzv. net generace
a o jejich implikacich pro vyuku chemie (Trnova,
2012) v jednom z predchozich vydani Komenské-
ho. V ¢lanku nejdtive predstavime zakladni vy-
chodiska pro pouzivani ICT ve vyuce, poté uve-
deme zjisténi vyplyvajici ze tfi studii zabyvajicich
se ICT a zemépisem. V zavéru ¢lanku poukaze-
me na vazbu téchto studii na praxi.

Co jsou to ICT ve vzdélavani a proc je
pouzivat

Obecné Ize fici, ze pod spojenim ICT ve vzdé-
lavani mtizeme rozumét Siroké spektrum tech-
nologii, od multimédii, internetu, e-learningu,
socialnich siti az po otevfené obsahy (napt.
Wikipedie). Opodstatnéni pouzivani ICT ve
vzdélavani muzeme hledat jak v psychologic-
kych charakteristikich dne$ni mladé genera-
ce (viz napt. Trnovd, 2012), tak i ve zjiténich
vyplyvajicich ze statistickych $etfeni zkouma-
jicich vyuzivani internetu mladymi lidmi. Dle

statistik Ceského statistického tfadu (2011a)
je v Ceské republice ve véku 16-24 let 94,8 %
uzivatelf internetu. Cesi na internetu ¢asto ko-
munikuji emailem, vyhledavaji informace, ¢tou
zpravy, posilaji prispévky na chat, blog ¢i do
diskusi a vyhledavaji informace napt. o cesto-
vani (CSU, 2011b, s. 27). To odpovida profilu
mladé generace (16-24 let) v Evropské unii dle
statistik Eurostatu, podle nichz mladi lidé inte-
grovali internet do svého kazdodenniho Zzivota
a pouzivaji jej ke komunikaci (Eurostat, 2011).
Tyto statistiky ukazuji idaje o lidech ve véku nad
16 let, avsak déti dosahuji vyspélosti v pouzivani
2011a). Podle jiného priizkumu 87 % ceskych ro-
di¢a tvrdi, Ze jejich déti ve véku 10 az 13 let po-
uzivaji socialni sité jako Facebook nebo Twitter
(AVG, 2011b).

Je tedy zfejmé, ze déti Skolniho véku ICT
bézné pouzivaji. V porovnani s drivéjsimi gene-
racemi maji proto dnesni Zaci naprosto odlisné
potreby nejen v oblasti interpersonalni komu-
nikace, ale i v oblasti interakce s technikou. Je
vyzvou pro soucasnou $kolu, aby na tyto zmény
reagovala. Jednou z moznych cest je integrace
ICT do vzdélavani.

Smysluplna integrace ICT do vyuky
zemépisu

V odborné literature je obecné kladen diiraz
na didaktické vyuziti ICT ve vyuce, nikoliv na
technologie samotné (napf. Zounek & Sudicky,
2012). Z toho vyplyva nutnost podridit kon-
krétni pouziti technologii pfedem stanovenym
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cilim vyuky, nikoliv postupovat obrdcené — hle-
dat vyuziti (¢asto nakladné) technologie ve vy-
uce. Pokud se tedy ucitel rozhodne pouzit ICT,
meélo by byt jejich pouziti v souladu s vyukovy-
mi cili. V pripadé pouziti technologii mimo Sko-
lu (napf. na exkurzi, pti praci zakt z domova)
by pak méla byt zajiSténa provazanost s uc¢ivem
probiranym ve tfideé.

Vyuka zemépisu, kterou se v tomto ¢lanku za-
byvame, ma své zvlastnosti — napriklad zde exis-
tuje rada specifickych didaktickych prostredki.
Spektrum technologii, které mohou byt ve vyu-
ce pouzity, je velmi $iroké: od mapovych aplika-
ci' dostupnych z bézného pocitace pripojeného
k internetu, az po specialni zafizeni pro naviga-
civterénu (tzv. globalni pozi¢ni systémy — GPS).

Jak jsme upozornili v ivodu, v nasdi analyze
péti ¢eskych pedagogickych odbornych ¢asopi-
st cilené na vyuzivani ICT ve vzdélavani (Ttma,
v tisku) zaujimala geografie vyznamné misto -
z 10 nalezenych studii tykajicich se alespon ¢as-
te¢né vyuky na zakladnich $kolach byla geogra-
fie zastoupena tfikrat. V nasledujicim textu tedy
odpovidame na otazky: Na co se tyto tfi studie
zamérfovaly? Jaka zjisténi vyplyvaji z téchto stu-
dif?*

Ceské pedagogické casopisy a vyuka
zemépisu s pouzitim ICT?

Prvni studie Mrazkové a Kubiatka (2009) méla
za cil zjistit, zda ucitelé zemépisu pracuji pri vy-
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uce s pocitacem a zda vyuzivaji nékteré z geo-
informacnich technologii, které autori definuji
vy¢tem jako geografické informaéni systémy
(GIS), materialy dalkového prizkumu Zemé
(pomoci satelitu), interaktivni mapy na inter-
netu, Google Earth a GPS (s. 50). Metodou do-
taznikového Setfeni ziskali data od 87 uciteld
ze 71 zékladnich $kol a 16 osmiletych gymnazii
(ucitelé vyucovali na jejich niz§im stupni). Bylo
zjisténo, ze ucitelé pouzivali pti vyuce zemépi-
su pocita¢ jak sami (napf. pro prezentaci), tak
pro praci zaka (napft. v pocitacové ucebné),* pri-
¢emz druhy typ pouziti pfevazoval. Pouze mala
¢ast ucitelti® geoinformacni technologie ve vyu-
ce vilbec nepouzivala. Mezi nejcastéji pouziva-
né technologie patrily interaktivni mapy na in-
ternetu a Google Earth, nejméné pouzivanymi
technologiemi byly GPS. Dale autofi zjistili, Ze
ucitelé maji o zavedeni geoinformacnich tech-
nologii do vyuky zdjem - ten projevila vétsina
respondenttl. Ve studii nebyly zjistény zadné
vyznamné rozdily v pouzivani technologii mezi
ucitelkami a uciteli ani mezi vyucujicimi s krat-
kou a dlouhou dobou praxe (tj. méné, resp. vice
nez pét let praxe). Ze studie vyplyva, Ze ucitelé
zemépisu maji o vyuziti ICT ve vzdélavani za-
jem a ze ve vyuce pouzivaji technologie, které
jsou dostupné (k tomuto bodu se vratime na
konci ¢lanku).

Diéle uvedeme studii Vévry et al. (2009).
Autofi se snazili splnit pomérné rozsahly cil:
seznamit Ctenafe s postupem projektovani

Napt. http://www.mapy.cz.

2 Stejné jako ve studii, z niz tento ¢lanek vychazi (Tima, v tisku), i v tomto ¢lanku se divame na ICT ve vzdélavani

z hlediska pedagogického vyzkumu, a proto jsme volili odborné pedagogické ¢asopisy. Nejsou tedy zohlednény oborove-

didakticka periodika ¢i sborniky (v geografii napt. Geografické rozhledy nebo Biologie, chemie, zemépis: Casopis pro

vyuku pfirodovédnych pfedméti na zakladnich a stfednich $kolach), coz je do jisté miry omezujici. Na druhou stranu zde

vSak nabizime ptehled zjisténi, ktera byla publikovana na strankach pedagogickych Casopist, které jsou ureny SirSimu

okruhu ¢tenaii nez oborové zaméfené publikace.

3 Je zajimavé, ze vSechny tfi zkoumané studie zabyvajici se geografii a ICT ve vzdélavani pochazeji z Casopisu

e-pedagogium, navic z té¢hoz roku. Vzhledem k tomu, Ze jsou vSechny tyto ¢lanky dostupné online (http://www.pdf.upol.

cz/rychle-odkazy/casopis-e-pedagogium/), uvadime zde pouze odpovédi na vyse polozené otazky.

4 Konkrétni vyuziti ICT zaky autofi blize neuvadéji, dale v textu pouze uvadéji nejcastéji pouzivané technologie. Tém se

vénujeme v nasledujicim vykladu.

5 Konkrétni podil nelze ze studie vy¢ist, protoze autoti uvadéji vysledky pouze formou grafi, ve kterych kontrastuji rozdily

mezi muzZi a Zenami a mezi uciteli s kratkou a dlouhou dobou praxe.

°
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UCcitelé jsou si vedomi potencialu, ktery
vyuziti ICT v zemépise nabizi, a maji zajem
tento potencial vyuZivat.

a tvorby e-learningového kurzu, predstavit kurz
o klimatickych zménach urceny pro celozivot-
ni vzdélavani (ve. uditela ZS) a evaluovat tento
kurz na zakladé odpovédi 26 tcastniki. Ctenat
je seznamen s vychodisky pro tvorbu e-lear-
ningového kurzu, coz miize byt zajimavé i pro
wditele ZS, i kdyz didakticky propracovanéjsi
postup pripravy kurzu nabizeji napf. Zounek
a Sudicky (2012). Autoti v textu dale predstavu-
ji vybrana typograficka pravidla pro psani textl
urcenych pro vyuku po internetu (Vavra et al,,
2009, s. 131-135) a poté projekt o klimatickych
zménach, v némz slibuji kromé odborného vy-
kladu i ukazky ,zpestieni stavajici vyuky testy,
zvukové zaznamy a dalsi (s. 136), coz miize byt
pro utitele ZS inspirativni. Z vysledki dotazni-
kového $etfeni na konci ptipraveného kurzu vy-
plyvd, Ze ucastnici ocenili pestrost a zajimavost
témat, a naopak upozornili na nefunkénost né-
kterych prvki a problémy s navigaci. Pro ucitele
zakladnich gkol tato studie nabizi jednak pii-
klad tvorby e-learningového kurzu (jiny a pro
zakladni $kolu priméfenéjsi priklad nabizeji
napf. Zounek & Sudicky, 2012, s. 195-203), ale
i pokyny k tvorbé studijnich materiald.

Treti studie Pechavce, Kilidnové a Dobesové
(2009) byla oznacena jako priklad praxe. Autori
v ni seznamuji ¢tendre se zkuSenostmi z realiza-
ce populariza¢nich kurzti zaméfenych na geo-
grafii (a potazmo geoinformacni technologie)
pro déti mladsiho (ale i star$iho) $kolniho véku
a seniory. Stru¢né charakterizuji aktivity reali-
zované v kurzu pro déti, napi. vyklad o vyuzi-
tich a typech map, procviceni orientace na mapé
¢i nazorné predvedeni prevodu povrchu Zemé
do roviny mapy. Tyto aktivity byly cilené na
uvedeni zdkd do tématu, z popist aktivit je pa-
trné, ze ICT byly pfimo vyuzity pouze u 2 ze 13

z nich, a v téchto dvou aktivitach se jednalo
hlavné o demonstraci postupu jak technologie
vyuzit. Autofi ukazuji aktivity, které byly uspés-
né realizovany s détmi mladsiho Skolniho véku.
I s touto vékovou skupinou pouzili nékteré geo-
informac¢ni technologie.

Diskuse a zavéry

Celkové povazujeme za priznivé, Ze problema-
tice ICT je na strankach odbornych ceskych pe-
dagogickych casopisti vénovana pozornost, a to
jak obecné, tak i specificky v oblasti geografie.
Ackoliv nelze ze tfi studii usuzovat na celkovy
stav pouzivani ICT ve vyuce zemépisu v Ceské
republice, mizeme ve svétle vy$e uvedené ana-
lyzy poukazat na néktera zjisténi.

Z vysledktt Mrazkové a Kubiatka (2009) je
patrné, ze ucitelé jsou si védomi potencialu, kte-
ry vyuziti ICT v zemépise nabizi, a maji zdjem
tento potencidl vyuzivat. Ve svétle principu di-
dakticky uvédomélého pouzivani ICT ve vzdeé-
lavani je tfeba mit na zfeteli predev$im vyukovy
cil, a na zakladé tohoto cile volit prostiedky, tedy
technologie. Neni nutné pouzivat ICT v kazdé
hodiné zemépisu. Ucitelé vyuzivaji prostredky,
které jsou dostupné (skoly jsou obecné vybave-
ny spise univerzalnimi pocitaci, nikoliv specific-
kymi ptistroji GPS). Existuje fada volné dostup-
nych mapovych aplikaci a z vysledka citované
studie vyplyva, Ze je ucitelé ¢asto vyuzivaji.

Dalsi studie upozornila na specifika tvorby
materidli pro e-learningové kurzy, které pro-
nikaji i do zakladnich $kol (napf. odevzdavani
ukolu elektronicky). Vavra et al. (2009) ukazuji,
Ze existuje e-learningovy kurz pro ucitele zemé-
pisu, ve kterém se mohou nejen vzdélavat, ale
i ziskat inspiraci pro vlastni vyuku.® Tteti analy-
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zovana studie (Pechanec et al., 2009) predstavila
aktivity, které ukazuji, jak je mozné ICT ve vyu-
ce zemeépisu pouzit i s détmi mladsiho Skolniho
véku.

Z vyse uvedeného je patrné, ze je zdurazno-
van predevsim informacni potencial ICT, niko-
liv komunikacni. Pritom ICT lze vyuzit i pro
vzdjemnou komunikaci (zak - zak, ucitel - zak),
napf. znackovani mist navstivenych na $kolnim
vyleté a opatfeni téchto mist vlastnimi fotogra-
fiemi (Zaci spolupracuji na vytvareni spole¢né-
ho obsahu, z ¢ehoz by nutné vyvstavala nutnost
vzajemné koordinovat c¢innost napf. pomoci
diskusniho féra nebo komentari u jednotlivych
mist). Toto pouziti ICT pro vzajemnou inter-
akci ucastnikll vychovné-vzdélavacich procesti
se neobjevilo v zadné ze zkoumanych studii
(Tama, v tisku), tedy ani v zemépise. Z analyzy
publikovanych studii o vyuzivani ICT ve vzdé-
lavani dale vyplyva, ze chybi pfimo vyzkum vy-
uky a uceni zakt - v uvedenych studiich zcela
chybi napft. analyza ucebnich vystupti za pouziti
technologii nebo popis a analyza vyuziti kon-
krétni technologie ve vyuce.

Prohlubovat a roz$ifovat dosavadni pozna-
ni v oblasti vyuzivani ICT ve vzdélavani je tedy
vyzvou pro daldi vyzkum. Pro ucitele na za-
kladnich skolach miize byt takovy vyzkum re-
levantni z nékolika diavodi. Vysledky vyzkumi
mohou mit vliv na u¢ebni obsah a metody nejen
ve vyuce zemépisu, stejné tak mohou umoznit
lépe pochopit vychovné-vzdélavaci procesy,
které ve skole probihaji. V neposledni fadé mo-
hou byt vyzkumné zpravy pro ucitele inspiru-
jici a mohou jednotlivci poskytnout informace
z jinych $kol ¢i regiont. Tato zji$téni mohou byt
kriticky konfrontovana s vlastni vyukou. Véri-
me, Ze alespon nékteré z téchto funkei vyzkumu
byly naplnény piedstavenim tfi studii vénuji-
cich se vyuziti ICT ve vyuce zemépisu.
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Mocenske konstelace ve skolni tride III:

Kdyz moc cirkuluje po tride

Treti cast ctyfdilného cyklu, ktery
se zabyva mocenskymi vztahy mezi
ucitelem a Zaky ve Skolni tfidé.

V predchazejicich ¢islech ¢asopisu Komensky
jsme uvedli, Ze moc, coby schopnost ovliviiovat
jednani jiné osoby nebo skupiny lidi, je nedil-
nou soucdsti ulitelské profese. Ze zkugenosti
vime, ze rizni ucitelé nakladaji s moci odlisné.
Diky empirickym datim z vyzkumného pro-
jektu Komunikace ve skolni tfidé realizovaného
Ustavem pedagogickych véd Filozofické fakulty
Masarykovy univerzity (viz Sedova, Svaiicek,
Salamounova, 2012) jsme schopni ukazat rtizné
typy mocenskych konstelaci, které mohou mezi
ucitelem a zaky vznikat. V predchazejicich dvou
dilech tohoto seridlu jsme pfedstavili ty kon-
stelace, v nichZ je moc centralizovana v rukou
uditele (nazvali jsme je zobdni z ruky a pfesilov-
ka). Nyni obratime svoji pozornost k situacim,
kdy dochazi ke snizeni asymetrie mezi ucitelem
a zaky a rovnéz zaci disponuji urcitou mirou
moci.

Cirkulace moci

V této konstelaci dochazi k tomu, Ze ucitel sle-
vuje ze své dominance, moc je rozptylena mezi
nim a zéky, dalo by se fici, Ze cirkuluje ve tfidé.
Utitel a zaci pritom sdileji stejnou definici situ-
ace - $kola je mistem uceni a préce. Zici tedy
uciteli neodporuji, neda se vsak ani fici, Ze by
byli jednoduse poslusni. Jednaji do zna¢né miry
autonomné a spontanné.

Ukazka ¢. 1:

V hodiné obcanské vychovy ucitelka Marcela pro-
bird s détmi rizika uziviani riiznych masovych
médii.

U: Myslite si, Ze vam u toho pocitace hrozi néjaké nebez-
peci?

Z7:Jo, jo!! (Celd trida vykfikuje.)

U: Takze. (Davd si prst pred pusu, ukazuje ,ticho®)

Z Petr: Ze se zaviruje pocital.

Z7Z: (smich)

U: Ze se zaviruje pocita¢, dobie. Jaké dalsi nebezpeci? Co
myslite?

Z Dita: Ze ndm, Ze nds na seznamce najde néjaky tchylak.
U: TakZe narazite na té strance na nékoho, koho neznite, vy-
borné. TakZze vy pies ten pocita¢ porddné nevite, s kym mlu-
vite, protoze se tam muiZze samoziejmé piihldsit pod raznym
jménem clovek, ktery ma treba jiny vék oproti vam, takze
mé asi jiné tfeba zajmy. Nemusi vadit, Ze je starsi, kdyz si
s vami povid4, ale samoziejmé taky vam tam hrozi nebezpe-
&, Ze teda nevite, s kym si povidate a to co se tam tieba do-
zvite nebo co vam ten ¢lovék navrhuje, urcité nékdy nemusi
byt pro vas to spravné. (Po celou dobu promluvy ucitelky se
hldsi nékolik Zdkii.) Takze v tom ptipadé co mate udélat, vite
to? Co byste udélali, kdyby vam nékdo pres ten pocita¢ dal
néjaky navrh nebo vam tam napsal néco, co se vim nebude
libit? MiiZete se néjak branit?

Z David: Odepsal bych.

(smich ze tFidy, sum)

Z Jana: Ja bych ho zablokovala.

U: Takze ho jakoby odstranite. (prst pred tisty) No a myslite
si, Ze byste tfeba nemohli udélat vic?

Z Petr: Mohli.

Z Dita: Nahldsit to.
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Z Ludék: Najit si ho.

U: Tak asi kdyzZ ten ¢lovék bude mit takové ty poznamky
nebo dotazy é takové, které vam budou ptipadat, Ze jsou ne-
slugné nebo by vam mohlo hrozit néjaké nebezpedi, tak jak
tady holky fikaly, Ze by to mohl byt ¢lovék tfeba se sexudlni
uchylkou a podobné.

(Sum ve t¥idé)

7 David: Tteba notorik, ze jo.

U: Tak uz jste to tady jmenovali, tak ja to nebudu opakovat.
Tak asi Fict rodi¢tim, Ze se na ty vase stranky nékdo napojil
a pripadné teda potom to fesit tfeba i pres policii. Ono to je
tézké vypatrat, kluci, ale lepsi je néco udélat nez to nechat
jenom tak, aby potom se nékomu néco stalo. Asi kazdy vite,
o ¢em mluvim. Ze jo? T4k, chce jesté k tomu poéitaéi nékdo
néco tict? (Vyvoldva Zika, ktery se dlouze hldsil.)

Z Jarda: Ze mij tatka vyhodil elektriku. My jsme ted malo-
vali a on cosi délal se zasuvkou a neZ prisel elektrikdf, on to
vyhodil a ja jsem si neulozil hru a bylo.

U: Ték, ja na vds miluju, Ze madte vzdycky konkrétni pfipo-
minky, (usmivd se) co kterd babicka, co ktery tatinek a co kte-
ry, co kterd maminka. Tak, pojdme zpatky k véci. Jesté néco
k tomu pocitaci? Nechci slyset, Ze nékomu se odpojil pocitac.
Z Vojta: J4. Treba zornice, kdyz se na to divame z blizka,
teda dlouho, tak se ndm pokazi.

U: Tak, jednak kdyz jste dlouho u pocitace, tak si samoziej-

mé kazite zdravi. Tak, spravné.

Z ukazky je patrné, ze zaci jsou velmi zaujati vy-
ukovou ¢innosti. Oproti presilovce vykazuji vy-
sokou angazovanost, neustéle se hlasi, vyktikuji
odpovédi' a také - coz je pro tuto konstelaci ty-
pické — pokladaji otazky k ucivu. Pravo dotazo-
vat se ucitele l1ze vnimat jako jeden z klicovych
projevl skutecnosti, ze moc cirkuluje, nebot
ten, kdo se dotazuje, ma v dané chvili mocen-
skou prevahu.?

Ukazka ¢. 2:

V hodiné ceského jazyka cte ucitelka se Ziky
ukdzku ze Sofoklova dramatu Antigona. Zdkyné
Monika se hlasi a dotazuje se na vyznam ilustra-
ce v ucebnici.
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Z Monika: Pani ucitelko, miizu se na néco zeptat? Pro¢ tady
na tom obrazku, ma to ... ten chlap takovou pidi-sukynku
a ta Zenskd ma ten habit?

U: (Divd se na Moniku.) No, protoze muzi byli bojovnici...
Z Honza: To m4 byt naopak.

U: ...tak asi by jim ta tunika vadila.

Po skonceni hodiny ptichdzi Honza za ucitelkou ke katedre
a klade ji otdzku.

Z Honza: Co je to ta tunika?

U: Tunika je to, co méla na sobé. (Rukama naznacuje kolem

téla zdhyby ldtky.)

Klima, v némz se cirkulace moci odehrava, neni
tak nasyceno emocemi jako klima konstelace
zobani z ruky. Presnéji feceno, jsou pritomny
pozitivni emoce, ale nejsou tak dramatické jako
u zobani z ruky a vice nez na osobu ucitele jsou
zaméfeny na predmét ¢i vyucujici obsahy.

Ucitel se v konstelaci cirkulace moci sice
chovd pratelsky a podpurné, ale nedéva najevo,
ze by ho Zici dokézali nadchnout nebo naopak
urazit. Jeho vstficnost je zalozena predev$im
na tom, Ze akceptuje velmi Sirokou $kalu za-
kovskych odpovédi, bez toho, ze by je kritizo-
val. V ukazce ¢. 1 vidime, jak Marcela pozitivné
ptijima napriklad odpovéd: , Ze nds na seznamce
najde néjaky tichylak’, ptestoze tato neodpovida
$kolni jazykové normé. Pravé tento postup zaru-
¢uje v ramci cirkulace moci vysokou angazova-
nost, nebot zaci nemaji obavy ze selhdni a sank-
ce. Dokonce i jednozna¢né chybné odpovédi
jsou zpracovavany bez toho, Ze by dochazelo ke
kritice odpovidajicich zak.

Zaroven je zde patrna jista mira rozpustilosti
— zaci vtipkuji (,,Odepsal bych.“) a ucitelé to pre-
chazeji, nebo jejich zertim dokonce vychdzeji
vstric. Je zde tedy pritomen humor, podobné
jako v konstelaci zobani z ruky, oviem s tim roz-
dilem, ze v tomto pfipadé jsou jeho iniciatory
predevsim sami zaci. Ucitel je ¢clenem publika ¢i
spoluhracem, ktery ,,chyti nahravku®

Takovi uditelé preferuji aktivizaéni vyukové
metody a formy - objevuje se skupinova préce,

1 Najednu ucitelskou otédzku tu zpravidla pripadd nékolik Zakovskych odpovédi.

2V minulém dile jsme vidéli, jak rychle ucitelka toto pravo Zakovi odebrala v konstelaci presilovky, kde je Zakovské prevzeti

moci vniméno jako nezadouci.

o
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Ucitelé v modu cirkulace davaji najevo
zdjem o zaky, projevuji znalosti o jejich
koniccich ¢i rodinné situaci, stavi se
do kvazi vrstevnické role.

diskuse, hrani roli, projekty a jejich prezenta-
ce pred tfidou. Za jejich zavddénim stoji Gva-
ha uditele, ze klasicka frontalni vyuka by zaky
mohla nudit, a tudiz svadét k nekazni a odpirani
posludnosti.’ Dale tito ucitelé vyuzivaji nékteré
techniky navozovani blizkosti: davaji najevo za-
jem o zaky, projevuji znalosti o jejich koniccich
¢i rodinné situaci. Nestavi se ovéem do kvazi ro-
dicovské pozice, jako to délaji ucitelé operujici
v ramci konstelace zobani z ruky, nybrz do po-
zice kvazi vrstevnické. Vysilaji k zakam signaly,
ze jsou jako oni. Marcela naptiklad na repliku
zacky, ze mezi jeji oblibené casopisy patfi Bravo
girl, odpovida: ,,Bravo girl, tdk to mé neptekva-
puje. To jsem taky Cetla. Asi tak v osmé tiideé, ale
taky jsem to cetla.”

Oba uvedené postupy — volba aktivizuji-
cich metod a navozovani blizkosti — vedou
k odbouravani bariér mezi ucitelem a détmi.
V ptipadg¢, ze by nebyly doplnény dal$imi tech-
nikami, hodina by se mohla zvrhnout v nekon-
trolovany chaos a nékteré tseky v nadich datech
naznacuji, ze k tomu ¢as od ¢asu dochazi. Toto
ohrozeni pomahaji eliminovat komunikacni
pravidla, ktera tito ucitelé nastavuji a na jejichz
dodrzovani dasledné dbaji. Ucitelka Veronika
napriklad dala détem za ukol vytvorit arch, na
némz by byly zpodobnény jejich konicky, a na-

sledné svou préci prezentovat kratkym vypra-
vénim pred tfidou, pfi¢emz ostatni zaci méli za
ukol klast prezentujicimu upfesiujicimi dota-
zy. V priibéhu dvou po sobé jdoucich vyuco-
vacich hodin, v nichz se tato aktivita realizova-
la, ucitelka nékolikrat se tfidou rekapitulovala
stanovend pravidla prezentace — vzdy predtim,
nez k prezentaci doslo (8lo tedy o prevenci, ni-
koli o zptsob potrestani pfi poruseni téchto
pravidel).

Klicovym pravidlem vyukové komunikace
v konstelaci cirkulace moci je, Ze se komuniku-
je ke gkolni latce. Z4ci tedy mohou vykiikovat,
mohou délat chyby, dokonce rozpustile zerto-
vat, nesmi to vSak byt mimo téma. V takovém
ptipadé ucitelé zasahuji a vraceji zaky zpét (viz
ukazka 7: ,Tik, pojdme zpdtky k véci. Jesté néco
k tomu pocitaci? Nechci slyset, Ze nékomu se od-
pojil pocitac.”).

Ve vysledku tito ucitelé dosahuji toho, ze zaci
pracuji se zaujetim a s nasazenim. Prostfednic-
tvim uvazlivé prace s moci obratné kormidluji
mezi Skyllou nudného drilu a Charybdou chao-
su. Jak to vypada, kdyz se takové kormidlovani
nevydafi, ukizeme v daldim - a poslednim -
dile tohoto seridlu.

;

Pokracovani pristé

3 Co se tyce forem vyuky, je tedy cirkulace moci protikladem presilovky.
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Koncept mnohojazycnosti
ve vyuce cizich jazyku

Mnohojazy¢nost jako cil jazykové vyuky je v ev-
ropském kontextu velmi casto diskutovanym
tématem, zejména na urovni jazykové-politické.
Prispévek osvétluje zakladni terminologii v ob-
lasti mnohojazy¢nosti, podava stru¢ny prehled
o didaktickych konceptech a v posledni ¢asti na-
bizi doporuceni pro ucitele druhého ciziho jazyka.

Uvod

Vzhledem ke spolecenskému i hospodarskému
vyvoji evropské spole¢nosti vyznam jazyko-
vého vzdélavani neustdle roste. V evropském
jazykovém vzdélavani se stavda koncept mnoho-
jazy¢nosti velmi diskutovanym a politicky pod-
porovanym tématem a setkdvame se také s po-
zadavkem, aby kazdy Evropan hovotil alespon
dvéma cizimi jazyky (napt. Rada Evropské unie:
Vzdéldvdni, mlddez, kultura, 2008). V Ceské re-
publice, stejné jako ve vétsiné evropskych stata,
se angli¢tina dostava do pozice prvniho ciziho
jazyka (byva oznacovan zkratkou L2) a ostatni
cizi jazyky zaujimaji pozici druhého (L3), tfe-
titho (L4), ¢tvrtého atd. jazyka. V prispévku je
vymezen pojem mnohojazy¢nosti a jsou v ném
predstaveny koncepty tercidrni didaktiky a tzv.
intercomprehension didaktiky (v cestiné zatim
nemdme priléhavy ekvivalent, proto jsme se
rozhodli ponechat anglicky vyraz; velmi volné
by se dal pojem intercomprehension prelozit
jako meziporozumeéni).

Co znamena pojem ,,mnohojazycnost“?
V odborné literatute se setkavame s celou
fadou pojeti mnohojazyc¢nosti. Podle mnohych

autorl je kazdy clovék mnohojazy¢nym i bez
ohledu na to, zda se u¢il néjakému cizimu ja-
zyku, nebot zpravidla ovladd rizné variety ma-
tefského jazyka (spisovny jazyk, nafeci apod.).
V tomto piipadé hovofime o mnohojazycnosti
v ramci matefského jazyka. V nasem textu se
vsak priklanime k pojeti mnohojazy¢nosti vné
matefského jazyka, tedy schopnosti komuniko-
vat ve tfech a vice jazycich (tzn. v matefském
jazyce a v minimalné dvou cizich jazycich).

Z terminologického hlediska se v odborné
literatufe setkdvame s pojmy monolingvismus,
bilingvismus a multilingvismus (mnohojazyc-
nost). Monolingvismus mizeme definovat jako
schopnost pouzivat jeden jazyk v jeho rtznych
variantach. Bilingvismus je definovan jako
schopnost ovlddat dva jazyky (nejcastéji mlu-
vime o bilingvismu tehdy, kdyz jedinec ovlada
oba jazyky na turovni matef'ského jazyka) a mul-
tilingvismus je charakterizovan jako schopnost
komunikovat ve tfech a vice jazycich, bez ohle-
du na droven ovladdni cizich jazykd popf. ma-
tefského jazyka (srov. Kemp, 2009, s. 14-15).

Mnohojazy¢nost lze chapat jako fenomén
spole¢ensky (tzn. jazykové bohatstvi spole-
¢ensko-politického seskupeni) a individudlni
(jazykové bohatstvi jedince). Velmi casto byva
mnohojazy¢nost spojovana, ¢i dokonce zameé-
novédna s pojmem vicejazycnost (plurilingvis-
mus, z angl. plurilingualism). Pod pojmem vi-
cejazy¢nost rozumime spise individudlni rovinu
mnohojazy¢nosti, jde tedy o protiklad viici spo-
le¢enské mnohojazycnosti. V tomto textu jsme
se rozhodli pro toto rozdéleni, av§ak v odbor-
né literatufe nalezneme celou radu vyjadieni

°
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rozdilu mezi vicejazy¢nosti a mnohojazy¢nosti
(napf. De Angelis, 2007, s. 8-18).

Mnohojazy¢nost ve vyuce cizich jazyki

Jazykova vyuka v Evropé prochazi od konce
20. stoleti vyznamnymi proménami. Napiiklad
se setkavame s pozadavkem, aby kazdy Evropan
ovladal vedle svého matefského jazyka alespon
dalsi dva cizi jazyky. Centralnim tématem ev-
ropské jazykové politiky se tak stava pravé kon-
cept mnohojazyc¢nosti, a proto se by méla byt
tomuto konceptu vénovana pozornost.

Nyni odhlédneme od politickych pozadavka
a zamérime se na didaktickou rovinu. Koncept
didaktiky mnohojazy¢nosti vychazi z komuni-
ka¢niho pfistupu k vyuce cizich jazykt, ktery
predpokldda, Ze si jedinec na zakladé osobni ja-
zykové socializace vytvari vlastni komunikacni
Lrepertodr ktery vznikd na zdkladé individudl-
ni biografické konstelace a zkusenosti (Berthele,
2010, s. 226). Didaktika mnohojazy¢nosti vy-
chazi z predpokladu, ze pokud se u¢ime vice
jazykd, nikdy nezac¢indme od ,bodu nula® ale
ze osvojovanim kazdého nového jazyka rozviji-
me jiz osvojené jazykové znalosti a schopnosti.
Dal$im charakteristickym znakem konceptu
didaktiky mnohojazy¢nosti je, ze jednotlivé
ucené a naucené jazyky nemusi odpovidat a ani
smérovat k drovni rodilého mluvéiho (mize se
orientovat pouze na jednu ¢i vice fecovych do-
vednosti nebo muze byt zacilena na vybranou
tematickou oblast) a ani uroven ovladani jazykda,
jak jiz bylo vy$e zminéno, nemusi byt shodna.

Mnohojazy¢nosti nelze dosdhnout ucenim
se jazyku izolované. Zatimco drive byly jazyky
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od sebe striktné oddélovany, moderni pristupy
se snazi na zakladé metodickych pristupt spise
vytvorit ramec pro paralelni uceni se nékolika
cizim jazykdm. To ale je$té neznamend, ze by
rtizné cizi jazyky musely byt vyucovany v jedné
hodiné. Je vsak tfeba zdiraznit, ze koncept di-
daktiky mnohojazyc¢nosti nezohlednuje potadi
osvojovanych jazyki, coz jej odliSuje od dalsiho
konceptu, ktery se nazyva terciarni didaktika.

Pod pojmem tercidrni jazyky rozumime ty
jazyky, kterym se zak uci v postupném ¢asovém
sledu po prvnim cizim jazyku, tzn. druhy, treti,
¢tvrty a dalsi jazyk. Terciarni didaktika je pak
zaloZena na predpokladu, Ze ten, kdo se u¢i dalsi
cizi jazyk (L3), vlastni jiz soubor znalosti a zku-
$enosti ziskanych ucenim se cizimu jazyku (L2)
a je schopen tyto znalosti a zku$enosti vyuzit
pfi uceni se L3. Vyuziti téchto zkusenosti miize
probihat v mnoha rovindch, napriklad v roviné
vyucovani cizich jazyki, uceni se cizim jazykiim
a také v roviné vyukovych obsahi (napf. vybér
témat ve vyuce redlif atd.). Tercidrni didaktika
si tedy klade za cil vyuzit znalosti a dovednosti
z jiz osvojeného (¢i ¢dstecné osvojeného) cizi-
ho jazyka pfi uceni se dal§imu cizimu jazyku.
Relevanci tohoto konceptu pro ceské skoly na-
ptiklad ukazuje trend v jazykovém vzdélavani,
ktery ma v poslednich letech tendenci prefero-
vat angli¢tinu (viz doporuceni obsazené v RVP
zalinat s anglictinou). Ostatni jazyky (jako napt.
némecky jazyk) se dostavaji do role tercidrnich
jazyk.

Dal$im dulezitym konceptem v ramci (di-
daktiky) mnohojazyc¢nosti je tzv. intercompre-
hension didaktika. Koncept intercomprehension
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didaktiky byl popsan a navrzen jako alternativa,
¢i spise jako doplnéni ,tradi¢ni® vyuky cizich
jazyka (tzn. vyuky cizich jazykid, kde jsou jed-
notlivé jazyky vyucovany oddélené). Intercom-
prehension didaktika nabizi tedy alternativni
ptistup k vyuce cizich jazyka z jedné jazykové
rodiny, ve kterém neni upiednostiiovan jeden
cizi jazyk, ale kde jsou cizi jazyky (z jedné ja-
zykové rodiny) osvojovany v uzké kooperaci. Je
tfeba zdUraznit, Ze procesy intercomprehension
obsahuji vzdy vice ¢i méné uvédomélé srovna-
vani jazykd. V kontextu ceské $koly by mohl
byt tento koncept vyuzitelny pravé v souvislosti
s vyukou anglického a némeckého jazyka, ne-
bot oba jazyky patii do stejné jazykové rodiny.
Koncept intercomprehension nabizi relevantni
poznatky a doporuceni pro efektivnéj$i vyuku
cizich jazykt. Odkazii na tento koncept bychom
v Ceském prostfedi mnoho nenalezli, v zahrani-
¢i je tento koncept ale jiz mnohem rozsifenéjsi.

Zarazeni didaktiky mnohojazyc¢nosti, terciar-
ni didaktiky a intercomprehension didaktiky
do didaktiky cizich jazyka

V soucasné dobé je u nas téma didaktiky
mnohojazy¢nosti teprve v pocatcich. Proto
nabizime mozné zarazeni didaktiky mnohoja-
zy¢nosti do didaktiky jazykd. Didaktiku mno-
hojazy¢nosti chapeme jako pojem ,nadfazeny®
nad konkrétnimi koncepty terciarni didaktiky
a intercomprehension didaktiky. Zaroven cha-
peme didaktiku mnohojazyc¢nosti jako urcité
rozsiteni didaktiky cizich jazykd o dalsi per-
spektivy, kterymi jsou napiiklad vyuzivani
znalosti, dovednosti, strategii atd., vzdjemny
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mezijazykovy kontakt a jiné. Didaktiku mnoho-
jazy¢nosti a didaktiku konkrétniho jazyka tedy
nemuzeme chdpat jako dva koncepty, které se
vylucuji. V nasledujici tabulce je navrzeno za-
razeni didaktiky mnohojazyc¢nosti do obecného
konceptu didaktiky jazyka.

V ramci konceptu mnohojazycnosti je pripi-
sovana velmi dulezita role jazykovému transfe-
ru, ktery je povazovan za soucdst procesu osvo-
jovani ciziho jazyka. Proto je nutné jazykovému
transferu vénovat velkou pozornost.

Jazykovy transfer

Teorie jazykového transferu rika, Ze pti uce-
ni se cizimu jazyku se spojuji nové elementy
se znalostmi, dovednostmi, zkusenostmi, kte-
ré byly jiz osvojeny. V soucasnosti je jazykovy
transfer uznavan jako svébytna soudlast teorie
osvojovani ciziho jazyka a ustfedni oblasti za-
jmu je otdzka, jak se mezi sebou jazyky ovliviuji
v ramci procesu uceni se cizim jazykam. Disku-
se o jazykovém transferu v poslednich letech
pfinesly nové perspektivy vnimdni jazykové-
ho transferu, v jejichz dtsledku neni jazykovy
transfer vniman pouze jako zdroj chyb (inter-
ference) a neni ani vniman jako pouhy ,,navyk".
Dale pak se diskuse o jazykovém transferu pre-
stava orientovat pouze na vliv matefského jazy-
ka na prvni cizi jazyk, ale v odbornych debatach
se objevuje i vliv druhého, tietiho ciziho jazyka.

Jazykovy transfer v oblasti osvojovani L3 by
se dal, dle Rothmana et al. (2010), charakteri-
zovat pomoci 4 rovin, na kterych je pozorova-
telny. Prvni rovinou je nulovy transfer, pfi némz
nedochdzi k pienosu znalosti mezi jazyky. Pro

Tabulka ¢. 1: Navrh systematizace didaktiky mnohojazyc¢nosti

Didaktika matefského jazyka

Didaktika jazyka
Didaktika cizich jazyki

Didaktika konkrétniho jazyka

Didaktika anglického jazyka

Didaktika némeckého jazyka

Didaktika francouzského jazyka

atd.

Didaktika mnohojazy¢nosti

Terciarni didaktika

Intercomprehension didaktika

°
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Zatimco drive byly jazyky od sebe
striktné oddélovany, moderni pristupy se
snazi na zakladé metodickych pristupti
spisSe vytvorit ramec pro paralelni uceni
se nékolika cizim jazykum.

druhou rovinu je charakteristicky transfer z L1.
Treti rovina je zalozena na pienosu z L2. Po-
sledni rovina se zakladd na odmitani predstavy
o tom, Ze by néjaky jazyk (L1 ¢i L2) prebiral
dominantni postaveni pfi osvojovani L3 (Ro-
thman et al., 2010, s. 27).

Jazykovy transfer rozdélujeme na ,pozitivni*
a »negativni®, tzv. interference. Interference je
chépdna jako proces, v jehoz diisledku dochazi
k chybam v produkci cilového jazyka (Dentler,
1998, s. 35). Interferenéni chyby by se daly roz-
délit do 3 rovin: (1) chyby v oblasti lexikosé-
mantické, (2) chyby v oblasti pravopisné a (3)
chyby v oblasti morfosyntaktické. Z hlediska
komunika¢niho pfistupu k vyuce cizich jazy-
kil neni na interferenéni chyby vsak v procesu
osvojovani ciziho jazyka nahlizeno negativné.
Tyto chyby by mély byt zdrojem uvédomovani
si rozdilnosti struktur jednotlivych jazyki a za-
roven prilezitosti k odstranéni takovych chyb,
které vzniknou pravé v dusledku interference
(srov. Spiropoulou, 2000, s. 9-12).

Velmi zjednodusené by se tedy dalo fici, ze
jazykovy transfer je spojovan nejen s automatic-
kymi, neuvédomovanymi, ale také s kontrolo-
vanymi, védomymi procesy (na psychologické
urovni) zpracovavani jazyka (na lingvistické
urovni). Pravé v terciarni didaktice, ale i v inter-
comprehension didaktice a v didaktice mnohoja-
zy¢nosti, je pozitivnimu jazykovému transferu,
ale i interferenci ptipisovana velmi dilezita role
(srov. Zawadska, 2011, s. 7).

Podnéty pro vyuku cizich jazyka

Z pohledu didaktiky mnohojazy¢nosti je treba
stanovit pojeti cili jazykové vyuky. Jiz nestaci,

aby se u zakt hromadilo co nejvice jazykovych
znalosti, dovednosti a schopnosti. Ukazuje se
totiz, ze takové cile nejsou ve $kolni praxi reali-
zovatelné, vzdyt i vykon v prvnim cizim jazyce
u zaka na konci druhého stupné zdkladnich skol
zistava i pres dlouhé ¢asové obdobi vyuky dale-
ko za oéekavanimi (Neuner, 2003, s. 18). Cilem
vyuky cizich jazyka v kontextu mnohojazy¢nos-
ti by mélo byt spiSe vytvoreni takového jazyko-
vého profilu zakd, ktery umozni v jednotlivych
jazycich reflektovat jejich komunikaéni, prag-
matické, (inter)kulturni a dalsi potteby a naucit
je, jak dale - v pripadé potfeby - své jazykové
znalosti, dovednosti a schopnosti rozvijet i po
ukonceni $kolni dochazky. Druhym cilem by
mélo byt vytvareni povédomi zakd o procesu
osvojovani cizich jazyki (tzv. proceduralni zna-
losti). Pravé tyto znalosti miize zak vyuzivat i po
dokonceni $kolni dochazky, pokud se bude chtit
ucit dal$im cizim jazyktim ¢i se v nich bude chtit
jen zdokonalovat (srov. Neuner, 2003, s. 18-19).
K naplnéni takovych cilt - ¢i téeba jen pro inspi-
raci — mutiZe uciteli napomoci celd fada ucebnic
némeckého jazyka, které vyuzivaji znalosti zaka
z hodin anglictiny, jako napt. u¢ebnice Deutsch
ist easy vydand v roce 2006 a Deutsch com z roku
2011 (obé jsou uvedeny v seznamu literatury).

Ve vyuce druhého ciziho jazyka (tedy v na-
Sem pripadé nejcastéji némeckého jazyka po
jazyce anglickém) miizeme vychdzet z pfedpo-
kladu, Ze zaci maji jistou zku$enost s u¢enim se
cizimu jazyku. Podivejme se tedy na nékteré di-
dakticko-metodické principy, které by mély byt
dle Andrasové (2011) respektovany pii vyuce
L3.

Zaprvé je to porovndvdni jazykovych jevii
mezi jazyky L2 a L3 (popt. L1 a L3). Takové
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Ustredni oblasti zajmu je otazka, jak
se mezi sebou jazyky ovlivnuji v ramci
procesu uceni se cizim jazykum.

porovnavani vychazi z védomé aktivizace spo-
le¢ného jazykového zakladu a vede k efektiv-
néjsimu vyuzivani jevd, které jsou zakovi znd-
mé z prvniho ciziho jazyka. Dobfe se mohou
uplatnit napriklad cilend lexikalni cviceni. An-
drasova (2011) pak nabizi i priklad konkrétniho
cviceni.

Ukol 1

Pti uklidu se Petrovi pomichala anglicka a némecka slovi¢-
ka. Pomozte mu udélat poradek. Slova, u kterych si nebude-
te jisti, dejte stranou.

HOTEL
HOBBY
MUSIK NUMBER
TEST
ORANGE
FILM
TENIS
SPORT
HALLO MUSIC
HELLO
NUMMER
Némecky Anglicky ?

Zdroj: AndrdSovd, 2011, s. 150

Nejen na urovni lexikdlni, ale i u gramatickych
jevii miiZzeme pracovat s porovnavanim jazyki.
Napriklad u slovosledu ve vétach s modalnim
slovesem, kde muzeme poukazovat na rozdily
a nechat zdky odvozovat pravidlo, jako to ilu-
struje ukol 2.

Ukol 2

Slovosled u vét s modalnim slovesem
anglicky: Can you still buy some bread?
némecky: Kannst du noch Brot kaufen?

Zdroj: Andrdsovd, 2011, s. 146

Zadruhé jmenujme védomy pristup ke strategiim
uceni. K takovému piistupu vede ucitel zaky fi-
zenym popisem jiz osvojenych a ve vyuce L2 po-
uzivanych strategickych znalosti a ukazuje jim,
jak je 1ze vyuzivat pfi osvojovani L3. To v praxi
znamena ptat se zaka: ,,Co jste se naucili? Co
jste jiz znali? Jak jste se to ucili? Co vam pomoh-
lo pti uceni?“

Zatteti 1ze zminit reflexi chyb. Tento pristup
vychazi z toho, Ze chyby nestaci pouze vyznacit
a vepsat spravné fe§eni. Ucitel by mél dat zako-
vi prostor vyporadat se s chybou, aby si ji sam
uvédomil, dokdzal ji analyzovat a naucil se ji
kompenzovat. Zde je mozno vyuzit znaimého
principu ,,SOS* (sammeln - ordnen - systema-
tisieren; vyhledani chyby, poté jeji klasifikace
vychézejici z porovnavani podobnosti ¢i roz-
dilt mezi jazyky a na zavér odvozeni pravidla
a uvédomeéni si podstaty chyby — napt. Chudak,
2008, s. 135). Tento postup je sice casové naroc-
néjsi, zarucuje viak kvalitnéjsi proces osvojova-
ni jazyka.

°
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O dalsich pristupech se zminime pouze ve
zkratce. Ctvrtym piistupem je rozvoj chuti expe-
rimentovat s jazykem. To znamend, ze svymi po-
stoji a navozenim prételské atmosféry by se méli
ucitelé snazit dosahnout toho, aby se jejich Zaci
nebali vytvaret hypotézy naptiklad pfi odha-
du vyznamu slova. Paty pristup bychom mohli
nazvat jako vybér vhodného ucebniho souboru.
Tim se rozumi vybér takovych ucebnich soubo-
rl, které podporuji mnohojazycnost (napt. vol-
ba vhodnych srovnavacich cviceni, navrhy pro
projekty ap.) Zasesté je to vyuzivini vsech nd-
zornych prostredkii. Tento ptistup predpoklada,
ze by si ucitelé méli byt védomi zasadnich shod
a rozdilt v jazycich L2 a L3 a méli by byt schop-
ni na tyto jevy zaky pfipravovat, umoziovat jim
védomé odhalovani strukturalnich rozdila (srov.
Andrasovd, 2011, s. 145-148).

Zavér

V souvislosti s postupnym zaclenovanim kon-
ceptu mnohojazy¢nosti do $kol je tfeba zminit
jista uskali a omezeni. Ucitelé cizich jazyka by
totiz méli solidné ovladat minimalné dva cizi
jazyky, méli by byt schopni tyto jazyky reflek-
tovat a méli by byt schopni tyto jazyky davat do
souvislosti (tzn. propojovani jednotlivych jazy-
ki, vyuzivani spole¢né slovni zasoby ap.). Na
strané jazykové politiky by byla zapotiebi vétsi
podpora statu. Mnohojazy¢nost by méla byt za-
¢lenéna do vzdélavacich programi a méla by byt
také vhodné nastavena navaznost jednotlivych
jazyki.

Ackoliv je konceptu mnohojazycnosti v za-
hrani¢i vénovana pomérné zna¢nd pozornost,
v Ceském prostredi je vyzkum v oblasti mnoho-
jazy¢nosti i s jeho aplikaci do vyuky cizich ja-
zykil teprve na svém pocatku. Nejen vyzkumna
prace a zvy$ovani povédomi mnohojazycnosti,
ale i samotna realizace mnohojazy¢nosti jsou
trendem v didaktice cizich jazykd v celé Evro-
pé. Dtivodem je totiz také fakt, ze tento koncept
nema za cil ,,pouhé® zefektivnéni jazykové vy-
uky, ale zdroven se snazi o zachovani jazykové,
a tedy i kulturni rozmanitosti v evropském pro-
storu.
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Vidi vas zak na tabuli?
aneb Nepozornost muze byt
zpusobena i zrakovou vadou

Zrakovou vadou ¢i zrakovym postizenim trpi
vice nez dvé tetiny populace CR. Kazdé snizeni
zrakovych funkci ma vyrazny vliv na kvalitu Zi-
vota konkrétniho ¢lovéka. U déti, které sviij zrak
pouzivaji k uceni a poznavani okolniho svéta,
toto pravidlo plati dvojnasobné. Snizeni zrako-
vych funkei zptsobuje vznik omezeni a bariér
v procesu uceni, a proto by ucitelé zakladni $ko-
ly méli mit zakladni prehled o zrakovych vadach
i predstavu o vhodném pristupu k ditéti, které
zrakovou vadou trpi. Pravé ucitelé totiz travi
s détmi cas v dobé, kdy je jejich zrak namahan
nejvice. V tomto ¢lanku nejdfive prezentujeme
zrakové vady, se kterymi se muze ucitel zaklad-
ni Skoly setkat, a pfedstavujeme moznosti pred-
chazeni chyb pfi praci s zaky s konkrétnim dru-
hem zrakového postizeni. Nasledné popisujeme
vysledky vyzkumného Setfeni, které poukazuji
na existujici bariéry v postojich reditelti zaklad-
nich gkol ve vztahu k piijimani zdkda s konkrét-
nim druhem zrakového postizeni na béznou
zakladni kolu.

Nékolik aktualnich udajia

Zrakem pfijima kazdy jedinec az 80 % podnéta
z okolniho svéta (Kuchynka, 2007). Omezeni
zrakovych funkci ma tudiz znac¢ny vliv na soci-
alizaci ¢lovéka. V pripadé zaku zékladnich $kol
to plati dvojndsobné, nebot zhorseni zrakovych
funkci ovliviiuje v zavislosti na zavaznosti posti-
zeni ¢i zrakové vady mimo jiné i udrzeni pozor-
nosti a plnéni pozadavki vyucujiciho. Aktualni

trendy pfitom poukazuji na to, ze v obdobi od
roku 1990 do roku 2020 miize dojit k narastu
poctu osob se zrakovym postizenim o 100 %
(Kuchynka, 2007).

Zrakové vady ve Skolnich tridach

V Ceské republice Zije v sou¢asnosti zhruba sto
tisic osob se zrakovym postizenim, z ¢ehoz ne-
celych 10 % tvoti déti mladsi ¢trnécti let (CSU,
2007). V téchto 10 % nejsou ovSem zapocitany
déti s tzv. refrak¢nimi, tedy zrakovymi vadami,
jimiz trpi az dvé tretiny populace Ceské repub-
liky (Anton, 2004).

Pod pojmem zrakova (refrakéni) vada si
muzeme predstavit kratkozrakost ¢i daleko-
zrakost. Prestoze se nejedna o vady zivazné
poskozujici zrak, nasi pozornost si zaslouzi pro
svou Cetnost v populaci. Dalekozrakost zname-
n4, ze zak nemuze bez potizi zaostfit na blizké
pfedméty. V obdobi puberty se vyskytuje az
u 50 % osob (Rozsival, 2006). Soucasti daleko-
zrakosti mohou byt sekundarni pfiznaky jako
casté bolesti hlavy, paleni o¢i, nékdy az mirné
$ilhani. Oproti tomu kratkozrakost znamena,
ze zakovi ¢ini obtiZe zaostfit vzdalené predméty.
Kratkozrakost se rozviji v obdobi povinné $kol-
ni dochdzky. Jedna se o proces velmi pozvolny,
a z tohoto divodu si jej postizeny zak nemusi
uvédomovat. Postupem casu prestava vidét na
tabuli. Paralelné¢ muze dojit také ke zhorseni
jeho vysledkii a zvySeni nepozornosti (Vagne-
rova, 2007). Typickym projevem kratkozrakosti,
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jehoz by si mohl ucitel v§imnout, je mhoufteni
oc¢i, které napomaha k autokorekci vady (Rozsi-
val, 2006). Kratkozraci zaci mohou mit problé-
my mimo jiné také v télesné vychove, nebot ne-
musi véas rozpoznat letici mi¢ nebo byt schopni
spravné zacilit na ko$. Mohou proto pusobit
neobratné a nejiste.

Na pomezi zrakovych vad a zrakového po-
stizeni je tzv. tupozrakost, coz je vada bino-
kularniho vidéni (tzn. projevujici se pfi po-
zorovani pfedmétu obéma ocima soucasné).
Zrakové centrum v tomto pripadé z nejruz-
néjsich pricin nekomunikuje s jednim okem,
které je oznacovano jako tupozraké. Na tomto
oku dojde k vyraznému snizeni zrakové ost-
rosti, které nelze kompenzovat optickou po-
muckou. K napravé musi dojit nejpozdéji v 7.
az 8. roku véku. V ramci rehabilitace je nezbyt-
né noseni okluzoru, které ma vét§inou podobu
nalepky na zdravém oku, coz nuti mozek vy-
uzivat slabsi oko. Pokud nedojde k v¢asnému
odstranéni této vady, nastava trvalé postizeni
zrakovych funkci. U tupozrakosti se zaci po-
tykaji s narudenym nebo chybéjicim prostoro-
vym vnimanim. V duasledku toho mohou mit
problémy mimo jiné v télesné vychové (nejsou
naprtiklad schopni chytit mi¢ — nedokazou roz-
poznat jeho ménici se vzdalenost), vytvarné
vychové (mohou mit problém malovat plastic-
ky, vytvaret soumérné vyrobky) ¢i matematice
(kde miize byt naruSena prostorova predsta-
vivost). Tyto diisledky vady je tfeba pfi vyuce
zohlednovat.
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Dopad téchto vad lze po rozpozndni zmirnit
¢i uplné vyresit uzitim optické pomicky, napti-
klad bryli, a proto Zéci s rozpoznanou zrakovou
vadou nemivaji se zaclefiovanim do bézné skoly
potize. Jinak tomu ale muize byt u zaka se zrako-
vym postiZenim.

Zrakové postizeni jako bariéra prijeti
na béznou zakladni skolu?

Oproti zaklim se zrakovymi vadami mohou
mit problém s pfijetim na béznou skolu zaci
se zrakovymi postizenimi. Ne vzdy se jedna
o napadna postizeni. Mivaji v8ak jasné proje-
vy, kterym je tieba vénovat pozornost a na néz
je tfeba ve vyuce myslet. Na zaclenéni zdka
se zrakovym postizenim jsme se proto ptali
i v nasledujicim dotaznikovém Setfeni, které si
nyni priblizime.

Dotaznikové Setfeni probéhlo mezi fediteli
zékladnich $kol v Pardubickém kraji. Tento kraj
byl vybran zamérné, nebot zde bylo dle Statistic-
ké ro¢enky MSMT integrovano ve $kolnim roce
2011/2012 10 zakh se zrakovym postizenim, za-
timco v sousednim Kralovéhradeckém kraji se
jednalo o 64 zakd. Proto jsme chtéli zjistit, jak se
k procesu integrace stavi samotni reditelé kol
v kraji s niz§im poctem integrovanych zaku.

Vyzkumu se zacastnilo 46 ze 140 oslovenych
fediteltl razné velkych zdkladnich $kol rovno-
mérné rozlozenych po Pardubickém kraji. Redi-
telé byli dotazovani na problematiku zaclenéni
zaka s konkrétnimi zrakovymi postizenimi do
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jejich skoly. Jednotlivé vady a jejich disledky byly
feditelim vysvétleny.

Porucha barvocitu

Prvni z postiZeni, na néz jsme se ptali, je po-
rucha vnimani barev neboli tzv. barvocitu. Je
nenapadnym, o to v§ak komplikovanéj$im zra-
kovym postizenim, kterym trpi v populaci 8 %
muzi a 0,5 % zZen. V ramci tohoto postizeni
dochdzi ke zkresleni vnimanych barev, pfipad-
né ke slepoté pro danou barvu. Nejcastéjsi po-
ruchou barvocitu je porucha vnimani cervené
barvy. V extrémnim ptipadé véak muiize dojit
k natolik zavazné poruse barvocitu, ze dany je-
dinec vnima okolni prostredi pouze ve stupnich
$edi, tedy jako ¢ernobily film, coz ozna¢ujeme
jako tézkou barvoslepost. V pripadé poruch
barvocitu je tfeba pocitat s tim, Ze zZak bude mit
problémy pri ¢innostech, kde je rozeznavani ba-
rev dilezité (napf. ve vytvarné vychoveé, pti pra-
ci s mapou atd.). Porucha barvocitu miize byt
odhalena az na zakladni $kole. Pokud tedy zak
pouziva chybné odstiny barev nebo nespravné
barvy definuje, miize mit pravé tento problém.
K integraci zaka s lehkou poruchou barvosle-
posti se feditelé stavi nejvstticnéji. U tézké bar-
vosleposti se 33 feditelti vyslovilo pro moznost
integrace, zatimco jeden z dotdzanych fediteld
moznost integrace odmitl.

Porucha adaptace

Dal$im typem postizeni, na néz jsme se ptali, je
porucha adaptace na riznou intenzitu svétla.
Rozlisujeme poruchy adaptace od $erosleposti
az po svétloplachost, kterd se projevuje tim, ze
intenzita svétla, jez je bezproblémova pro zdra-
vé oko, postizeného nepiijemné oslinuje. U po-
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ruch adaptace je tfeba dodrzovat pravidla pro
spravné osvétleni. Velmi casto staci vychdzet
z platnych hygienickych norem. U $erosleposti
lze vyuzivat alternativniho svételného zdroje
(lampicka), u svétloplachosti je nutné zabranit
oslnéni zaka. Neni dobré, aby svétloplachy zak
sedél v fadé blizko oken, kde je moznost oslnéni
vyraznéj$i. Zaci mohou nosit také specialni ba-
revné brylové cocky, které oslnéni brani. Podob-
né jako u lehké barvosleposti se reditelé stavéli
vstricné i k prijeti svétloplachych zaka.

Slabozrakost

V dotazniku jsme se ptali i na prijeti zaki slabo-
zrakych. Ti musi v zavislosti na zavaznosti vady
pouzivat pfi studiu dalsi optické pomucky nad
ramec klasickych bryli. Pouzivaji rizné druhy
lup, ale i dalekohledové systémy. Optické po-
miicky vSak maji omezené zorné pole, proto je
prace s nimi ¢asové naro¢néjsi. Zak se tak miize
opozdovat za ostatnimi, coz ho dostava do stre-
sovych situaci. Slabozraké zaky by bez problémi
na své Skole akceptovalo 24 feditelt, vyrazné
potize pii ptijeti uvedlo 17 dotazanych, piijeti
zcela odmitlo 5 feditel.

Slepota

Prakticka slepota znamend, ze zdk rozezndva
svétlo a tmu, a dokonce mize mit zachovanou
velmi nizkou zrakovou ostrost. Do této katego-
rie také spadaji zaci, ktefi maji zachovano vidé-
ni v centrdlni ¢asti zorného pole, ale nefunguje
jim ¢ast periferni (tento stav mizeme pfirovnat
k neustdlému pozorovani okoli pres srolované
noviny). Zéci mivaji problémy s prostorovou
orientaci a se schopnosti samostatného pohy-
bu bez kompenzacnich pomiicek, pripadné bez

°
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Reditelé, kteri maji zkusenosti se studiem Zakii
s tézkym zdravotnim postizenim, tyto Zaky predem
neodmitaji a jejich integraci povazuji za moznou.

asistenta. Absolutni slepota je bezpochyby nej-
zavaznéj$im zrakovym postizenim. Postizeni
miize byt zplisobeno zdvaznymi dédi¢nymi, vro-
zenymi, ale i ziskanymi poruchami vcetné trau-
matickych poranéni (napt. pti dopravni nehod¢).
Z4ci s praktickou a absolutni slepotou vyuzivaji
neoptické kompenza¢ni pomucky a je vhodné,
aby méli k dispozici pedagogického asistenta.
Tito Zaci se setkavaji s velkym mnozstvim bariér,
a to jak béhem vyuky, tak pfi pohybu po budové
$koly. Nékteré z nich se vSak daji jednoduse od-
stranit. Dvefe se daji opatfit popisky v Braillové
pismu, zabradli schodisté pak vystouplymi body
- kolicky, které oznacuji ptislusné patro (jeden
bod pro prvni patro, dva body pro druhé patro
atd.). Béhem vyuky neni tfeba s ohledem na tyto
zaky zpomalovat, nutné je vSak dbat na jasné,
popisné vysvétleni probirané latky. Napomocné
mohou byt také reliéfni obrazky ¢i mapy.

V ptipadé praktické a absolutni slepoty se
pro prijeti bez vétsich obtizi vyslovil v obou pii-
padech pouze jeden reditel. V pripadé praktické
slepoty pak bylo pro pfijeti s vyraznymi problé-
my 20, u absolutni slepoty 13 fediteld. U prak-
tické slepoty by pfijeti odmitlo 25 fediteld, v pii-
padeé absolutni slepoty pak 32 feditelt.

Zavér

Nepozornost zaka nemusi nutné zptsobovat
porucha chovani ¢i hyperaktivita a dalsi, casto
sklonované pri¢iny. Mize tomu tak byt pouze
proto, ze zdk skute¢né nevidi na tabuli. Na od-
haleni takovéto priciny se pfitom mohou znac-
né podilet i ucitelé, kteti jsou se zaky v kazdo-
dennim kontaktu. Cim dtive je zrakova vada
odhalena a zrakové postizeni diagnostikovano,
tim diffve se zabradni pfidruzenym negativnim
jeviim, jako je nepozornost a vyrusovani.

Vyzkumné $etfeni zaméfené na postoje fe-
ditelti zakladnich $kol ukazuje, Ze feditelé jsou
ochotni pfijimat zdky s leh¢imi typy zrakového
postizeni. Vedle toho pak feditelé maji tendenci
rozdélovat zrakova postiZeni na ta, u nichz se
predpokldada pro $kolu i jeji zaméstnance fi-
nanéni nendro¢nost (napriklad tézka barvosle-
post), a na postizeni, u kterych jsou ocekavany
vys$si finanéni naroky na integraci zaka, sem
muzeme zaradit naptiklad slabozrakost.

Reditelé $kol vnimaji jako nejvice problema-
tickou integraci zaka s praktickou a absolutni
slepotou, z nizZ maji zna¢né obavy. Z analyzy
dotaznikd ovSem vyplyva, ze feditelé, ktefi maji
zku$enosti se studiem zaka s tézkym zdravot-
nim postizenim (s praktickou i absolutni slepo-
tou), tyto zdky pfedem neodmitaji a jejich in-
tegraci povazuji za moznou. Toto zjiSténi by se
mobhlo stat vyraznym motivaénim faktorem pro
viechny, ktefi by radi zaky s tézkym zrakovym
postizenim piijali, ale nejsou si jisti, zda proces
jejich vzdélavani zvladnou.
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Katerina Lojdova

Tridime s krysou Belisou

aneb Environmentalni vychova v 1. tride

»Milé déti, po cesté za vami do $koly mé zastavi-

lo nestastné zvitatko — krysa Belisa,“ uvadi zaky
1. C do programu environmentalni vychovy lek-
torka Hanka. ,,Krysa byla nestastna, protoze ji
nékdo nahazel odpadky do jejiho pelisku, a ze-
ptala se mé, jestli byste ji pomohly odpadky roz-
tridit,“ pokracuje Hanka. Déti nadSené souhlasi.
Krysa Belisa je samoziejmé plySova, ale odpad-
ky, které s sebou spolu s Hankou pfinesla, jsou
skute¢né. Ve tiidé vznikla mala ,skladka“ plna
PET lahvi, plechovek, papiru, sklenénych pred-
méta i slupek z cibule. Za¢ina jeden z environ-
mentalnich vzdélavacich programi ob¢anského
sdruzeni Rezekvitek, ktery se dnes kond v 1. C
na Masarykové ZS a MS Brno.

Rezekvitek je jednou z prvnich brnénskych
neziskovych organizaci. Vznikl uz v roce 1991
a od té doby si klade za cil zvySovat ekologickou
gramotnost obyvatel, a to nejen Jihomoravského
kraje. Za timto tucelem piipravuje vyukové pro-
gramy a Skolni projekty jako formu dlouhodobé
spoluprace se $kolou, aktivné zapojuje déti do
ochrany pfirody na chranénych tzemich a rea-
lizuje dalsi vzdélavani pedagogickych pracovni-
ki Vedle toho je vyznamnou ¢asti jeho ¢innosti
také tvorba vyukovych pomticek a publikaci.

Vyukové programy pro $koly jsou uréeny
pro zaky vsech typu $kol - od matefskych az
po stiedni $koly. Déli se na interiérové a terénni
vyukové programy. Terénni program probiha
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zpravidla ¢tyfi hodiny a odehréava se v prirodé.
Oproti tomu interiérovy program ,je dorucen®
ptimo do $koly a trvda dvé vyucovaci hodiny.
Timto typem je i vyukovy program s ndzvem
Ttidime s krysou Belisou. Jeho cilem je nauit
zaky prvnich tfid rozpoznat ¢tyfi druhy odpadu
a tridit odpad do spravnych kontejnert. Déti se
také dozvédi, co se s odpady z barevnych kon-
tejnert déje a co se z nich vyrabi. Dle RVP ZV
tento vyukovy program rozviji priifezové téma
Environmentdlni vychova a soucasné kli¢ové
kompetence k udeni, k feSeni problémi, ko-
munikativni a obéanské. Prohlubuje také védo-
mosti a dovednosti ze vzdélavaci oblasti Clovék
a jeho svét. Pojdme se nyni podivat do prvni
z vyucovacich hodin tohoto vzdélavaciho pro-
gramu.

»Ja znam slovo recyklace!

Prvni vyudovaci hodina tohoto programu je vé-
novana papiru a plastu. Déti dostanou do ruky
novinové listy, mohou je pomackat do kulicky
a vyzkouset si, jaké ma papir vlastnosti. Papir
ale nejsou jen noviny. Lektorka Hanka vytahuje
dalsi papirové odpadky: krabic¢ku od syru, ruli¢-
ku od toaletniho papiru, pivni podtécek. Pta se,
kdo z déti doma papir tfidi. Nékteti kyvou, Ze
ano, jini krouti hlavou, Ze ne. Adamek se hlasi:
»Ja znam slovo recyklace!“ Hanka vysvétli, co je
recyklace, a do vyukového programu se tak do-
stavd novy pojem. Déti vhodi papirovou kuli¢ku
ze startovaci ¢ary do ptipraveného kontejneru,
ktery je zmenseninou skute¢ného kontejneru na
papir. Z ptipravené ,,skladky ma kazdy za ukol
vybrat jeden papirovy produkt. Lektorka zkon-
troluje, zda odpad, ktery déti vybraly, skute¢né
patfi do modrého kontejneru. Vsechny déti
uspély, a proto mohou sviij odpadek vhodit do
zmen$eniny modrého kontejneru na papir. Kry-
sa Belisa jim za to podé¢kuje.

I s plasty, které ji nékdo nahazel do peligku,
se musi krysa Belisa vyporadat. I v tomto pii-
padeé si déti osahaji plastové vyrobky a naudi se
je vhodit do spravného kontejneru. Pro nékte-
ré je prekvapenim, Ze se z recyklovaného plas-
tu vyrabi fleecové mikiny. Na otazku, kdo ma
doma fleecovou mikinu, se prihlasi téméf vsich-
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ni. I tentokrat déti prochazeji testem — vybiraji
odpadky pattici do Zlutého kontejneru. Situace
se vSak nyni zkomplikovala. Na skladce se obje-
vil skiitek Skladkomil, ktery skladku stiezi. Déti
mohou prenést odpadky ze skladky do kontej-
neru jen tehdy, kdyz se sktitek nedivd. I tento
ukol ale nakonec vSechny déti zvladnou a kon-
tejner je po chvili naplnény PET lahvemi, tetra-
pakovymi a hlinikovymi obaly.

O prestavce mi tridni ucitelka 1. C pribli-
Zuje realizaci environmentdlnich programu na
Masarykové ZS a MS Brno, kterd s nimi m4 jiz
nékolikaleté zkusenosti. Skola fesila dvoulety
evropsky projekt zameéreny na posileni environ-
mentélni vychovy. V jeho ramci byla obnovena
$kolni zahrada, ze které tak vznikla ,ptirodni
ucebna“ Projektové dny oteviely prostor pro
»recyklohrani® na $kolnim hfisti. V neposledni
radé byla inovovana vyuka, napiiklad tvorbou
vlastnich pracovnich lista (viz obrazek 1).

Nyni ve $kole vyuzivaji pravidelné nabidek
organizaci, které jim dodaji vzdélavaci program
az do Skoly. Pro zaky prvniho stupné vidi trid-
ni uditelka jako praktické zejména interiérové
vzdélavaci programy: ,Nemusite nikam ces-
tovat, coZ je obtizné zejména s malymi détmi,
navic odpada spousta organiza¢nich starosti
i finan¢nich ndkladd,” tikd pani uditelka tfidni.
V této souvislosti se ptam lektorky na finan¢ni
naklady interiérového vzdélavaciho programu.
Jsou-li programy realizované Rezekvitkem
podporeny z evropskych fondt, pak jsou pro
zaky zdarma. V druhém ptipadé je cena progra-
mu 45 korun na zédka. Opét se obracim na pani
ucitelku, abych zjistila, zda jsou rodi¢e ochotni
za tyto programy platit. ,Ano, nestalo se ndm,
ze by nékdo z rodi¢t odmitl program uhradit,”
reaguje na moji otazku.

Kdyz déti davaji priklad rodi¢im

Environmentalni program je navdzan na ptred-
mét prvouka a pani ucitelka v ném otevird té-
mata, kterych se tento program dotknul. Zmi-
nuje, ze diky tomuto programu mohou dat déti
priklad rodi¢tim, jak s odpadem zachazet. Ptam
se tedy zakd, jestli rodi¢im feknou, co se dnes
dozvédeéli. Vsichni souhlasné prikyvuji. Pouze
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Alex 1ikd, Ze maji doma jen jeden kos na odpad-
ky, a dalsi by se jim tam nevlezl.

To uz se ale vraci krysa Belisa, aby détem
priblizila zachazeni s dal$imi typy odpadu - se
sklem a s bioodpadem. Déti rozli$uji ¢iré a ba-
revné sklo, vybiraji je z pripravené ,skladky®
avSak tentokrat je pfed recyklaci na chvili pro-
méni v hudebni nastroje. Lektorka Hanka se
méni v dirigentku a udava malym muzikantim
sedicim v krouzku pokyny, jak hrat na nastroje
ze sklenéného odpadu. Zanedlouho se tfidou
rozezni maly koncert. Pfipraveny program tak
vede déti k tomu, Ze materidl poznavaji skrze
rtzné smysly, diky ¢emuz si lépe zapamatuji
jeho vlastnosti.

Poslednim typem odpadu, se nimz se déti
seznamuji, je bioodpad. Hanka se déti pta, jest-
li maji na zahrddce kompost a co na néj davaji.
»Sklo!“ vola Frantidek. ,,Ne, ne, sklo jsme méli
predtim,” upozornuje Hanka, ,to jsme davali
do oznacdenych kontejnert.“ ,,A co kdyz se sklo
rozbije? dotazuje se déle Franti$ek. Hanka do-
plni, Ze v takovém pripadé nékdy sklo konci ve
smésném odpadu, tedy v popelnici, ale spravné
bychom méli i rozbité sklo vyttidit do pfislus-
nych kontejnert.

Ta nejvétsi zabava vsak déti teprve ceka.
U bioodpadu si predvedou, jak z néj zizala déla
humus. Déti si stoupnou za sebe, chytnou se za
ruce a vytvoii tak jednu velkou zizalu. Zizala
pozira bioodpad, ktery maji déti pripraveny na
ukdzku v plastovych saccich. Bioodpad rychle
koluje utrobami zizaly a nékolik sackd tak pro-
jde kazdému z déti rukama. Jakmile projde po-
sledni sacek se slupkami od cibule vSemi ¢clanky
zizaly, FrantiSek, ktery je hlavou zizaly, vola: ,To
bylo dobry, ji chci jesté!” ,Zizala uz viechno
sezrala,” odpovi Hanka. Poté si vSichni sednou
do krouzku a povidaji si o0 humusu. Hanka po-
$le détem zkumavku se skutecnym humusem,

REPORTA/

kterd u nékterych budi odpor, u jinych vyvolava
usmeév.

V posledni hte si zaci vée zopakuji a vyzkou-
81 si tfidéni vSech ¢tyf typa odpadu najednou.
Na zavér se déti louc¢i s lektorkou Hankou
i s krysou Belisou, ktera jim za vyfeSeni problé-
mu s odpadky podékuje a odméni je obrazkem
zvitatka. V komunitnim krouzku pak zazniva
zpétna vazba k programu. Mluvi vzdy ten, kdo
ma pravé krysu Belisu v ruce. Jednoznaénymi
favority dne$niho dne se stali skfitek Skladko-
mil a poziracka bioodpadu zizala.

Environmentalni vychova je prufezovym
tématem RVP ZV a jeji realizace je povinna
na 1. i na 2. stupni zakladni Skoly. Prufezo-
va témata mohou byt zaclenéna do Skolniho
vzdélavactho programu tfemi zpusoby: for-
mou samostatného predmétu, projektem nebo
integraci do vyucovaciho pfedmétu. Mozna je
i kombinace téchto forem. Na Masarykové ZS
a MS Brno voli nejen integraci environmen-
talni vychovy do jednotlivych pfedmétt, ale
i projekty, s jejichz realizaci jim pomahaji spe-
cializované organizace. Brnénsky Rezekvitek je
jednou z téchto organizaci.

Vzajemny pakt o papiru

V poslednich minutach si bere slovo pani uci-
telka tfidni a pfichdzi s navrhem paktu, ktery
chce s détmi uzavfit: ,,Déti, co kdybychom se
v nasf tridé pokusili tiidit alespori papir?“ Skola
totiz nedisponuje kontejnery na tfidény odpad
pfimo v budoveé.

Déti souhlasi. ,,Kde je nejblizsi kontejner na
papir, kam bychom ho mohli vyhodit?* Chvil-
ka vahani, nakonec ale déti najdou odpovéd
s pomoci pani ucitelky. Kontejner je totiz hned
naproti Skole. ,Tak - dojedndno,“ fikd pani
ucitelka, ,,udélame to pro vas, nds, pro vSechny.”
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Obrazek 1. Ukazka pracovniho listu vytvoreného na Masarykové ZS a MS Brno.

Datum: Jméno:
Prvouka 1. ro¢nik
Ukoly

1. Vybarvi kontejnery spravnou barvou a spoj je s odpadky, které do nich patii. Odpadky vy-
zna¢ barvou, jakou ma kontejner, kam patfi.

NOVINY LAHVE OD VINA
SESITY PET LAHVE OD PITI
IGELITOVY SACEK KANCELARSKY PAPIR
REKLAMNI LETAKY LAHEV OD KOMPOTU
KARTONOVA KRABICE PAPIROVY SACEK KALISEK OD JOGURTU

SKLENENE STREPY CASOPISY

ROZBITE SKLO Z OKNA KRABICE OD BOT

Obrazky byly vytvoteny autorkami pracovnich listil.
Zdroj: www.maskola.cz/index.php?id=projekt_2
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Vyukova situace:
Kdyz spojky nejen spojuji aneb
Ke komunikacnimu pojeti vyuky gramatiky

Vyukova situace, které se budeme v tomto textu
vénovat, je vynatkem z hodiny c¢eského jazyka.
Vyuka jazykt se od vyuky ostatnich predmétu
odliduje v tom smyslu, Ze
jazyk, ktery se jinde stava
procesem ucebnich akti-
vit, je zde soucasné jejich

a tento kontext ma byt jejim prostfednictvim
(re)konstruovan. Pfi rozboru predkladané vy-
ukové situace proto prezkoumdme vztah gra-

Dovednosti ziskané v ramci uc¢eni

produktem  (Myhill, 2003, se jazyku mohou v diisledku ovlivnit,

s. 356). Dovednosti ziskané
v ramci uceni se jazyku tak

jak si zaci povedou napric ostatnimi

v dtsledku mohou ovlivnit,  §kolnimi pfedméty

jak si zaci povedou napfic

ostatnimi $kolnimi pred-

meéty. Nejen z tohoto dtvo-

du doufame, Ze anotace, analyza a alterace této
situace muize byt inspirativni také pro ucitele
s jinou aprobaci.

Teoretické uvedeni

Jiz delsi dobu se nejen v ceském kontextu ve-
dou diskuse o tom, jakym smérem by se méla
ubirat vyuka gramatiky (srov. Hausenblas, 1996;
Lefstein, 2009). Argumenty priblizujici se jed-
nomu ¢i druhému pojeti vyuky gramatiky jsou
v podstaté vystavény na riiznych predstavach
toho, jaké kompetence si jedinec musi osvo-
jit, aby adekvatné ovladl urcity jazyk. Na jedné
strané tak stoji zastanci gramatické kompeten-
ce, na druhé strané kompetence komunikac¢ni.
Soucasna podoba kurikularnich dokumentt
(srov. RVP ZV, 2010) se snazi priblizit druhé-
mu z obou pfistuptll — vyuka jazyka ma probihat
uvnitf konkrétnitho komunika¢niho kontextu

matického a komunika¢niho pojeti vyuky ceské
mluvnice, a to na ucivu sluc¢ovacich spojek.

Pohled do skolni praxe: anotace, ana-
lyza a alterace vyukové situace

Anotace

Kontext vyukové situace

Situace, které se budeme déle vénovat, po-
chazi z vyuky ceského jazyka, mluvnice v 8. roc-
niku bézné zdkladni $koly. Jedna se o druhou
hodinu tematického bloku, v némz se ucitelka
a zaci zabyvaji soufadnym spojenim vét i
vétnych ¢lent a jeho typim. V prvni hodiné te-
matického bloku ucitelka zaktim vysvétlila, kde
je v ramci skladby mozné najit souradnd spo-
jeni a seznamila zdky s pomérem sluc¢ovacim
a stupnovacim. Ke konci hodiny ucitelka zakim
rozdala nakopirovany materidl, na némz byly ve
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dvou sloupcich vypsany viechny typy pomért
a odpovidajici spojky (viz tabulka 1). V ramci
poméru slucovaciho, ktery nas bude nadale za-
jimat, se jednd o spojky a, i, ani, nebo, také, téz,
pak, ani - ani, jednak - jednak, dilem - dilem.
Do nasledujici hodiny, jejiz soucdsti je anoto-
vana ukazka, ucitelka zdkim zadala za tkol se
spojky naucit nazpamét.

Tabulka 1. Typy poméri a jejich spojovaci vyrazy

Pomér Spojky

a, i, ani, nebo, také, téz, pak, ani - ani, jed-

Slu¢ovaci
nak - jednak, dilem - dilem
Stupniovaci ba, ba i, dokonce, dokonce i, nejen — ale i
Odporovaci | ale, avsak, vSak
Vylucovaci nebo, anebo, bud - nebo
Pric¢inny vZdyt, totiz, nebot

Dusledkovy | proto, a proto, tak, a tak, a tedy

Ve druhé hodiné se tfida po uvodnim opako-
vani vyctu spojek presouva k prvnimu cviceni
vztahujici se k tomuto ucivu. Pravé dané cviceni
v tomto textu chdpeme jako vychozi vyukovou
situaci. Zaci pred sebou na nakopirovaném pra-
covnim listu maji vzdy dvojici jednoduchych
vét. Jejich ukolem je spojit tyto véty tak, aby
vzniklo soufadné spojeni s vétami spojenymi
v poméru slucovacim.

Didaktické uchopeni obsahu

24:09 Ucitelka nejprve sama rekapituluje za-
dani, které maji zaci napsané na svych pracov-
nich listech - tkolem je spojit véty v poméru
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slu¢ovacim. Jednotlivé body zadani fikd poma-
lu a vyrazné, zdtraznuje pfitom pojmy pomer
slucovaci a vztah, tedy pojmy, které jsou v ram-
ci daného uciva nové. Jakmile zadani dofekne,
vyvolava jednu z zakyn, aby zkusila spojit prv-
ni dvojici vét. Zakyné nésledné vytvati souvéti
a vyuziva pfitom spojku a - prvni, kterou si
tfida uvadéla. Do materidlu se spojkami se
nepodiva, spojku si pamatuje. Vztah vét a di-
vod pro volbu dané spojky nijak nekomentuje,
slovosled ptivodnich vét v novém souvéti nijak
neméni, neni to nutné. Ucitelka ve své zpét-
né vazbé tridé sdéluje, ze odpovéd je spravna,
a nasledné dodava, ze zakyné pouzila spojku
a, nicméné Ze paleta moznych spojek je $ir-
8i, a proto od zakt ocekava, ze budou pouzité
spojky variovat.

24:38 Ucitelka vyvolavd dals$i zakyni, ktera
stejné jako predchazejici spoluzacka rovnou
rika vytvorené souvéti, opét se spojkou a. V na-
sledujici zpétné vazbé ucitelky je proto nejdtive
obsazena ur¢itd vycitka, Ze se zdkyné nedrzela
pozadovaného zaddni a nezvolila jinou, dosud
neuplatnénou spojku. Zékyné se rychle snazi
svou ,,chybu® napravit a spojku zménit. Nahlizi
do materialu se spojkami a zkousi souvéti rici
znovu, tentokrat se spojkou i, kterd je v materi-
alu hned druhd v poradi. Utitelka reaguje zopa-
kovanim jeji odpovédi, ve kterém lze zazname-
nat radostnou intonaci.

(24:58-25:42 vynechano kvili nutnosti zkra-
tit ukdzku)

25:43 Nasledujici hldsici se zak sice splni ¢ast
zadani, nebot sahne po jiné spojce, zvoli vak
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problematickou spojku nebo, ktera patii k do-
posud neprobranému poméru odporovacimu.
Vzniklé souvéti je logické, nicméné pomér neni
slucovaci. Uitelka se ho tedy nejprve snazi lo-
gickym dotazovanim navést k tomu, Ze se nejed-
nd o dva slucujici se déje, zahy vsak vysvétleni
radéji presouva do jedné z nasledujicich hodin.
Souvéti je bez odiivodnéni vybéru uzavieno se
spojkou pak.

26:29 Zikyné, ktera se ptihlasenim ujimd
dalsi dvojice vét, se paralelné diva do nakopiro-
vaného materialu se spojkami a zkousi dosadit
zdvojenou spojku ani — ani. V poloviné souvéti
se v8ak rozmysli a voli dvojici jednak - jednak.
Zpétna vazba ucitelky je spie negativni s tim, Ze
véta neni ptili§ logickd. Zaci zkousi vykfiknout
jesté spojku nebo, a proto ucitelka tuto dvojici
vét opousti.

27:25 Nasleduje dalsi dvojice vét. Po nahléd-
nuti do materidlu voli vyvolana zakyné spojku
téZ, jez doposud nebyla pouzita, vysledné sou-
véti se vSak nesetkavd s kladnou odezvou. Uci-
telka zaky vyzyvd, aby se pokusili o lepsi varian-
tu, aniz by bylo dadno, v ¢em md byt jiné feseni
lepsi. (27:43) Hlasici se zak po chvili vytvori
souvéti logické, avéak podradné, takze ani jeho
odpovéd neni spravnd. Kdyz se nasledné sam
opravuje, voli opét spojku téz, ktera predtim
nebyla uzndna. Ucitelka reaguje konstruktivné
a zdiraznuje, ze chyby jsou pro vyuku dulezité
a ze klicové je nebat se alespon zapojit do debaty.
Opét pritom podtrhuje nutnost toho, aby se zaci
spojky dobfe naucili nazpamét. Souvéti se spoj-
kou téz vzapéti uznd jako spravné. (28:40)

Prepis ¢dsti vyucovaci hodiny

24:09

U: Tak podivejte se na ten ukol... Mdme spojit ty
véty (3 s) dohromady (3 s) v poméru slu¢ovacim, aby ten
vztah mezi témi vétami zlstal zachovan. Soufadny vztah
a v poméru slu¢ovacim. Séro, za¢ni.

Séra (diva se do pracovniho listu a odpovida): Eee, prisli
jsme na namésti a dali jsme se do feci se zndmymi.

U: Dobte. A zkusme v téch vétickach vysttidat trosicku
vic téch spojek. Zacala jsi a, tak zkusme dalsi. Deni?

Denisa: Pri ... a sviti slunce.

U: (litostivé) Ja jsem chtéla jesté né&jakou jinou spojku.
Je to dobre.
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Denisa: [ sviti slunce.

U: I sviti slunce (zasméje se). Dobte. Tak.

(24:58-25:42 vynechano kvili nutnosti zkratit ukazku)
K: Pani u¢itelko, mtzu zkusit ¢tverku?

U: Tak. Ctverku!

K: Stavim se u holi¢e, ptijdu do kosmetického sa-

lonu (pre¢te véty). Stavim se u holi¢e, nebo ptjdu do

kosmetického salonu.

U: Pozor. Tady mdm bud to, nebo to. Jedna moznost.
Oboji nestihnes.

K: Aha.

K: Vidyt tikal nebo.

U: No. A je to slucovaci jesté porad?

K: Ne.

U: Bud to, nebo to?

Z: Hmm (véhave).

U: Tady tomu nebo se budeme jesté vénovat zvlast. Tak-
Ze to ja bych rada zatim nechala, protoZe nds to bude hodné
zavadét. Takze zkus vybrat jinou spojku vhodnou.

K: Stavim se u holi¢e, pak pijdu do kosmetického sa-
lonu.

U: Pak piijdu do kosmetického salonu. Dobfe, dalsi. Eli?

26:09

Ela: Moc se ndm tu neroztahujte, hmm, bézte radéji od-
tud. (4 s) Ani se ndm tu moc neroztahujte... (10 s, premysli.)
Jednak se nam tu moc neroztahujte, jednak bézte radéji pry¢.

U: Nevim, jestli to mé logiku (tie). Jinak. Nebo napadne
nékoho néco jiného?

K: Moc se ndm tu neroztahujte nebo bézte radéji pryc.

U: Zase to problematické nebo, ale my se k tomu vratime,
dobte. Zatim vdm ho vezmu a vratime se k tomu pozdéji.
S tim nebo budeme mit trosicku problém. Ale uvidite. Poz-
déji. Hmm, $estka? Nikolo?

Nikola: Vzbudil jsem se, téz koukl jsem na hodinky.

U: Téz jsem se koukl na hodinky. No, moc logicky to
neni, preskocila jsi Sestku, dobfe. Nevadi. Sedmicka. Zkus-
me tu sedmicku udélat 1épe.

(6 s - zak premysli)

27:46

Ri$a: Vzbudil jsem se, protoze jsem se koukl na hodinky.

U: To tikdm, jdi do toho (paralelné do véty zdka). Jo.
A mas tam to protoZe, a uz to nenf hlavni véta. Ale to je dob-
fe, Zes to fekl. J4 jsem moc rdda. Ri$a ndm tady udélal vétu,
teda chybu, kterou budete délat vsichni za chvilku. Protoze
zaménite spojku soufadici za spojku podfadici a v tom mo-
menté uz nemds§ souvéti soufadné, dvé véty hlavni, ale uz
jsi udélal vétu hlavni, vétu vedlejsi. A to se vam bude plést.

Takze nautte se ty soutadici spojky, které mate v té tabulce,
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a budete to mit o devadesat procent snadnéjsi. Proto vam to
fikdm. Jo? Naucit se to.
28:40

Analyza
Z4ci v prezentovaném cviceni postupné pra-

cuji se sedmi dvojicemi jednoduchych vét, které

maji paratakticky (soufadné) spojit do sedmi

souvéti, a to za pomoci daného seznamu soura-

dicich spojek. Pti spojovani vét v souvéti pritom

musi projit timto kognitivnim postupem:

a) uvédomit si, v jakém vztahu jsou vyznamy
nesené obéma vétami;

b) reflektovat, ze obé véty maji spojit souradné;

¢) v ramci pomért nalezejicich pod souradna
spojeni vybrat pomér slucovaci;

d) vybavit si, které spojky nalezi k poméru slu-
¢ovacimu;

e) vyhodnotit, kterd z nabidnutych spojek nejlé-
pe vyjadii vztah mezi obéma vétami;

f) v ndvaznosti na umisténi konkrétni spojky
mezi obé véty jednoduché upravit slovosled
nové vytvoreného souvéti.

Naznacena linearita postupu je pouze ilustrativ-
ni, nebot si uvédomujeme, ze jednotlivé kroky
u tohoto i podobnych cvi¢eni mohou probihat
paralelné, pripadné vytvaret urcité cykly.

Zaméifme se nyni na realizaci jednotlivych
krokt v analyzované vyukové situaci:

Ad a) Vidime, ze vzdjemné vztahy obou vét ne-
jsou zéky ani ucitelkou verbalizovany. Zéci
tedy vztah obou vét posuzuji budto pouze
v duchu, na zakladé své jazykové zkusenosti,
nebo tento krok preskakuji a uchyluji se ad
hoc k vybéru spojky, ktera mezi véty urcitym
zpusobem pasuje.

Ad b) Pozadavek soutadného spojeni vét je dan
samotnym zadanim. V jednom pripadé vak
pfesto muzeme sledovat chybnou imple-
mentaci zadani - zak véty spojuje podfadné
a z druhé véty vytvari vétu vedlejsi (Vzbudil
jsem se, protoze jsem se koukl na hodinky.).
Ucitelka nasledné vysvétluje, ze kdyz zaci
vyuziji spojky podradici, nejedna se jiz o dvé
véty hlavni. Jeji vysvétleni se opird o zakov-
skou znalost spojek, nikoli o zménu ve vy-
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znamu ve vzadjemném vztahu obou vét, o je-
jich komunikac¢ni vyznéni.

Ad c) Stejné jako krok b) je také krok c) dan za-

danim, u zdka v8ak dvakrat dochazi k chyb-
né konstrukci souvéti. Zaci vyuZivaji ke
spojeni spojku nebo, kterou maji napsanou
mezi spojkami poméru sluc¢ovaciho. V pripa-
dé prvniho souvéti (Stavim se u holice, nebo
piijdu do kosmetického salonu.) se ucitelka
otazkovym mechanismem snazi odpovidaji-
ci zakyni navést k tomu, Ze informace v obou
vétach se pfi tomto spojeni vzdjemné vylucu-
ji a plati pouze jedna z nich. V tomto bodé
tedy poukazuje na komunika¢ni vyznam
dany spojkou. Ve druhém ptipadé, kdy tato
spojka zazni (Moc se ndm tu neroztahujte,
nebo bézte radéji odtud.), ucitelka vzniklé
souvéti nekomentuje a rovnou fikd, ze se
ke spojce vrati pozdéji. Nastinény problém
v tomto pripadé nevznika neuvédoménim si
zaddni. Zaci védi, Ze maji konstruovat sou-
véti v poméru slucovacim, nicméné pomér
slu¢ovaci automaticky vytvareji prostfednic-
tvim ,,sluc¢ovaci® spojky. Zistavaji tedy na ro-
viné zapamatovani spojek, aniz by hodnotili
komunika¢ni vyznam obou souvéti. V pri-
padé, Ze znalost sady spojek nestaci, nebot
jedna spojka ndlezi vice pomértim, chybuji,
aniz by prozatim védéli proc¢, takze se chybé
nemohou ani na podruhé vyhnout.

Ad d) Zéci si spojky jesté nepamatuji, ucitelka
jim proto dovoli pouzivat divat se na jejich
vycet.

Ad e) Mechanismus, kterym zdci vybiraji vhod-
nou spojku, neni v ramci komunikace nad
cvi¢enim verbalizovén. Zaci spojky voli
podle toho, Ze si ji pamatuji a/nebo Ze je
do daného souvéti Ize v¢lenit (jako tomu je
v prvnich tfech pfipadech). Defektni sou-
véti, kdy Zaci ze seznamu spojek pouze vy-
berou tu, kterd nekoresponduje s vyznénim
vét, vzniknou dvakrat. Prestoze zaci podle
pozadavkil pouziji ,novou“ spojku, ucitelka
tato souvéti hodnoti jako nelogicka (Jedna se
o souvéti Jednak se ndm tu moc neroztahujte,
jednak bézte radéji pryc. a Vzbudil jsem se, téZ
koukl jsem na hodinky.). Ke spravnému vy-
feSeni ukolu ucitelce tedy nesta¢i pouze vol-
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ba jakékoli spojky a jeji umisténi mezi véty.
Kromé gramatického hlediska zohlednuje
také komunika¢ni funk¢nost nového souvéti.
Nelogi¢nost danou vyznamem jednotlivych
spojek, které neodpovidaji sdélovanému ob-
sahu, vSak z hlediska komunika¢niho vyzné-
ni nejsou diskutovany.

Ad f) Upraveni slovosledu je nutné pouze ve
dvou souvétich, v ostatnich bylo mozné
prevzit slovosled dany puvodni vétou jed-
noduchou. V obou pripadech, kdy ke zméné
slovosledu dochazi, se jednd o pfirozenou,
spontanni prestavbu véty, v niz zaci nikterak
nechybuji.

Na zakladé realizace cviceni vidime, ze sled
myslenkovych operaci je redukovén. Zaci se
snazi ze seznamu spojovacich vyrazi z minu-
1é vyucovaci hodiny vybrat dosud nevyuzitou
a alesponn caste¢né vhodnou spojku, cemuz
opakované podrizuji také vyznamy obou vét
a jejich vzdjemny vztah. S vyznamy obou vét
v nové vzniklém souvéti Zaci pracuji spise neu-
védomované - sami jsou schopni identifikovat
ptipady, kdy je zvolend spojka v ramci souvéti
nevhodna (naptiklad spojka ani - ani), a nékdy
proto voli feSeni za hranicemi zadani, které s lo-
gikou vét vhodné koresponduje (viz pfipad se
spojkou protoze, kdy zék radéji voli souvéti pod-
radné, ale logicky funkéni). Je ziejmé, ze zaci
jsou schopni na zakladé své jazykové zkusenosti
urcit, které spojeni je prijatelné a které nikoli
(schopnost komunika¢né vhodného uplatnéni
parataxe ve své promluvé ostatné maji jiz déti
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vstupujici do primarniho vzdélani). Tyto ,,skry-
té* znalosti principu volby té které spojky pro
konkrétni souvéti se v§ak v ramci vyuky nesta-
vaji explicitnimi. Pozornost je vénovana volbé
mozné spojky z predepsaného seznamu, nikoli
funkci, kterou dana spojka v ramci souvéti plni.
Proto ucitelka také opakované zduraznuje, aby
se zaci spojky dobre naucili. Jeji vyukovy postup
je pritom veden ve snaze poskytnout zakéim ur-
¢itou pojistku, jejimz prostfednictvim budou
schopni vzdy spravné urcit typ poméru - a to
i ve chvili, kdy nebudou schopni logicky urcit
vzajemny vztah mezi dvéma soufadné spojeny-
mi vétami - pouze na zakladé spojek. Komu-
nikativni kompetence v této fazi vyuky stoji ve
stinu kompetence gramatické.

Alterace

Posouzeni kvality vyukové situace

Predlozenou vyukovou situaci bychom moh-
li charakterizovat jako nerozvinutou.! U zika
dochazi k zakladnimu ndcviku konstrukce sou-
fadné spojenych souvéti, diiraz je kladen na pa-
métni osvojeni spojek vlastnich danému pomeé-
ru. Cviceni napomdhd tomu, aby si Zaci spojky
opakovali a uvédomili si $ifi jejich repertodru.
Situace by se mohla stat podnétnou, pokud
by ucitelka s zaky diskutovala vyznam spojek
a jejich vliv na vyznéni komunikac¢ni situace,
k interakci na toto téma vSak nedochazi. Di-
raz je kladen na zapamatovani spojek a jejich
prifazeni ke spravnému poméru. Alteraci proto
povazujeme za zadouci, prestoze si uvédomuje-

1 Vyuzivame pfitom zavedenou skalu kvality vyukovych situaci, ktera rozliSuje vyukové situace selhavajici, nerozvinuté,

podnétné a rozvijejici (podrobné in Janik et al., 2011).
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me, Ze je nutné, aby si zaci v priibéhu prvnich
cviceni osvojili zakladni poznatky vztahujici se
k ucivu.

Navrh alterace

Cilem navrzené alterace vyukové situace je pfe-
sunout tézisté vyuky smérem ke komunikacéni-
mu pojeti vyuky gramatiky. Alteraci demostru-
jeme pouze na jedné dvojici vét z daného cviceni,
do jisté miry by vsak bylo mozné takto pracovat
se véemi dvojicemi.

Alterace vyukové situace

U: Deni?

Denisa: Prsi ... a sviti slunce.

U: Hmm, spravné. Tady vidime, Ze ta spojka a je takova
nejvic obecnd, Ze ji v tom poméru slu¢ovacim miizeme po-
uzit v podstaté kdykoli. Proto se hodila taky predtim Séfe.
Co spojka a o vztahu téch dvou vét vypovidd, Adame? Prsi
a sviti slunce?

Adam: Ze se prosté oboji déje.

U: Pfesné tak. Ze oba ty meteorologické déje plati, ze se
oba dva odehravaji a jsou si rovnocenné. Proto to a miize-
me v tom poméru slucovacim vyuzit v podstaté vzdycky, az
na jeden pripad. Zkus, Deniso, do toho stejného souvéti dat
dalsi z téch spojek, které jsme si uvadéli.

Denisa: Prsi, ani sviti slunce.

U: Mize to souvéti znit takhle?

Lucie: Prsi, ani nesviti slunce.

U: Presné. Co se ndm s tou druhou vétou v souvéti stalo?

Petr: Je zdporna.

U: Urcité. Kdyz si fekneme tfeba vétu: Odjel, ani se
neohlédl, vidime, Ze je to stejné. Ta véta, kterd je napojena
spojkou ani, je prosté formulovana zdporné. Akoriét ta véta,
co fikala Lucka, je porad takova kostrbatd. Zkuste tu vétu
béhem 30 vtefin vSichni pieformulovat tak, aby méla stej-
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ny vyznam, ale znéla tak, jak bychom ji skute¢né mohli fict
nebo si nékde precist.

(30 s - Zdci premysleji nad sesity, néktefi zapisuji, jini
pouze hledi do prostoru, postupné se jich nékolik ptihldsi.)

U: Ano, Filipe.

Filip: Cely den prsi, ani paprsek slunce nevysvitne.

U: Perfektni. To zni spiSe jak z néjaké krasné literatury.
Fajn. Ted se ale vratme k tomu nagemu souvéti. My v tom
nasem seznamu spojek vidime, Ze to ani miize byt dokon-
ce v obou ¢astech toho souvéti. Jak fikdme tady tomu typu
spojek, Dito?

Dita: Zdvojené vyrazy?

U: Ano. Zdvojené vyrazy. Takze to ani existuje i jako
zdvojeny vyraz. Zkuste mi to ted dosadit tady do té dvojice
vét a fict, co to pro znamend pro vyznam toho vysledného
souvéti. Verco?

Verca: Ani slunce nesviti, ani neprsi, asi.

U: Hmm, dobte, ty sis ty véty oto¢ila, coz je klidné moz-
né. A co se ndm stalo s vyznamem toho souvéti?

Ver¢a: Ani jedno neplati.

U: Takze jak muize venku byt?

Dominik: No asi tak néjak ... po$mourno, zatazeno,
néco mezi.

U: Jasné.

V ramci navrzené alterace jsou Zzaci vedeni
k uvédoméni si toho, ze pfi konstruovani sou-
véti v poméru slucovacim se nejedna pouze o li-
bovolné umisténi jedné z repertoaru nazpamét
naucenych slucovacich spojek. Hledanim vy-
znamovych nuanci stejného souvéti s riznymi
spojkami si zaci uvédomuji, jaké disledky jed-
notlivé spojky maji z hlediska komunika¢niho
vyznéni. Mohou tak preciznéji vyjadrit vztah
rovnocennych vét a informaci, které jsou jimi
zprostiedkovany. Také v tomto pfipadé je nut-
né, aby zaci disponovali znalosti spojek. Navr-
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zena alterace vSak vede k tomu, ze zaci budou
rozumét tomu, co maji tyto spojky spole¢ného
a proc¢ spolecné vytvareji jeden typ, ale soucasné
budou schopni uvédomit si, v ¢em se dané spoj-
ky odliguji.

Piezkoumdni navrZené alterace

Problémem navrhované alterace je na prv-
nim misté jeji ¢asovd ndrocnost. V rdmci vy-
ukové situace staci ke spojeni kazdé dvojice vét
jedna zakovska odpovéd. Pokud bychom vsak
chtéli poukdzat na vyznamové posuny mezi
souvétimi v zavislosti na umisténi riiznych spo-
jek a priblizit se tak komunika¢nimu pojeti vyu-
ky, znamenalo by to vytvorit z dvojice vét misto
jednoho az deset riznych souvéti. Pokud by tak
ucitelka chtéla projit celym cvicenim, potiebo-
vala by desetindsobek ¢asu jen na vytvareni sou-
véti, ¢as na diskusi vyznamu spojek by byl jisté
jesté delsi.

Cilem cviceni v prezentované hodiné bylo
prispét k zapamatovani spojek a spojit jejich
vycet s pomérem sluc¢ovacim. Analytickd prace
s jednotlivymi spojkami, kterd by vedla k expli-
citnimu porozumeénti jejich vyznamu v souvéti,
v némz vystupuji, by proto mohla byt dvojsecna.
Zéci by s vyznamem jednotlivych spojek mohli
pracovat na ukor jejich propojeni se zastresuji-
cim pojmem slu¢ovaciho poméru.

Zavér
V uvodu tohoto textu jsme zminili, Ze myslen-

kové postupy osvojené prostiednictvim uceni
se jazyku mohou ovlivnit, jak si Zaci povedou
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naprfic¢ Skolnimi predméty. Prostfednictvim me-
todiky anotace, analyzy a alterace jsme se proto
v tomto textu pokusili predstavit komunikac-
ni pojeti vyuky gramatiky, které ma paralelné
se ziskdvanim odbornych jazykovych znalosti
a dovednosti vést zaky zejména k rozvoji jejich
komunikac¢nich kompetenci. Dostavame se tak
daleko za hranice vyucovacich hodin jazyka.
Pokud totiz zak bude védét jakym zptisobem
se nejvystiznéji vyjadrit, mize tyto schopnosti
uplatnit stejné tak v ceském jazyce, jako tfeba
v déjepise nebo ve fyzice.
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Co prinasi zmeéna

v pristupu k hodnoceni do zivota 2. tridy

Stat se ucitelkou byla pro mé pred radou let
jasna volba. Svoje povolani jsem si nevybirala
proto, Ze by mé nékdo k ucitelovani vedl nebo
mé néjak ovlivnil. Béhem své povinné gkolni
dochazky jsem se nesetkala s nikym, koho bych
chtéla napodobovat. Chtéla jsem ,,zménit ucitel-
sky svét“. Do ucitelské profese jsem $la s tim, ze
chci pracovat jinak, poutavé a dobfe. Na zakladé
letitych zkuSenosti tvrdim, Ze neni nic lepsiho
nez prvitacek, ktery vstupuje do $koly s velkym
nad$enim a ocekavanim. Na ndas dospélych
pak je, abychom to nads$eni co nejdéle udrzeli
a o¢ekavani naplnovali. Détskou energii, nadse-
ni a chut pozndvat se snazim co nejlépe vyuzit
pfi planovani vyuky. Abych pfitom mohla spojit
své predstavy, cile a plany vyuky s predpoklady
74k, snazim se hledat nové cesty. Jednim z im-
pulzii pro posun v mé praci se stala icast na se-
mindfi pro fakultni a cvi¢né ucitele Pedagogické
fakulty Masarykovy univerzity'. Seznamila jsem
se zde s riiznymi zptsoby hodnoceni a sebehod-
noceni zaku a zacala se této oblasti systematicky
vénovat. Svoje zkusSenosti vztahujici se k nové-
mu piistupu k hodnoceni a disledky této zmény
v zivoté druhé tfidy bych proto rdda zprostied-
kovala nasledujicimi radky.

Proc¢ néco ménit?

V nasem 8kolstvi je zvykem praci zaka hodnotit
predev$im znamkami, véem znamou klasifikac-
ni stupnici. Po fadu desetileti je dano, Ze ten,
kdo dostal jednic¢ku, umél vie nejlépe. Ale je

tomu opravdu tak? V praxi se setkavam s zaky,
kterym se jednicky do zdkovské knizky sypou
jakoby mimodék a jsou Zzaci, ktefi pro jednic-
ku musi odvést spoustu prace. V novém pojeti
hodnoceni se proto zaméfuji nejen na dosazeni
cile, ale i na to, jak zak pracuje pribézné. Jaké
usili vynaklada, jak se k cili priblizuje a spole¢né
hleddme cesty, jak daného cile dosdhnout. Délat
néco dobfte (¢i nejlépe) je touhou kazdého z nas,
tedy i déti. Tento systém hodnoceni a sebehod-
noceni sleduje kazdého zéka jako jedine¢nou
osobnost a napomdha mu na sobé pracovat.

Jak se pracuje u nas ve tridé

V nadi tfidé je porad zivo, 29 druhackd umi
s hodinou pékné ,,zahybat®. S novym zptsobem
hodnoceni a sebehodnoceni jsme zacali v polo-
viné zafi a fada véci pro nas byla zcela nezndma.
Zakladem naseho nového pristupu v hodnoceni
je ur¢eni pravidel hodnoceni, kritérii hodnoce-
ni, ucebnich cilti a ve spolupréci s zaky priubéz-
né vyhodnocovani jejich dosazeni.

Na zacatku kazdého tydne si zapiSeme do
specidlniho se$itu Hodnoceni a sebehodnoceni
Zdka (Kratochvilova, & Cernd, 2012) uéebni cile
na dany tyden - ¢eho chceme v daném tydnu
dosdhnout (napf. naucit se skladat slova podle
abecedy, pocitat po desitkach do 100, ale i davat
pozor v hodiné). Nejde jen o posuzovani zna-
losti, ale i dovednosti, a ¢asto i postoju zak.
Cile mame vyvéseny ve tfidé na viditelném
misté a kazdy den si je pfipominame (viz obra-

1 Vedla jej Jana Kratochvilova, odborna asistentka katedry primarni pedagogiky Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity.
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zek 1). Systematicka prace s cili, jejich pojmeno-
vani a pfipominani v priibéhu tydne je pro zdky
zcela novou situaci. Pfirozena touha déti je cila
dosahnout, a tak v$ichni pracuji s vétsim zauje-
tim, nez kdyz nevédéli, co se od nich ocekava.
Nikdy nejde o cile nahodilé. Vychazeji jednak
z tematického planu formulovaného v souladu
s nasim SVP, ale také z potieb zdkt. Pokud tedy
vidim, Ze pfi sebehodnoceni urcitého cile si déti
jeho osvojeni zaznamenaji jako cdstecné osvoje-
no, znamena to pro mé pokracovat na jeho do-
sazeni i v nasledujicim tydnu.

Obrazek 1. Stanovené tydenni cile.

@» RADIM SLOVA

PODLE ARECEDY,
* SPOLITAM VETY,

SITKY.

@ . ‘L\»\'\ Y 17 DES z

=CkY .

*-0 PRESTAVCE SE
CHOVAM  SLUSNE.

© PREPISU VETY
SPRAVNE,

=

Obrazek 2. Hodnoceni cili Zakem.

€1 | Radimslova podle abecedy. (0} |
Spocitam véty. @

M | Odéitam desitky. o @
Zmétim tsetky. [
O prestavce se chovdm sludné. o)
Pfepiduvéty sprévné. [ )]

Na konci tydne si Zaci ve svém hodnoticim sesi-
tu (jemuz fikame Julinka podle opicky, ktera nas
seSitem provazi) zhodnoti miru dosazeni stano-
venych cilt. Pro hodnoceni pouzivame pismena

DO VYUKY

U (umim to tGplné), O (umim to, ale obcas dé-
14m chyby), C (umim to &aste¢né — Casto potie-
buji pomoct), JN (jesté to neumim).

Méla jsem obavy, jak se zaci s témito symboly
nauci pracovat, ale musim fici, Ze si na né veli-
ce rychle zvykli (viz obrazek 2). Po hodnoceni
zakt prichdzi na fadu moje hodnoceni. Pokud
s jejich posouzenim souhlasim, davam dané
pismeno do krouzku, ¢imz fikdm: ano, souhla-
znazornuji, jaké trovné dosahlo dité podle me,
ale netrvam na zméné jeho nazoru. Stalo se pra-
vidlem, Ze si o rozdilném postoji promluvime,
vyjasnime si situaci. Zaky i mé to nuti vice pre-
myglet o jejich znalostech a dovednostech i o je-
jich osobnosti a ptistupu k vyuce. S mym hod-
nocenim jsou Zaci sezndmeni vzdy na zacatku
nasledujiciho tydne.

Ze zacitku jsem se pii sebehodnoceni casto
setkavala spiSe s podhodnocovanim nékterych
déti. Z4ci si neuméli stit za svym nazorem a né-
kterym pripadalo nemistné, aby se hodnotili co
nejlépe, i kdyz si to zaslouzili, coz dokladd i ob-
razek 2. Postupem casu se situace zlepsuje, a to
i diky kritériim, kterd jsme si stanovili. Snazim
se s zaky vytvaret pravidla pro praci v hodiné
i kritéria pro hodnoceni spole¢né, protoze pak
védi, podle ¢eho se budou hodnotit ¢i podle
¢eho budou hodnoceni. Neddvno jsme si vy-
tvorili kritéria pro spravné reseni slovni tlohy
v matematice, pokud ji piseme do sesitu. Zaci
druhé tfidy jiz bezpecné védi, co vSechno ma re-
$eni slovni ulohy obsahovat. Dokazali sami sta-
novit, ze musi mit zadani, znazornéni, vypocet,
spravnou odpovéd. Tato kritéria jsou vyvéSena
ve tfidé, a zaci proto védi, jak postupovat. Pro
prehlednost jsem vytvotila tabulku, do které po
vypracovani ukolu zaznamenaji, zda dodrzeli
vSechna kritéria, a ziskaji hned zpétnou vazbu
(viz obrazek 3).
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Zaci si neuméli stat za svym ndzorem
a nékterym pripadalo nemistné, aby se
hodnotili co nejlépe, i kdyz si to zaslouZili.

Obrazek 3. Kritéria hodnoceni skupinové prace.

Jak jsem pracoval ve skuping, CJ 29.6.:

MiIluvim potichu
Domlouvam se
Pracuji, jak
nejlépe umim
Spolupracuiji | e SN |

To mé privedlo k dal$i zméné v souvislosti
s hodnocenim. Na nasi $kole se vysledky zaka
hodnoti klasifika¢ni stupnici. S vyuzitim sebe-
hodnoceni pouzivim ve vét§im rozsahu forma-
tivni hodnoceni a méné hodnoceni sumativni,
které je vyjadfeno znamkami. Na pocatku jsem
meéla obavy, jak Zaci i jejich rodice zareaguji, az
neuvidi znamku. Budou si umét moje hodno-
ceni pretlumocit, nebude jim néco chybét? Méla
jsem radost, ze si na nové hodnoceni vsichni
celkem rychle zvykli. Neupustila jsem od znam-
kovani uplné, ale postupem casu jsem vytvorila
systém, kde se misi hodnoceni podle klasifika¢-
ni stupnice se slovnim hodnocenim ¢i hodnoce-
nim jiz zmifilovanymi symboly U, O, C, JN. Diky
tomu, Ze zaci tyto symboly pouzivaji pro sebe-
hodnoceni, rychle se jim vryly do paméti a ne-
délaji problémy ani rodi¢tim. Dnes asi ze 60 %
pouzivam slovni hodnoceni, znamky uplatiuji
spiSe ve fazi ovéreni jiz probraného a zafixova-
ného uciva.

Popisny jazyk, o ktery se slovni hodnoceni
opira, musim neustale zdokonalovat. Neni jed-
noduché popsat ditéti, jak jeho praci hodnotim,
co udélalo spravné a co se mu jesté nepovedlo,
co je tfeba zlepsit. Popisny jazyk by mél popi-
sovat fakta a poskytovat zZakim i rodi¢tim jasné
informace. Zaroven by nemél vypovidat o poci-
tech ucitele, o jeho vztahu k vykonu zaka (proto
sem nepatfi nic netikajici obecné vyroky typu
super, dobrd prdce, to se ti nepovedlo atd.). Pres-

toze je pro mé slovni hodnoceni ndro¢né, mam
vzdy radost, kdyz vidim, jak se zaci tési, az si
moje slova prectou, a dokonce dochazi k tomu,
Ze si je ¢tou navzajem. A to dokonce i ti, kte-
i si v prvni tfidé pocitali, kolik maji jednicek,
poptipadé kolik dostanou za dobré znamky od
rodict korun.

Dostavam se k dalsimu impulzu, ktery mé
primél vyzkouset novy systém hodnoceni a za-
¢it pracovat se sebehodnocenim zaki. A tim je
ptistup nékterych rodi¢a ke vzdélani a k hod-
noceni jejich déti. Kazdy rodi¢ ma samoziejmé
radost ze $kolnich aspéchii svého ditéte, bohuzel
v nékterych rodindch se ocenéni omezuje pouze
na odménu finanéni. Coz pak ovliviiuje vztah
zakll ke zndmkdm. Dochézi k situacim, kdy
dité, zvyklé na samé jednicky (doma je kontro-
lovano jen z tohoto hlediska), dostane znamku
horsi nez tu, kterou rodice ocekavaji a uznavaji.
Dité pak proziva veliky stres, place a psychicky
se hrouti, ale ne proto, ze by bylo zklamané, ze
néco neumi (a muliZe se to naucit), ale proto, ze
nedostalo jednicku. Nyni si jiz i zaryti ,,sbératelé
jedni¢ek® radéji prectou popisné slovni hodno-
ceni. Jednim z hlavnich pfinost tohoto ptistupu
k hodnoceni je totiz skutecnost, ze po sebehod-
noceni neznamena dal$i hodnoceni pro zéka
zadné prekvapeni.

Co prinasi novy systém hodnoceni do
zivota druhé tfidy

Cely tento systém hodnocenti je jakousi symbi-
6zou mezi ucitelem a zakem. Nejen ze zdk vi,
co se md naucit a prog¢, ale vidi, Ze mu je ucitel
opravdu ndpomocen. Na povrch vyplavou sla-
biny i silné stranky jednotlivcd. A presto tiida
vice drzi pti sobé. Snad proto, ze si jednotlivci
uvédomuyji, ze vSichni jdeme za stejnym cilem,
ale kazdy trochu jinym tempem. U takto ma-
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lych déti se musi pocitat s neskryvanou détskou
upfimnosti. Méla jsem obavy, jak budou néktefi
reagovat na rozdilné tempo svych spoluzaki,
zda budou tolerantni, nebo dokonce napomoc-
ni tém slab$im. Postupné se ukazuje, Ze neni
¢eho se obavat. Ze tfidy se vytratila nezdrava
soutézivost a porovnavani.

Nedavno jsme si naptiklad cetli, co si jednot-
livi Zaci stanovili za cil na mésic listopad. Tento
cil si kazdy vymyslel sam a sméfoval do oblasti,
které zakovi délaji jesté problémy. Nékdo se chce
naucit 1épe ¢ist nahlas, jiny pottebuje procvicit
pocitani do sta, dalsi by uz rad prepisoval texty
bez chyb. Jen na$ Michal porad trval na tom, Ze
on uz vSechno zna, nic zlepSovat nepotiebuje
a je uplné nejlepsi. Tento postoj zaujimal celkem
dlouho, ale postupem casu a pozorovanim déni
ve tfidé dodel k zavéru, Ze je prece jen néco moz-
né zlepsit. Dlouho premyslel, jak by mél toto
zjisténi vyjadrit. Nakonec ale napsal: ,Budu se
snazit!“ Sviyj cil sice neformuloval tak konkrét-
né, jak bych si préla, ale i presto jsem byla rada,
ze o sobé zapremyslel. A co vic, od spoluzaku se
dockal spontdnniho potlesku. Jakoby tim chtéli
tict: ,Hura, uz je s nami!“

Co na to rodice?

Rodi¢e nds podporuji. Zadny z nich na vlastni
kiizi podobné hodnoceni nezazil, jsou odkojeni
znamkami. Méla jsem velké obavy, jak se k ta-
kové novince postavi. Na prvni tfidni schtizce
Vv zafi jsem je se svym zamérem seznamila. Méli
moznost poprvé nahlédnout do hodnoticich se-
§itth a udélat si obrazek, o ¢em je fe¢. Uz tehdy
jsem méla pocit, Ze je nové hodnoceni zaujalo.
Postupem casu ubyvalo znamek a v sesitech
se 1ojily popisky, ocenéni, tabulky a dalsi zpu-
soby hodnoceni a sebehodnoceni. Rada 74kt
se zacala zlepSovat v upravé sesitd, v krasopisu
i dil¢ich védomostech. Pozorovala jsem, jak jim
na vysledku jejich prace zalezi a ze tato touha
po zlepSeni neprameni pouze z pocitu ,,to mu-
sim, nybrz z pocitu ,,to chci® Na posledni tfidni
schiizce jsem méla moznost s rodi¢i diskutovat.
Potvrdili mi, Ze pozoruji na détech zmény, které
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vedou ke zlepseni. Jedna maminka mi sdélila, ze
jeji Veronika se tak tés$i na ,ocenéni (méla na
mysli slovni hodnoceni a uzivani popisného ja-
zyka), ze si dava vice zélezet v psani. Druha ma-
minka mi zase potvrdila, Ze Anicka ma potfebu
doma procvicovat pocitani, které ji moc nejde
a chce je uspé$né zvladnout. Prevazna vétsina
rodic¢t byla piekvapena, jak rychle zaci tento typ
hodnoceni ptijali, jak se jejich déti umi ohodno-
tit a Ze maji touhu na sobé pracovat. A myslim
si, Ze sami rodice se uz tési, az se budou moci
zapojit do hodnoceni jejich ditéte, brzy totiz pri-
jde ijejich cas.

Co prinasi zména

Vedle jiz zminénych kladii tohoto systému hod-
noceni musim zminit i obtiZe, které prinasi.
Zavadéni néceho tak obsahlého jako je systém
hodnoceni a sebehodnoceni, zabere spoustu
¢asu a energie. U¢itel i Zaci se musi prokousat fa-
dou zmén, naucit se systemati¢nosti. Poskladat
si nova fakta do souvislosti a umét s nimi praco-
vat. Pfi tomto zptsobu hodnoceni brzy zjistite,
ze kazdého zaka zacindte poznavat z jinych uhla
pohledu, soucasné se pokousite tyto poznatky
analyzovat a déle s nimi pracovat. Musela jsem
se naucit svou praci dobfe planovat tak, aby na
sebe v8e navazovalo. Nejen ucivo, ale i postupy
a didaktické metody, které konkrétnim zakim
pomohou dosahnout daného cile. Osobné si na
tomto zpisobu hodnoceni nejvice cenim toho,
ze kazdy zdk md $anci dosahnout svého cile.
Nékdo drive, nékdo pozdéji. A ja mohu byt na-
pomocna vSem tém, ktefi za svym cilem jdou.
A to za to stoji.

Literatura

Kratochvilov4, J., & Cerna, K. (2012). Hodnoceni a sebehod-

noceni Zika. Brno: Sabing.
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Poznavani jehli¢nanu

s vyuzitim metody pozorovani na 1. stupni ZS

Pozorovani je vyukovd metoda, v jejimz pribé-
hu 7aci samostatné nebo pod vedenim ucitele
studuji napfiklad pfirodniny nebo pfirodni jevy,
aniz by do nich ur¢itym zptsobem zasahovali.
Prestoze se jedna o metodu, ktera by v predmé-
tech o prirodé, jakymi jsou prvouka ¢i prirodo-
véda, méla byt jednou z metod stézejnich, z re-
flexi vyukovych praxi studentt oboru Utitelstvi
pro 1. stupen ZS i z rozhovori s uéiteli vyplyva,
Ze se v praxi vyuziva jen minimalné. V tomto
vyukovém namétu si tedy pfiblizime, jakym
zpusobem lze metodu pozorovani vyuzit na
1. stupni zakladni $koly pfi seznamovani zaka
s u¢ivem o jehli¢nanech.

Metoda pozorovani krok za krokem

Efektivni vyuzivani pozorovani ve vyuce je pod-
minéno dodrzovanim posloupnosti urcitych
krokti podtizenych ciliim pozorovani. K témto
kroktim, do nichZ lze pozorovani diferencovat,
jsem dospéla na zakladé vlastnich zkusenos-
ti s metodou pozorovani ve vyuce na 1. stupni
ZS. Opirala jsem se viak i o zku$enosti studen-
ta pedagogickych fakult a o analyzu chyb, kte-
rych se pii aplikaci metody pozorovani béhem
vyukovych praxi studenti ucitelstvi dopousté-
ji. O G¢innosti zvoleného postupu jsem se tak
mnohokrat presvédcila nejen ja, ale také stu-
denti, ktef1 jej vyuzili ve své vyuce.

o Pfed vlastnim pozorovanim, tedy jesté
pfed rozdanim pfirodnin a dal$ich pomi-
cek, provadime instruktaz k pozorova-
ni: jakym zpisobem se bude pracovat, jak
s pfirodninami, obrazky nebo objekty za-
chazet, na co se pti pozorovani zaméfit.

o Béhem pozorovani nijak nezasahujeme,
neklademe otdzky, nedopliujeme Zzadné
informace. Pozornost zéki by v tuto chvili
meéla byt soustiedéna na smyslové pozoro-
vani, nejsou proto schopni soucasné vnimat
dalsi pokyny a informace.

o Protoze pozorovani probihd pomoci smys-
14, pozorované skutecnosti verbalizujeme
a urcitym zptisobem tfidime. K tomu mo-
hou zakiim pomoci urcovaci klice, srovna-
vaci tabulky, soupisy dilezitych znaka apod.

o Na zavér pozorovani provadime myslen-
kové zpracovani ziskanych poznatkd - Zaci
mohou srovnavat pozorované prirodniny
mezi sebou, hledat shody a rozdily, formu-
lovat zavéry z pozorovani.

oV neposledni fadé by méli mit Zaci moznost
zjisténé poznatky ovéfit a aplikovat v dal-
$ich ucebnich tlohach, porovnat je s texty
v ucebnicich nebo encyklopediich apod.

Pozorovani je mozné z hlediska cili rozdélit do
tfi urovni podle ndro¢nosti. Zvladnuti nizsich
urovni podminuje efektivitu pozorovani v urov-
ni vy$$i. Proto je potreba zacinat s pozorova-
nim zji$tujicim, kdy je pozornost zaku tzce
zaméfena na zjistovani jednotlivych fakta (M4
ulitu? Kolik md nohou?). Tuto droven zvlad-
nou v zavislosti na typu pozorovaného objektu
a vyhledavanych kritériich jiz predskolaci. Dalsi
urovni je pozorovani popisné, kdy je pozornost
zaméfena na objekt jako celek - pozorovani
velikosti, tvaru téla, koncetin, pokryvu téla atd.
Vysledkem je celkova charakteristika objektu.
Nejnaroc¢néjsi je pozorovani objevné, kdy po-
rovnavame rizné prirodniny/objekty za Gcelem
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nalezeni charakteristickych ryst, vysloveni pra-
videl a zavéru.

Uplatnéni metody ve vyuce - pozoro-
vani jehlicnant
Uc¢ivo o jehli¢nanech, véetné poznavani vybra-
nych druht jehlicnant, je cyklicky zafazovano
v prvnim i druhém obdobi 1. stupné zdkladni
Skoly. Zaci se tradi¢né uéi o druzich jehli¢nant,
jako jsou smrk ztepily, borovice lesni, jedle bé-
lokord a modfin opadavy. S nékterymi z nich,
predevsim s jedli, vSak maji Zaci jen minimalni
osobni zku$enost, protoze dnes v parcich i za-
hraddch castéji vysazujeme dieviny z cizich zemi
nebo kultivary, které mnohdy nemaji zdkladni
morfologické znaky svych predchidci. Uitel
nemduze spoléhat na zkusenosti zakd, a mél by
proto byt schopen zakiim tuto zkusenost zpro-
sttedkovat. Opatreni dostatecného mnozstvi
vétvicek vybranych dfevin neni finan¢né na-
rocné, pro zaky z tohoto typu prace nevyplyvaji
zadna rizika, a navic mohou pii praci vyuzit ne-
jen zrak, ale také hmat a ¢ich.

Nize popsané pozorovani jehlicnani jsem
s uspéchem vyzkousela u svych zaka na 1. stup-
ni zakladni Skoly, ale také u studenti ucitelstvi
1. stupné. Tato latka totiz umoziuje predsta-
vit metodu pozorovani v jednotlivych krocich
a soucasné demonstruje rozdily v pozorovani
z hlediska cild a s ohledem na vék zaka.

DO VYUKY

Pozorovani zjistujici (pro zaky 2. ro¢niku)

o Instruktaz zaka: ,Za chvili dostanete pro
vasi Ctyfclennou skupinu vétvicky raznych
jehli¢nanti (smrk, borovice, jedle, modfin -
nazvy zaktim nefikame) a dva $atky. Vzdy
dvéma zdkim zavazete oci $atkem a dva
vidici jim budou vkladdat do rukou vétvic-
ky, které budete zkoumat hmatem a ¢ichem.
Vasim ukolem je zjistit, jaké je jehli¢i na
vétvickach - zda je mékké, tvrdé, pichlavé,
vonavé apod. Az se viichni ve skupiné vy-
stiidate, dostanete dalsi ukol.”

o Nasleduje prvni ¢ast pozorovani hmatem.
Ucitel mtize zdkiim pomadhat uvazovat Satky
apod.

o Po ukonceni prvni ¢asti pozorovani vét-
vicek dostanou zici do dvojic jednouché
urcovaci kli¢e. Postupné berou jednotlivé
vétvicky a zjistuji, jak se jmenuji. Ke kazdé
vétvicce pripevni ndzev s jejim ndzvem.

o Ve druhé casti pozorovani ucitel chodi mezi
zaky a kontroluje jejich préci, chybné ur-
¢ené vétvicky pomaha zakim znovu urcit
spravné (k chybam vsak dochazi jen vyji-
mecné).

Tabulka ¢. 1. Kli¢ k urc¢ovani vybranych jeh-
li¢nana

Prohlédni si vétvicku, zamér se na jehli¢i a roz-
hodni, zda ...

jehlice rostou po jedné

jehlice rostou po dvou a vice

jehlice jsou pichlave, jehlice nejsou pichlavé,
na vétviéce rostou do viech na vétvicce rostou na dvé

stran strany

jehlice rostou po dvou, jsou | jehlice rostou ve svazeccich
pichlavé a jsou dlouhé jako po nékolika, jsou mékké,
tvilj malicek nepichlavé

BOROVICE MODRIN
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Pokud Zdci sami vyvodi pravidlo

k urcovani drevin, postupneé si budou
schopni sami doplnovat dalsi kritéria
vhodného urcéovaciho mechanismu.

o Na zavér pozorovani by vdichni zdci méli
byt schopni samostatné urcit vybrané
jehli¢nany s pomoci urc¢ovaciho klice, vy-
brat vétvicky podle daného kritéria (napt.
s mékkymi jehlicemi rostoucimi ve svazec-
cich) a mnozi z zakt budou schopni pojme-
novat vétvicky jehli¢nana.

o Jako aplika¢ni tlohu mtizeme pro zaky pii-
pravit na $kolnim pozemku nebo v parku
stezku, na které budou oznacené jehli¢na-
ny (napt. ¢isly) a ukolem zékt bude projit
stezku a s pomoci urc¢ovaciho klice dfeviny
pojmenovat.

Pozorovani popisné (pro zaky 3. ro¢niku)

o+ ZAci jsou na pocatku instruovani, ze dosta-
nou do skupin vétvi¢ky jehli¢nant a urco-
vaci kli¢. S jeho pomoci si urci jednotlivé
vétvicky a oznadi je jejich nazvy. (Miizeme
zafadit i pozorovani hmatem se zavézany-
ma ocima.)

o Po prvni ¢asti pozorovani a urceni dfevin
dostane kazdy zak srovnavaci tabulku, vez-
me si prislu$nou vétvicku a vyplni o ni in-
formace do sloupce. Mitize pouzivat pojmy
ANO - NE nebo ,fajtku® a krizek.

o Vétvicky od zaka vybereme a vyzveme jed-
notlivé zaky, aby popsali jednu z dfevin. S po-
moci informaci zapsanych v tabulce budou
zaci schopni danou dfevinu popsat. Informa-
ce z tabulky dale pouzijeme pro porovnani
jednotlivych dfevin (napf. Co maji spole¢né-
ho jedle a smrk? V ¢em se lidi jedle a smrk?).
V tabulce je mozné barevné vyznacit, ktery ze
znak je pro danou dfevinu jedinecny.

o Jako aplikaci mohou Zaci popisovat a urco-
vat vétvicky jednotlivych dfevin jiz bez po-
moci tabulky.

Pozorovani objevné (pro zaky 4. ro¢niku a starsi)

Na zakladé prace se srovnavaci tabulkou
popsanou vyse jsou zaci schopni vyvodit, kte-
ré znaky jsou dulezité pfi urcovani jehlicnana
a stanovit urcité pravidlo nebo zakonitost. Napt.

»PIi poznavani jehlicnanti musime davat pozor,

po kolika jehlice rostou, kde z vétvicky vyristaji,
zda jsou pichlavé nebo nepichlavé a jakou maji
délku.“ Pokud zaci sami vyvodi podobné pravi-
dlo, postupné si budou doplnovat dalsi kritéria
a v pfipadé setkani se s neznamou dfevinou ji
budou schopni s pomoci vhodného urcovaciho
kli¢e nebo atlasu urcit.

SMRK

JEDLE BOROVICE MODRIN

jehlice jsou zelené

jehlice nejsou zelené

jehlice rostou po jedné

jehlice rostou po dvou

jehlice rostou ve svazedcich

jehlice rostou okolo celé vétvicky

jehlice rostou na dvé strany

jehlice jsou dlouhé minimalné 5 cm

jehlice jsou krat$i nez 5 cm

jehlice jsou pichlavé

jehlice jsou nepichlavé
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Pokud pro pozorovani vyuZivame okoli
Skoly a obce, rozvijime u zaku vztah

k mistu, kde Ziji.

Zavér

Pozorovani, jak je patrné z tohoto textu, mize
byt stézejni metodou pri vyuce o zivé i nezivé
pfirodé. Jen je potfeba zacit pomalu a postupné
zvy$ovat narocnost i pocet pozorovanych ob-
jekttl. Pro ucitele je zafazovani ucebnich uloh
zalozenych na metodé pozorovani do vyuky na-
ro¢néjsi na ptipravu i organizaci nez naptiklad
prace s ucebnici nebo vyklad. Ale pfiroda nas se
pfece sama vybizi k pozorovani a neni nic snaz-
$tho nez ji vyuzit.

Pozorovani zivych organismi, ale i viech
déja v prirodé vede z nejen k ziskavani védo-
mosti o prirodé, ale také k budovani kladného
vztahu k pfirodé. A pokud vyuzivaime pro po-
zorovani okoli 8koly a obce, rozvijime u zakt
vztah k mistu, kde Ziji, i k celému regionu. Jen
tak z uceni o pfirodé nezlistanou v hlavich na-
$ich Zaka seznamy formalnich znalosti nepouzi-
telnych pro prakticky zivot, ale stanou se z nich,
doufejme, v$imavi lidé, ktefi nebudou lhostej-
ni, budou schopni pozorovat déni kolem sebe
a rozhodovat se sami za sebe.

Literatura

Altman, A. (1975). Metody a zdsady ve vyuce biologii. Praha:
SPN.

Podrouzek, L. (2003). Uvod do didaktiky prvouky a ptiro-
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matematika s chuti

Celostatni projekt Matematika s chuti usiluje
o zvyseni celkové urovné dovednosti déti v ma-
tematice s cilem ziskat u nich vétsi zajem o dalsi
vzdélavani v oblasti pfirodnich a technickych
obort. Jelikoz jiz del$i dobu citim u zakd ab-
senci snah sméfujicich k vyse uvedenému cili
a protoze tento cil vnimam jako smysluplny
a vyznamny pro rozvoj vzdélanosti soucasné
populace, bez vahani jsem se svymi zdky do
projektu vstoupil. Dal$im motivem pro mne
byla i skutecnost, ze mi pti mém dvouletém pii-
sobeni na 1. stupni zakladni $koly pripadala vy-
uka zpocatku nudn4, a tudiz jsem ji chtél udélat
zajimavéjsi. Mé poznamky se budou tykat prace
v 5. ro¢niku ZS.

Do projektu Matematika s chuti jsme se pri-
hlasili s namétem pracovnich listd urcenych
v diferencovaném zadani k domaci praci. Aby
zaci mohli tyto - ponékud netradi¢ni - tkoly
plnit, prizptsobil jsem jim obsah vyuky a ob-
dobné ndméty obsazené v téchto pracovnich
listech byly predem zminovany v bézné vyuce.
Po tom, co jsem zaky sezndmil se svou strategii,
jsme do Matematiky s chuti s chuti vstoupili.

Nyni se podrobnéji zminim o nékterych té-
matech, jimiz jsme se zabyvali.

1. Déleni dvojcifernym délitelem

Nacvik algoritmu je sam o sobé obtizny. Hlav-
ni pficinou je odhad jednotlivych ¢islic podilu.
Proto jsme odhady nacvicovali zvlast.

a) Odhady jsme nacvicovali na prikladech
nasledujiciho typu (uvadim pouze vybér Cty¥
prikladi):

35:9 = (pozadovand odpovéd: ,Je to skoro 4.%)
76 : 25 = (pozadovana odpovéd: ,Je to 3 a kou-
sek.”)

239: 60 = (pozadovana odpovéd: ,,Je to skoro 4.)
44 : 11 = (pozadovand odpovéd: ,Je to pfesné 4.“)

b) Vlastni déleni - po vysvétleni algoritmu
(rozsifeni z déleni jednocifernym délitelem)
byly voleny takové priklady, které jsou pro
zaky nécim zajimavé.

Podivej se, jak vychézeji nasledujici piiklady. Vypocet
ovéf kalkulackou.

16 665:15=1111
31108:14=2222
39996:12=3333
57772:13=4444

Zkus sestavit dalsi takové priklady, aby podil byl 5 555,
6 666, 7 777, 8 888. Jak asi budes postupovat?

Pro déleni byla zvolena ¢isla s opakujicim se dvojéislim
a vhodné zvolenym délitelem. Ur¢i podily a pokus se vy-
myslet nékolik ptikladi stejného typu.

46 46 46 : 23 =
575757:19 =
727272:18 =

Pozndmka pro ctendte: podily jsou 20 202, 30 303,
40 404.
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Vypotitej nasledujici priklady. Jaky je vztah mezi délite-
lem a podilem?

3025:55=

4225:65=

9025:95=

1369:37 =

Vymysli nékolik dalsich ptikladi stejného typu. Jak jsi

postupoval?

Pozndmka pro ctendte: podily jsou 55, 65, 95, 37.

Pisemné déleni si vyzkousej na prikladu. Vypocet bude
dosti dlouhy, ale dostanes zajimavy vysledek.

1000 000 000: 81 =

Dokazes vytvorit dal$i priklad s néjakym zajimavym po-
dilem?

Pozndmka pro Ctendre: netiplny podil je 12 345 679 - zaji-

mavy je tim, Ze v ném neni cislice 8.

c) Provérovani - spojeni déleni, inverzni ope-
race a usudku

1) V kazdém radku dej do krouzku nejvétsi podil.

5620:78 5620:95 5620:17  5620:12
7535:15 5624:15 1211:15 3555:15

2) Ovéf postupem, zda jsou vysledky prikladii uvedeny

spravné.
53790:22 =2 445 22432:32 =700

3) Cislo 555 vzniklo jako soucin dvou &isel. Jedno z nich
je 37, které je druhé?

Pozndmka pro Ctendre: Zdk si mél uvédomit, zZe ve vSech
prikladech je bud stejny délenec, nebo délitel.

DO VYUKY

Nadcvik pisemného déleni
rozviji schopnost odhadu
a smysl pro presnost.

1) Méame tfi ¢isla 29, 37, 1073. Krouzkem ozna¢ spravné
vypocty.

29+37=1073 29x37=1073
1073:37=29 1073:29 =37

2) Kdyz nezndmé ¢islo vydélim 24, dostanu 24. Které je

neznamé ¢islo?

3) Kdyz neznamé ¢islo vynasobim 42, vyjde mi 2 310.

Které je nezndmé ¢islo?

4) Kdyz vydélim dvé nezndma cisla, dostanu 12. Kterd

mohou byt neznama ¢isla?

Pozndmka pro ctendre: u prikladu 1 nejprve Zdci vyloucili
soucet (odhadem). Potom jeden z trojice prikladii muse-
li prepocitat a vysledek uzili pro pravdivost/nepravdivost
zbyvajicich. U prikladu 4 velmi asto uvddéli vice fesent,

coz bylo vitdno.

Nécvik pisemného déleni pomérné dobre roz-
viji schopnost odhadu, trpélivost a smysl pro
pfesnost, aviak tato dovednost bude déle vyuzi-
ta minimdlné, nebot numerické vypocty Zaci na
druhém stupni provadéji vyhradné na kalkulac-
ce. Pro nacvik bezchybné prace s kalkulackou
jsem zvolil pracovni listy s nasledujicimi na-
méty. Zde uvadim obsah jednoho z pracovnich
listd k domacimu zpracovani (list byl barevny)'.

1 Cely aktualné vyzkouseny soubor obsahuje 25 pracov-

nich list.
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Domici tkol ¢islo 8

Pro mnoho vypocti budes uzivat kalkulacku. Dulezité
je, abys ji dobfe ovladal a nepletl ses pti zadavani ¢isel
nebo pocetnich vykonii. Ukoly v tomto pracovnim listu
té povedou k procviceni ovlddani kalkulacky.

V tabulce jsou rtizna &isla. Jsou zvolena tak, Ze mezi
nimi plati ur¢ité vztahy. Pokus se zjistit, zda

a) soucet nékterych dvou ¢isel je rovnéz ¢islo z tabulky,
b) rozdil nékterych ¢isel je rovnéz ¢islo z tabulky.

Abys mohl snaze zapsat svd zjisténi, ¢isla jsou oznacena

pismeny.
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Zde zapis sva zjisténi (napt. A + N =Y):

Souviseji néjak spolu tkoly a) a b) ze zadéni?
Mi§ pred sebou opét tabulku s ¢isly. Nyni se pomoci kal-
kulacky pokousej nalézt tyto vztahy:

a) soucin nékterych dvou ¢isel je opét ¢islo z tabulky,
b) podil nékterych ¢isel je opét ¢islo z tabulky.
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Zde zapis sva zjisténi (napt. AxB=Q,P:X=V):

Ukol nent ¢isté mechanicky, nybrz vyzaduje po-
mérné naro¢né odhady i schopnost kombino-
vat. Z4ky velmi zaujal.

A
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2. Nacvik presného rysovani

Schopnost zéka 5. ro¢niku udrzet tzv. monote-
matickou pozornost je mala. Vyucovaci hodina,
ma-li byt efektivni, musi byt postavena na rtz-
nych ¢innostech. Kombinujeme tzv. praci hla-
vou s tzv. praci rukou. Zaci priibézné dostvaji
jednoduché navody, co a jak maji rysovat. Préce,
pfi niz je hlavnim pozadavkem presnost, je pro
zaky motivacni v tom, Ze maji oc¢ekdvat néjaky
zajimavy vysledek. Uvadim jediny piiklad z jed-
noho z pracovnich listi.

Narysuj libovolny trojihelnik. KaZdou jeho
stranu zméft a co nejpfesnéji ji rozdél na tfi stejné
dily. Nad prostednim dilem kazdé strany sestroj
rovnostranny trojithelnik smérem ven z piivod-
niho trojithelniku. Vrcholy rovnostrannych troj-
tihelnikt, které lezi vné piivodniho trojithelniku
mezi sebou spoj. Jestlize tyto tisecky vytvori rov-
nostranny trojithelnik, rysoval jsi presné.

Zavér

Cely projekt Matematika s chuti povazuji za ve-

lice uzitecny, a to zejména z téchto divodu:

a) poskytuje prostor pro aktivni tvofivou pra-
ci,

b) umoznuje rychlou vyménu ndpadi mezi
ucastniky projektu,

c) je pfiméfené finan¢né podpoten.

Moje zkusenosti z jeho vedeni v konkrétni tridé
dokazuji, Ze se setkal s velkym zdjmem u zaka
a shledavdm i ryze pozitivni ohlas mezi jejich
rodici.

Odkaz na projekt Matematika s chuti mtzete
najit zde: http://matematikaschuti.info/

Literatura

Jachim, F. (1982/3). Rozvijeni dovednosti pfesného rysovani
na ZS. Matematika a fyzika ve $kole 13, 304-5.

Jachim, E. (2005). Vytvareni podminek pro rozvoj specific-
kych schopnosti a zajma 24k ZS. In Evaluace a diagnostika.
Praha: Raabe.



56 KOMENSKY 03137

PORADNA

Hledani motivace v chemii

VAS DOTAZ »

Ve vyuce chemie mam problémy s motivaci zak.
Spousta zaku si k chemii a k dalsim prirodoved-
nym piedmétim neumi, a mozna ani nechce,
vytvofit pozitivni vztah. Z4ci se k nim stavi re-
zervované, zaujimaji dopfedu odmitavy postoj.
Chemie je pro né nudnd, nezajimavd, tézka.

NASE ODPOVED »

Toto je opravdu velky problém. Svéd¢i o tom
i vysledky rtaznych mezindrodnich vyzkumu
(TIMSS, PISA), kde chemie jako vyucovaci
predmét zaujima posledni pricky v prirodovéd-
né gramotnosti. Souhlasim s tim, Ze zaky je nut-
no ve vyuce vice motivovat. Jak?

o Vést zaky vice k samostatné praci (napf. za-
vést projektovou metodu do vyuky chemie).

«  Zaradit do vyuky chemické pokusy z bézné
dostupnych chemikalii, které jsou vétsinou
bezpecné, a Zaci si tak mohou pokusy ,,zo-
pakovat® i doma.

o Aktualizovat vyuku pfirodovédnych pred-
métl zarazenim prvki medidlni vychovy
do vyuky (chemie, fyzika a biologie a jejich
interpretace v reklamach, filmech, pohad-
kach apod.).

o Vytvorit motiva¢ni vypocétové tlohy (zaky
vét§inou nezajima, jaka je procentova kon-
centrace roztoku, ale urcité je zaujme napt.
problém s fedénim konkrétniho népoje).

o  Zaradit do vyuky chemie hru (napft. aplikaci
znamé soutéze Riskuj).

o Vice vyuzivat mezipfedmétové vztahy
(napt. nejen vypocty v chemii a fyzice, ale
i naopak: matematika by méla zarazovat

Podobny problém fesime na nasi $kole také ve

vyuce fyziky. Mizete mi poradit, jak zaky k vy-

uce chemie, resp. k vyuce vsech ptirodovédnych
predmétti, motivovat?

Mgr. Katetina Trckovd

Gymndzium Hlucin

vypocty zameérené na problematiku chemie
a fyziky) a aplikaci ,teoretické chemie“ na
praxi.

o Rozvinout komunikaci a spolupraci mezi
ZS a SS i mezi uciteli ptirodovédnych pred-
métd nejen v ramci daného typu $koly, ale
imezi ZS a SS.

o Zapojit zaky se zdjmem o chemii nejen do
prestiznich soutézi (ChO, FyO), ale i do mo-
tivacnich koresponden¢nich kurzi, které
jsou v distan¢ni formé organizovany napf.
v Brné, Ostravé nebo v Praze (KORCHEM
Ostrava a Brno, KSICHT Praha, VIBUCH
Brno), popf. do motivacnich soutézi pro
zaky matef'skych, zakladnich, stfednich a vy-
sokych skol pfi prilezitosti riznych akci,
napf. Chemie na Slezskoostravském hradé
(www.chemienahrade.cz).

Obecné plati, ze kazdou metodu, formu a di-
dakticky prostredek lze povazovat za motivacni,
pokud se nepouziva soustavné a béhem vyuco-
vaci hodiny se méni.

doc. RNDr. Marie Soldrovd, Ph.D.
PFF Ostravské univerzity v Ostravé
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NASTROJE PRO MONITORING R €VALURCI
KVAUTY VPUKY A KURIKULA

TomaE Janlk
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o kol.

Paido.

Autofi se ve své knize zabyvaji problematikou
kurikula a vyuky ve vztahu k zdkladni a stied-
ni Skole a prezentuji nékteré nastroje pro jejich
monitoring a evaluaci. V prvni ¢asti knihy vy-
mezuji hlavni pojmy, o néz se v dal$ich ¢astech
své publikace opiraji. Jedna se zejména o pojmy
kvalita kurikula a kvalita vyuky. Problematiku
vyzkumu kvality vyuky rozpracovavaji v né-
kolika smérech - orientuji se na vyuku cizich
jazyki, matematiky a pfirodnich véd, spolecen-
sko-védnich pfedmétt a také na télesnou vy-
chovu. Dile se zabyvaji nastroji pro monitoring
a evaluaci kvality kurikula, dal$im upfesnénim
relevantnich pojmi a popisem modelu kompe-
tenci. Vzhledem k tomu, Ze kniha je sestavena
na zakladé spolupodilu fady autorti, 1ze pravé
tuto ¢ast hodnotit kladné z hlediska zdatilého
propojeni a syntézy predkladané problematiky.
Ve druhé casti knihy jsou prezentovany na-
stroje pro monitoring a evaluaci kurikula. Ke
kvalité¢ navrzenych evalua¢nich nastroji, jako
je napriklad kategoridlni systém pro hodnoceni
cilii a obsahti vyucovaciho predmétu déjepisu,
nesporné nélezi i skutecnost, ze tyto ndstroje
byly nejen ovéfeny, ale také modifikovany na
zakladé vysledkti provedeného ovérovani.
Jednotlivé subkapitoly maji velmi prehled-
né clenéni. Na jejich zacatku vzdy nachdzime
vymezeni problematiky a shrnuti dosavadni-
ho stavu poznani dané problematiky, a to i na
podkladé praci zahrani¢nich autorii. Nejsou
opomenuty vysledky vyzkumu provedené spo-
luautory této publikace. Struktura kazdé ze

k hodnoceni kvality kurikula

Janik, Tomas, Knecht, Petr, & Najvar, Petr et al. (2012). Ndstroje pro
monitoring a evaluaci kvality vyuky a kurikula. Brno: Nakladatelstvi

subkapitol je uzavfena popisem procesu tvorby
a ovéreni systému kategorii ¢i diagnostického
nastroje, v jehoZ vytvofeni lze spatfovat jadro
prezentované problematiky.

V posledni ¢asti knihy poskytuji autoii vy-
zkumné nastroje pro monitorovani a evaluaci
vyuky a blize se pfitom zaméiuji na kvalitu né-
kolika pfedmétt vyuc¢ovanych na zakladni gkole,
poptipadé na gymnaziu. Jako priklad takového
nastroje lze uvést inventar strategii uceni se ci-
zimu jazyku. Za nesporné zajimavy a hodnotny
aspekt této ¢asti publikace je mozno mj. oznacit
vytvoreny model interkulturni komunikativni
kompetence v jazykovém vzdélavani. Podobné
jako v predchozi ¢asti i zde nachdzime podrob-
né a precizni zachyceni procesu vytvareni, pfi-
zpusobovani a ovérovani vzniklych diagnostic-
kych nastrojt.

Vyuzit knihu mohou nepochybné nejen stu-
denti postgradualniho, ale také pregradudlniho
pedagogického studia. V prvnim pfipadé miize
jit o vyznam metodicky. Studenti se mohou
seznamit s inspirativnim procesem tvorby vy-
zkumnych, diagnostickych a evalua¢nich na-
stroju ¢i kategoridlnich systémd, s moZnostmi
jejich ovérovani a modifikace. Ve druhém pri-
padé muze publikace poslouzit jako pomticka
pro piipravu na moderni evalua¢ni postupy
nebo zavérecné prace vyzkumného charakte-
ru. Knihu uvitaji také tvotivi ucitelé zakladnich
i sttednich skol.

Karel Ouroda a Jana Kolldrovd
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Ztidka kdy se stiva, ze ucitelé dostdvaji do
rukou publikace z pera pedagogickych ¢i psy-
chologickych odbornikt, které jsou pfimo vy-
uzitelné v jejich profesi. Recenzovana kniha je
jednou z téchto vzacnych praci. Autorka, kte-
ra je psycholozka a pracuje jako zastupkyné
feditele stfedni Skoly, ma vysokou senzitivitu
k potfebam a problémim uciteld. Knizku za-
méfila na nesporné dilezitou problematiku: jak
maji ucitelé komunikovat se zaky, aby je zaujali,
motivovali je k uceni, vyhnuli se konfliktim
a také aby byli schopni zhodnotit sami sebe
z hlediska kvality své komunikace ve tfidé?

O komunikaci mezi uciteli a zaky je dnes
u nas k dispozici nékolik kniznich publikaci (J.
Marese, P. Gavory a nejnovéji K. Sedové et al.).
Jsou to knihy uzitecné a z odborného hlediska
vynikajici, oviem jejich tézisté spociva v popi-
su a analyzach pedagogické komunikace hlavné
za Ucelem védeckého objasnéni tohoto procesu.
Publikace M. Meskové je oproti tomu ojediné-
14 v tom, Ze je sice také zaloZena na pozorovani
a popisu realné komunikace ve tfidach, ale je-
jim prioritnim ucelem je ucitelim pomahat. Jak
toho autorka dosahuje?

Nejprve ctenaiim vysvétluje, v ¢em spo-
¢ivaji pozitivni a negativni stranky ucitelova
komunika¢niho chovani. Uvadi na prikladech
z vlastniho vyzkumu jakych chyb, snizujicich
efektivnost komunikace se zaky, se ucitelé do-
poustéji. Jsou to naptiklad vycitky a obvinovani
zakt, moralizovani, narek a citové vydirani,

RECENZE

Jak 1ze motivovat komunikaci

Meskova, Marta (2012). Motivace Zdkii efektivni komunikaci.

zdlraznovani vlastnich zasluh, nalepkovani, vy-
hrozovani, kiik a nadmérné hlasité projevy, iro-
nie a shazovani, pfipadné ponizovani a urazky
zakl. Vse doklada autentickymi vyroky ucitelt
a v kontrastu k nim uvadi formy efektivni ko-
munikace. Ty se tykaji zejména toho, jak miize
ucitel zadavat prikazy (tém se pochopitelné ne-
lze vyhnout), ale zaroven jimi zaky ziskavat, ni-
koli odpuzovat. To je jeden z cild, k nimz autor-
ka mifi - aby uditelé byli efektivni jak ve vlastni
vyuce, tak v navozovani piiznivych vztaht
s zaky. Jak se ale ucitelé sami mohou dozvédét
o kvalité své komunikace ve tfidé? Autorka jim
doporucuje sebereflexi na zakladé audionahrav-
ky vlastni vyucovaci hodiny. Kdyz pak porovnaji
zpusoby a obsah svého komunika¢niho chovani
s charakteristikami pozitivni komunikace uve-
denymi v knize, mohou sami posoudit, nakolik
se priblizuji k optimalni komunikaci ¢i naopak,
nakolik se od ni odlisuji. Uc¢itelé mohou také
vyuzit sebehodnotici dotaznik uvedeny v pri-
loze knihy, kterym lze posoudit, jakym typem
komunikatora jednotlivy ucitel je.

Publikace je tak vlastné velmi prakticka pri-
rucka. Jeji uzite¢nost zvySuje i to, Ze autorka
zavadi do posuzovani ucitelské komunikace
kvantitativni indexy, jimiz lze pfesnéji hodno-
tit nékteré parametry komunikace, napriklad
index komunika¢niho prostoru zdka (jaké
ptilezitosti maji Zaci k svému vyjadfovani v ho-
dinach konkrétniho ucitele) a dalsi. Ve je opét
ilustrovdno na konkrétnich ukazkach a z pohle-
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du konkrétnich aktért (naptiklad zakovské vni-
mani a prozivani ucitelovy komunikace).

Ustfedni myslenkou autorky, k niz se vézi
také jeji doporuceni pro pozitivni komunika-
ci uditeld, je tzv. ,sladovani uditele a Zdka®, coz
je proces vzajemného poznavani a respektova-
ni, ktery se uskutecniuje pravé prostrednictvim
komunikace. Autorka je realistka — vi dobfe,
ze v soucasnych gkoldch dochdzi u zaka casto
nejen k porusovani kdzné, ale mnohdy také ke
konfliktnim, az agresivnim situacim. Ukazuje
proto, jak se ucitelé mohou témto nepiiznivym
situacim vyhybat.

Zavérecna cast knihy je zaméfena na zptisoby
motivovani zaka efektivni komunikaci. Opét je
podan konkrétni nastroj pro hodnoceni kvality
ucitelovy prace v hoding, kterym si ucitelé mo-
hou sami vyhodnotit, nakolik se jim dafi zajis-
tovat motivovanost zaki ke vzdélavani (ovSem
jaké jsou skute¢né efekty takto zméfené motiva-
ce na strané zaka, nelze samoziejmé zjistit).

Kniha Motivace Zdki efektivni komunikaci se
opira o teoretickou a vyzkumnou zékladnu, ale
je zcela zaméfena na konkrétni praktické zalezi-
tosti vykonu uditelské profese. Je psdna jasnym
a srozumitelnym stylem, zatazuje cetné priklady,
pripadové studie a v prilohach poskytuje nastro-
je k aplikaci. Knihu tak Ize doporucit uciteliim
na vSech stupnich skol, stejné jako jej 1ze oznacit
za materidl vhodny pro vzdélavatele budoucich
ucitelti na vysokych Skolach.

Jan Priicha

03113/ KOMENSKY

Ustiedni myslenkou
autorky je tzv. ,sladovani
ucitele a Zaka®, coz je
proces vzajemného
poznavani a respektovani,
ktery se uskutecriuje
praveé prostrednictvim
komunikace.
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Nadpriumérné vysledky ceskych zaka
v mezinarodnim srovnavani

MSMT na konci roku 2012 zveiejnilo vysledky
dvou mezinarodnich hodnoceni vysledka vzdé-
lavani uskutecnénych na jate 2011 - PIRLS (3e-
treni ¢tenafské gramotnosti) a TIMSS (Setfeni
matematické a prirodovédné gramotnosti).
Vysledky jsou pro Ceskou republiku ve viech
tech oblastech piiznivé. Ctendiskd gramotnost
¢eskych zaki je nadprimérna, jeji hodnota ¢ini
545 bodt. Nejlepsich vysledki v celkovém hod-
noceni Ctenafské gramotnosti dosdhly Hong-
kong (571 bodi), Rusko, Finsko a Singapur. Ve
srovnani s rokem 2007 se Cesti zaci zlepéili ve
¢tenarské gramotnosti o 9 bodt, v prirodovédé
0 21 bodii a v matematice o 25 bodi. Obraci
se tak trend zhorsovani vysledkt ceskych zakt
v mezindrodnim srovnavani vzdélavacich vy-
sledkd, které prineslo etfeni PISA v roce 2009.

Zlomky se budou ucit uZ na prvnim
stupni

S pfechodem na ramcové vzdélavaci programy z
uciva pro 1. stupen vypadly zlomky a desetinna
¢isla. Jedna se pritom o ucivo, které zakiam podle
mezinarodniho hodnoceni vysledkti vzdélavani
¢ini nejvétsi problémy. MSMT i na zékladé
doporuceni Jednoty ¢eskych matematika a fyzikd,
rozhodlo o navraceni vyuky zlomka a desetin-
nych ¢isel z 2. stupné na 1. stupen ZS. Tato zména

MY

vstupuje v platnost od pristiho skolniho roku.

Kariérni systém uciteli opét v pohybu

V ramci projektu Kariérni systém realizovaného
MSMT a Narodnim institutem dalstho vzdé-
lavani se opét daly do pohybu udalosti kolem

kariérniho fadu uciteld. Cilem je vypracovat
kariérni systém uciteld umoznujici celoZivot-
ni zvySovani kvality jejich prace, propojeny
s atestacemi a navdzany na motivujici systém
odménovani. Na projekt je vyclenéno 30 mili-
ond korun. V ramci projektu je planovano vy-
tvorit viceuroviiové standardy pro ucitele a po-
psat moznosti kariérniho postupu.

Cesko mluvi o vzdélavani

Obecné prospésna spolecnost EDUin startu-
je Sestimési¢ni kampan s ndzvem Cesko mluvi
o vzdéldvini. Hlavnim smyslem kampané je
pritahnout k debaté o $kolstvi a vzdélavani Siro-
kou vefejnost a seznamit ji s hlavnimi problémy
dnesni vzdélavaci politiky. Kampan potrvd od
17. ledna do 31. ¢ervna 2013. V jejim rdmci je
na webu www.ceskomluvi.cz uvefejnéno osm
diskusnich témat, ktera bude mozné rozvijet
a komentovat.

Jaky bude dalsi osud specialniho
$kolstvi?

Strategie boje proti socidlnimu vylouceni (2011-
2015) pocita s postupnym utlumem specidlniho
$kolstvi. Podle ni by se i déti vyzadujici zvlastni
péci mohly ucit v béznych skolach. K navrhu
vSak zazniva hlasita kritika odbornika i $iroké
vefejnosti. Odbornici se nestavi proti integra-
ci samotné, nybrz upozornuji na to, Ze podle
stavajictho navrhu by skoly potfebovaly tisice
asistentl 1 kompenzac¢nich pomiicek, na které
v soucasnosti nejsou penize. Hrozi tim, Ze se
détem nebude dostavat odborné péce. Doporu-
¢uji proto spise integraci skupinovou, tedy vznik
samostatnych tfid v ramci bézné zakladni koly.

Diskutujte s nami
na nasem webul!

&«

Reportaz x

C  [9 www.ped.muni.cz/komensky/index.php/reportaz
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Veletrh napadu ugiteli chemie

Napsal Martin Koneény. Eva Trnova, Petr Koloros

Chemie se mezi Zaky neté3i velké oblibé. Neda se v3ak tvrdit, Ze by Zaky nebavila Zadna finnost nebo viechna chemicka
témata. Jakmile je zvolena spravna cesta, muZe byt pro Ziky atraktivni i uéivo chemie, Ugitelé asto vyhledavaji konkrétni

a ovEFené naméty, jak dosahnout toho, aby Faky vyuka bavila a soufasné se také néco naufill. Na rozdll od uéitell fyziky, ktefi
se k vymé&né zkudenosti a dobrych napadl schizeji ji£ 17 let na Veletrhu ndpadii uditelii fyziky, viak v €R doposud neexistovala
Zadna akce, kterd by totéZ umoziovala utiteliim chemie, Namitka, Ze v dneini dobé Ize na internetu najit vie, neobstoji.
Osobnl prezentace konkrétnich ov&fenych ndmétd, moZnost ptat se a pfedeviim sdilet nadieni se stejné zaloZzenymi kolegy
ani nejlepdi webova stranka nikdy nenahradi. Tak se zrodil prvni roénik Veletrhu napadd ugiteld chemie.

d Cist dal.. = PFidat komentaF

Cirkus ve skole?

Napsal Veronika Rodriguezova

Letos poctvrté vyuZila brnénska zakladni Skola na ulici Hroznova nabidky cirkusu Le Grando a uspofadala pro své Zaky
cirkusovou dilnu, kde se, slovy jednoho z desetiletych Géastnikd, d&ti nauéi rizné véci, o kterych ani nevédi, Ze je umi. Cirkus
Le Grando pusobi pod StFediskem volného €asu LuZanky. V roce 2005 jej zaloZili Marek Jovanovski, Konrad Heczko a Milan
RoZtek, absolventi Ateliéru dramatické vychovy Divadelni fakulty Janagkovy akademie mazickych uméni v Brné.

A Eist dal.. © PFidat komentaF
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Kordou
u kvalitniho

Z tohoto Cisla
vybirame:

SJanem Kordou o mapéch
uéebniho pokroku a cestich

kurikuldrni reformy

Vyvoj kazefiskych postihti na
skolach

Lze zméfFit inkluzi?

Stafle aneb ucime Zaky Fesit
alohy v matematice

www.ped.muni.cz/komensky




Prave vychazi

Masarykova univerzita

Vizualni
prostiedky

pro vyuku realii

v uéebnicich
némciny

Karolina Pegkové

Pedagogicky vyzkum v teorii a praxi
Brno 2012

Peskova, Karolina (2012). Vizudini prosttedky pro vyuku

redlii v ucebnicich némciny. Brno: Masarykova univerzita.

Kniha svym ¢tenaitim priblizuje problematiku vizualnich prostfedki pro vyuku realii
v ucebnicich, a to na prikladé ucebnic némciny. Kniha nabizi odpovédi napfiklad na
otazky, jaké typy vizualnich prostfedki se viibec v ucebnicich ném¢iny vyskytuji a
jaké funkce v téchto uéebnicich plni. Pfedstaveny jsou jednak aktudlni tendence, které
vizualni prostfedky v ucebnicich vykazuji, jednak také ndzory uciteli a jejich pohled
na to, jakou funkci vizudlnim prostfedkiim pripisuji a za jakym ti¢elem s nimi pracuji.
Publikaci uzavira nékolik doporuceni, kterymi se lze ridit (nejen) pfi tvorbé ucebnic.
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