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Editorial

Zati je bezesporu vyznamnym obdobim, a to
jednak pro ucitele, zaky a dalsi aktéry zivota
$kol, jednak také pro komunitu zabyvajici se pe-
dagogickym vyzkumem. Zatimco v harmono-
gramu Skolniho roku je zacatek zafi fazi zahajo-
vaci, pro ¢leny vyzkumné obce je prvni polovina
zati fazi urcité reflexe uplynulych aktivit, nebot
pravé v této dobé se koné konference Ceské aso-
ciace pedagogického vyzkumu. Tyto dva svéty si
vSak nékdy ne uplné rozumi. Znam ucitele, ktet1
jsou presvédceni o bezobsaznosti pedagogické-
ve $kole tak dlouho nebyli, Ze pomalu nevédi, co
se v ni odehrava. V soucasnosti se proto stale
vice otevira diskuse, jak provazat poznatky pe-
dagogického vyzkumu se zku$enostmi ucitell
ku prospéchu obou téchto stran.

Nutnym predpokladem tohoto procesu sbli-
zovani je podle nadeho ndzoru existence plat-
formy uréené primo pro ucitele, kde budou vy-
zkumné poznatky vystizné prezentovany, vhodné
zasazeny do kontextu $kolni reality a nabidnuty
dalsi diskusi, coz je cil, o ktery se dlouhodobé
snazi pravé casopis Komensky. Na tuto tradi-
ci proto navazeme také v tomto roc¢niku, ktery
bude soucasné s novou grafikou charakterizovat
nékolik koncepénich zmén. Prvni zména se vzta-
huje k periodicité ¢asopisu, ktery bude misto sta-
vajicich péti vytiska vychdzet ¢tyfikrat, ve shodé
s jednotlivymi ¢tvrtletimi $kolniho roku, ov§em
v adekvatné vétsim rozsahu, jak naznacuje také
¢islo, které drzite v rukou.

Novym zptisobem jsme uchopili také jednot-
livé rubriky casopisu. Po tradi¢nim rozhovoru,
v jehoZ ramci jsme tentokrat diskutovali s Ond-
fejem Hausenblasem, nasleduje rubrika zabyva-
jici se vysledky aktudlnich vyzkumnych $etfeni

EDITORIAL

(Z vyzkumii), kde se muzete docist napriklad
o rané vyuce cizich jazyki, které se vénuje ¢lanek
Nadézdy Vojtkové, nebo o tom, jak zaci vnimaji
nonverbalni prvky v ucebnicich, coz je téma, kte-
ré vyzkumné zpracovava Tomas Janko. Své pevné
misto ma také sekce naméta do vyucovacich ho-
din (Do vyuky), jez se budeme taktéZ snazit vzta-
hovat k vysledkiim vyzkumnych $etfeni. V tomto
¢isle nabizi napriklad Jolana Sedldckova inspiraci
k tomu, jak Ize provazat vyuku obcanské vycho-
vy a anglického jazyka. Mimo to jsme ale zaradili
také rubriky nové. V kazdém cisle tak nabidne-
me reportaz, kde budeme zprostiedkovavat ur-
¢ité specifické udalosti souvisejici s zivotem $kol,
odpovéd renomovaného odbornika na urcity
pedagogicko-psychologicky problém konkrétni
$koly a také stru¢ny prehled nékolika udalosti,
které se nové promitaji do edukacni reality (5krdt
strucné ze skolstvi). Nova je také rubrika Didacti-
ca viva, kde budeme prezentovat vzdy jednu au-
tentickou vyukovou situaci a navrh na jeji zménu,
coz podrobnéji vysvétluji Tomas Janik s Petrem
Najvarem a ilustruje text Simony Sebestové. Ne-
jen tato rubrika vSak bude plnit svij ucel az ve
chvili, kdy bude slouzit jako podnét k diskusi
mezi autory a odborniky z praxe. Jsme si védo-
mi toho, Ze se jedna o dlouhodoby proces - aby
k sobé ucitelé a vyzkumnici byli sdilnéjsi, totiz
vyzaduje ¢as. O to vice budeme radi za vase nd-
zory k jednotlivym textlim a za dalsi podnéty ¢i
pripominky, pro které jsou vam k dispozici nase
webové stranky www.ped.muni.cz/komensky/
stejné jako stranky naseho ¢asopisu.

Uspésny zacdtek nového skolniho roku
za celou redakci preje
Zuzana Salamounovd
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Zuzana Salamounovd
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O kvalitu vzdelavani
se stat musi starat podporou uditelt

S Ondfejem Hausenblasem
o mnohoucenosti, moudrosti
a profesionalismu ve vzdélavani

Pozornost vzbudil v roce 1992 svou knizni pr-
votinou Vrdtime smysl hodindm Cestiny, v niz se
poprvé prezentoval jako propagator zmén spo-
jenych nejen s vyukou ¢eského jazyka a literatu-
ry. V letech 1994 az 1997 ptisobil jako predseda
obcanského sdruzeni Pridtelé angaZovaného uce-
ni, prvni nezavislé reformné orientované akti-
vity Ceskych uditelil. Je mezindrodné certifiko-
vanym lektorem programu Ctenim a psanim ke
kritickému myslent, v jehoZ ramci spolupracoval
také na vypracovani mezinarodniho Standardu
ucitele a lektora RWCT. Podilel se na ptipravé
tzv. Bilé knihy, byl soucasti tymu, ktery pripra-
voval metodiku zavadéni klicovych dovednos-
ti v RVP-ZS. Aktivnimu prosazovani zmén ve
vzdélavani se vénuje do soucasnosti, nyni napt.
v ministerialni skupiné pro revizi maturit.

Ur¢itou dobu jste pusobil v ob¢anském sdru-
Zeni Pratelé angazovaného uceni, od roku
1998 pusobite jako lektor programu Ctenim
a psanim ke kritickému my$leni. Cim Vas kte-
ra z téchto koncepci ovlivnila?

V PAU (Pratelé angazovaného uceni - pozn.
redakce) mé tésilo, ze Slo (a dosud jde) o vol-
né sdruzeni lidi v profesi, hlavné ucitelu. Byl to
projev skutecné a zodpovédné svobody, ktera
byla pfed prevratem vzacna. Ucitelé v PAU se
od 90. let o své vuli chtéli zlepsovat a pottebo-
vali se setkavat s lidmi podobného profesniho
zajmu. Dnes se leckde ve svété cilené provadi

takové ,,svazeni“ ucitelt na setkani bez predem
vymezeného programu, aby si po svém popovi-
dali, vzajemné si predvedli, jako co délaji, spo-
le¢né vymysleli rizna feseni toho, co je trapi
- a ukazalo se, Zze je to velice G¢inna forma pro-
fesniho ristu. Mé PAU obohatilo o osobni po-
znani stovek nebo snad tisice tvorivych uciteltl
a jejich potfeb a problému.

RWCT (Ctenim a psanim ke kritickému
mysleni - pozn. redakce) je také velice uc¢inna
forma vzdélavani uciteld, je to ale soucasné sku-
te¢ny program profesntho vzdélavani a usku-
tecnovani zmény k lepsimu ve vyuce. Ucitelé se
zde uci velmi promyslenym postupem a krok za
krokem vyucovat tak, aby uceni kazdého ditéte
probihalo tou cestou, kterd je pro néj nejucin-
néjsi. Diky RWCT jsem mnohem vice porozu-
mél procesim uceni i vyuky, a podobné, jako
se to stalo tisiciim dal$ich ucastnikll kursi, se
i mné poznatky a zkuSenosti, které jsem ve
vzdélavani uz mél, ,scvakly v smysluplny celek
a ziskal jsem navic i mnoho novych. Taky zde
jsem poznal dalsi (dnes mohu fict) tisice ucitelt,
a také kolegy a praxi leckde v zahranici.

Jakozto zastance kritického mysleni na druhou
stranu zdidrazinujete mysleni divergentni, tvo-
fivé. Nejsou tyto dvé tendence protichiudné?

Pro¢ by mély byt protichtidné? Kritické mysleni
znamena hlavné mysleni s odstupem, pii kte-
rém nepodléhame osobnim predsudkiim nebo
predstavam ani své izolované zkusenosti, ale
jsme schopni vidét a pochopit riizné dalsi verze
feSeni, odlisné pohledy, jinak uspofadané hod-
noty druhych lidi. K tomu, abychom uméli za
rtiznymi sdélenimi nebo ¢iny rozpoznat projevy
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moci (ma to specidlni nazev: kritickd gramot-
nost), potfebujeme pravé uvazovat jinak, nez jak
ndm nékdo vnucuje nebo podsouva. Tvorfivost
i kriticky odstup by mél mit kazdy, kam az to
jen dokaze.

Je znamo, Ze patfite mezi kritiky statnich matu-
rit. Jak hodnotite priabéh jejich prvniho kola?
Jsem presvédcen, ze o kvalitu vzdélavani se musi
stat starat podporou
ucitelt a dobré vyuky,
a nikoli politickymi
gesty nebo statistic-
kym vykazem znamek.
Chyby, zmatky a kfiv-
dy vSech dosavadnich
pokusii o statni matu-
ritu véetné leto$niho
jsou logickym disled-
kem toho, ze se urad (stat) vmésuje do procesu,
kterému nemuiZze rozumét a ktery maji mit zod-
povédneé v rukou ucitelé a $koly.

A muze této situaci napomoci soucasny navrh
zmén planovany ze strany MSMT?

Soucasny navrh zmén je tim, co se da pod sou-
¢asnym zakonem a v dne$nim stavu mysleni
o vzdélavani aspon trochu zlepsit oproti $ko-
dam, které predchozi pojeti maturit natropilo
a je$té natropi. Chdpu, Ze je moc ,silné kafe®
zadat, aby byly statni pokusy o pfeméfovani stu-
dentli na konci studia nahrazeny hned a v upl-
nosti profesni podporou uciteld uz béhem zako-
va studia. Ale aspon je tfeba vratit sSkolam pravo
i zodpovédnost za hodnoceni studentova vyko-
nu. Takové zodpovédné hodnoceni studentovy
prace ovSem ma byt verejné - $kola pod kontro-
lou byt musi. Ale nikoli pod kontrolou statnich
testi nebo popletenych, av§ak mocensky vyma-
hanych kritérii hodnoceni, nybrz pod kontrolou
opravdu vefejné pristupnou.

Jak by takova verejna kontrola vystavéna na
jiné nez statni bazi mohla vypadat v praxi?

Opakované navrhuji, aby $kola vyvésila na svém
webu (anonymné) maturitni prace studentt,
opatrené hodnocenim (jmenovitym) od uciteli.
Profesiondl nema svd hodnoceni pro¢ skryvat,
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protoze jim prece museji rozumét uz sami stu-
denti, a vefejnost se musi naucit divodim pro
hodnoceni taky porozumét. Profesni komunita
si musi umét kvalifikované hgjit svou odbor-
nost. Pravé spory o dnesni maturitni hodnoce-
ni jednotlivych pisemek nebo testt ukazuji, ze
se tomu potiebuje ucit. Zdaleka ne vSichni uz
hodnoti dost kvalifikované, a uz vstupni nazory
na hodnoceni se neunosné lisi — mezi ptiznivci

Je treba vratit Skolam pravo
i zodpovednost za hodnoceni
studentova vykonu

a oponenty probihd takzvany ,dialog hluchych®.
Az uvidi hodnoceni praci ¢i testtl dal$i a dalsi
studenti i ucitelé, sami pfijdou na spoustu moz-
nych zlep$eni, odhali skryté vady, které tviirci
uloh nedokazali nahlédnout, ale taky si odne-
sou to, co se podatrilo, do své praxe.

Kdyz jsme u otazky hodnoceni - jednim z Va-
$ich protiargumenti vici statnim maturitam
je, Ze se jedna o sumativni, zavérecné hodno-
ceni, které nema dal$i vliv na ucebni proces
zakia. Tentyz argument muZeme vztahnout
také na celoplo$né testovani v patych a deva-
tych tfidach. Myslite si, Ze pokud by testovani
probihalo tak, aby mélo formativni potencial,
mohlo by byt po urcité strance pfinosné?

O chystanych testech v 5. a 9. tfidé plati totéz
co o statnich maturitach. Pfredev$im je tfeba ro-
zumét tomu, ze formativni hodnoceni v zdsadé
musi probihat pfimo pfi uceni, ne na jeho konci.
Kdyz ucitelé i zaci uméji opravdu dobfe hod-
notit svou praci formativné, vidi, zda pottebuji
sumativni, tedy koncové ¢ili souhrnné zkousky
(jako pisemky nebo testy). Ale v malo pfiprave-
ném terénu, jako je na$ Cesky, hrozi, ze prevlad-
nou negativni dusledky koncovych testii: rizné
sinformaéni uniky® tabulek $kol a zaku, obava
uciteltl vyucovat nécemu dulezitéjsimu, nez co
dokazou do testd dat jejich tviirci, omezovani
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Ucitel nemtuize byt centrem tridy,
o to déti ani nestoji, ani to

nepomaha v uceni

vyuky v téch oborech, které nejsou statné tes-
tovany - to vSe se v ciziné uz davno projevilo.
Formativni hodnoceni v§ak znamena, ze se uz
pfi praci zakovi ukazuje, které postupy nebo
znalosti ma ve svém uceni pouzivat i dale a pris-
té — tedy nikoli v pristi pisemce, ale az se bude
pristé snazit néco nastudovat, pochopit, vyresit,
na kterych postupech by mél jesté zapracovat
nebo o ¢em se dozvédét vice, a mozna i cemu se
docela v uc¢eni vyhybat.

To kladete na ucitele pomérné vysoké poza-
davky.

Je to hodné ndro¢né - ale pravé to je opravdo-
vé vzdélavani! Uz Sokrates a po ném Komensky
délal rozdil mezi mnohoucenosti téch, ktefi si
do hlavy mnoho vtloukli, ale nerozuméji tomu,
a moudrosti, ke které by vzdélavani mélo mifit.
Sady uloh, které uciteli pomtizou diagnostiko-
vat zdkovu uroven zvladani napriklad ve ¢teni
s porozumeénim, by byly uzitecné, v ciziné se po-
uzivaji - a nemuseji byt ani povinné celoplo$né
a jejich vysledky nemuseji byt souhrnné vyhod-
nocovany. Hlavné at se ucitel a zak dozveédi, co
jesté by mél zak délat, aby obor zvladal tak dob-
fe, jak by pfi svém nadani, zdzemi a predchozi
vyuce mohl, a jak mtize riist dal a vyse. K tako-
vym tlohdm miZzou ucitelé dostavat materidly
s metodickou podporou - aby sami uvazili, jak
mohou zlepsit a rozvijet zakav vykon. A to vie
pfimo v tom dni a tydnu, kdy se zaktv vykon
projevil (tedy ne na konci roku, nebo dokonce
po péti ¢i deviti letech uceni). Ale na vyvoji ta-
kového nastroje by se muselo pomérné dlouho
pracovat.

Kdo by mél za vyvojem takového nastroje
stat? Sami ucitelé?

Neni to snadna prace. Vsichni se tomu potfebu-
jeme naucit, a tak mozna zprvu budou tyto sady
uloh k urcitému textu vytvaret skupinky nejzku-
$engjsich ucitelt spolu s odborniky, a az se to
naudi vice uciteltl nebo az se ti, kdo to vlastné
uz uméji, sami pridaji, bude se tvorbou zabyvat
vic a vic dobfe poucenych ucitelt z praxe. Ono
to zabere hodné casu, takze pro zkuseného uci-
tele nastava dilema: mam vyucovat, nebo tvorit
nastroje pro ostatni? (To by mélo byt zabudova-
no do systému profesniho rtstu uciteli...) Roz-
hodné by bylo nestéstim, kdyby si takové pole
pfivlastnila jedind skupina, napriklad néktera
fakulta, nebo néjaky statni dstav - nevyhnutel-
na je konkurence mnoha zdroji, aby si ucitelé
mohli podle své potieby vybirat tu nejvhodnéjsi
verzi.

Vasim oborovym zazemim je ¢esky jazyk a li-
teratura, coZ je predmét, ktery mezi ceskymi
Zaky druhého stupné v soucasné dobé patfi
mezi ty nejméné oblibené. Cim je to podle Va-
$eho nazoru zpiisobeno?

Za vice nez pil stoleti se z pojeti Cestiny jako
vyucovaciho pfedmétu vytratilo to hlavni: roz-
voj kultivovaného vyjadrovani a porozumiva-
ni. Mnozi ucitelé na néj samoziejmé mysli, ale
pojeti ani metody vyuky tomu neslouzi, uciteli
na to nezbyva dost ¢asu. A déti pak podvédo-
mé i védomé posuzuji vyuku jako zbyte¢nou,
otravnou a také nepfijatelné slozitou. Na rozdil
od matematiky, kterd je také velmi ndro¢na na
mysleni, v pfedmétu ,,éesky jazyk“ md kazdy zak
sam v sobé uz vétsinu latky obsazenu: nespisov-
na cestina je jeho matefstinou, umi jakz takz
mluvit a naslouchat, a v matefském jazyce pro-
biha jeho mygleni, i kdyz je tfebas hodné netré-
nované. Spisovny jazyk i pravopis se dd naucit,

ROZHOVOR

ale zak by musel pocitovat potfebu je ovlddnout

- a tu mu $kola nevytvafi. Vyplnit cviceni, na-
psat pisemku, dostat zndmku - to nejsou pro
obycejného zaka autentické diivody k tomu, aby
se zabyval nestravenou lingvistikou tradi¢nich
ucebnic a osnov.

V fadé svych publikaci se stavite napriklad
proti vétnym rozboriim, naopak akcentujete
Ctenafskou gramotnost. Nejsou ale pravé vétné
rozbory vedouci k porozuméni vétné skladbé
také predpokladem porozuméni textu?

Takové rozbory, jaké jste se asi ucili ve $kole,
dokdze vyuzit k porozuméni slozitostem cizi-
ho vyjadieni, napf. v beletrii nebo odborném
¢lanku, jen malé procento déti, které maji stejné
nadéni jako lingvisté ¢i ucitelé cestiny. Rozebrat
sdéleni (ne jen slovo nebo vétu ¢i souvéti) tak,
abych pochopil, kdo mi co chce fict a pro¢, to
je néco jiného nez urcit prisudek a prislovecné
urceni nebo druhy vedlejsich vét. ZkuSenost
s analyzovanim a pochopenim cizi (nebo vlast-
ni) vypovédi je dulezita, ale nevytvoii se 8kol-
nimi vétnymi rozbory - vzdyt to vidime kazdy
rok na vétsiné détské populace! Déti potrebuji
poznavat, jak se stavi vypovéd, to ano, ale maji
to délat pravé, kdyz se pokouseji néco dilezité-
ho vyjadrit, nebo kdyz se chtéji prokousat né-
jakym dulezitym sdélenim od druhych. Mozna
se pfi tom naudi i termintim a pojmim vétnych
rozbord, aby se jim o textu Iépe hovofilo s ostat-
nimi - ale dtlezité je, Ze se nemaji ucit nejprve
rozbor a terminy a az pak se ucit s porozumeé-
nim Cist a psat, ale naopak.

Pokud dobie rozumim, poukazujete tim také
na to, Ze na Ceskych $kolach je sice vénovan
pomérné znacny prostor nacviku znalosti
o jazyce, ale Zaci nemaji prilezitost komuni-
kovat a trénovat mluvené slovo. Je to ale vi-
bec mozné ve chvili, kdy je ve $kolnich tfidach
dvacet Zaki na jednoho ucitele?

Kdyby dvacet! Je to tézké, ale mnohé se zvlad-
nout da - jen kdyz se ucitel vzda predstavy, ze
vSechna komunikace musi mifit k nému a od
ngj. Ucitel nemuze byt centrem tridy, o to déti
ani nestoji, ani to nepomdha v uceni. Ale je tfe-
ba déti naucit tomu, aby mezi sebou kulturné
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sdilely své poznatky, myslenky, zazitky a také to,
co vytvareji. A je mozné (a¢ nelehké) naucit déti
hodnotit samy svou praci - to budou v zZivoté
moc potfebovat.

Mohl byste tyto teze prevést do praxe?

Dvé praktické pomticky: Zdk mé mit moznost
odpovédét na kazdou otdzku, ktera ve tridé za-
znéla. Povi svou odpovéd sousedovi a ten zase
jemu. V témz okamziku tedy mluvi celd trida,
ovsem musime je naucit hlasitost regulovat. Ale
jesté dulezitéjsi je naucit, aby déti umély vécné
a kultivované promluvit k ostatnim nebo pro né
néco napsat. Rekl bych ,predlozit své vyjadre-
ni tFidé" a nikoli ,vystrelit svou odpovéd®, ani
vykoktat nebo odmumlat ¢i lezérné odkvakat.
A vse, co si vyzaduje, aby zak formuloval svou
myslenku, svou otdzku, svij pocit, se déti maji
ucit si zapsat. Psani je cesta k spisovnému jazy-
ku, protoze psani se déti doma od maminky ani
nespisovné nenaucily. Je tedy na Skole, aby jim
pomohla usporadavat si mysleni pomoci psani
a dorozumivat se ve slu$nosti. A Skola ma déti
ucit, jak se poznd dobré psani. Najde s nimi kri-
téria, ktera pak déti budou pouzivat samy: jed-
nak pfi sebehodnoceni ve tfid¢, jednak po cely
zivot pti psani, aby dobre fungovalo.

Kde je ta spravna rovnovaha mezi tim, co by
Zaci méli védét, aby byli schopni vést dialog,
aniz by byli zahlceni u¢ivem, nebo na druhou
stranu diskutovali naprazdno, bez argumen-
tace?

Ta predstava, ze zaci jsou budto zahlceni pa-
métovym ucivem, nebo ze prazdné placaji, je
vysledkem bud nezvladnuti vyuky, anebo ne-
pochopeni toho, co je to ,ucit se. Tradi¢né se
spiSe nezvladd to, aby vyklddani ¢i ,,procvico-
vani® stale pribyvajicich poznatkii nezaplnilo
viechen cas vyuky, ale dneska néktefi ucitelé
naopak nezvladaji, aby zaci o vaznych slozkach
uciva vazné premysleli a pfinosné diskutovali.
Tohle ¢asto neuméji ani dospéli — a pravé pro-
to se tomu narod potfebuje ucit, pokud se ma
vzdélavanim dobrat néceho uzite¢ného. Mno-
ho vzdélanych lidi u nds si porad jesté mysli, ze
se mame nejprve naucit znalostem a pak smi-
me o nich pfemyslet. Tak ale mysleni a pamét
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nefunguji. Trvalé porozuméni nastava, kdyz
se novym informacim ucime tak, Ze je rovnou
vsazujeme do souvislosti, kdyZ s nimi dooprav-
dy a prirozené operujeme - v cedtiné tedy pri
vazném i krasném hovoru a pri psani a ¢teni
skutecnych sdélenti. Je k nicemu naucit se, jak se
tvori v ¢estiné napt. mnozné ¢islo od ,,malicky
kdyz to neni v kontextu feci o dilezitych nebo
krasnych malickych vécech ¢i lidech. Proto si
moc lidi ze koly odneslo dojem, Ze spisovné je
»mali¢ti. Ueni a zapamatovani nezafungovalo.

Prijméme stanovisko, ze ucitelé by méli své
Zaky ve vyuce vést k tomu, aby uméli samo-
statné hovorit, nikoli aby pouze pasivné pri-
jimali jako ona povéstna prazdna nadoba, jiz
ma ucitel naplnit. Budouci ucitelé jsou ale na
své povolani pripravovani stejnym zpiisobem.
Jak z tohoto zacarovaného kruhu ven?
Samozfejmé by na zméné vyuky mély jako prv-
ni zapracovat ucitelské fakulty, ale paradoxné
jdou spise jako posledni v fadé zmén - my na
fakultdch mame mnoho moci, mame své zave-
dené predméty a pristupy a nad nadmi neni jiz
nikoho moudrejsiho. Pokud nam stéle nedoslo,
Ze je tfeba ucitele pripravovat jinak, kdo nam to
nakdze? Nastésti se na vétsiné fakult aspon né-
které katedry nebo ucitelé novymi pristupy uz
zabyvaji, a nejen teoreticky, vidim to hlavné na
piipravé ucitel pro 1.-5. ro¢niky ZS.

Vasim profesnim zaméfenim je mimo jiné di-
daktika literarni a jazykové vychovy, cozZ jsou
predméty, které jsou ze strany vyucujicich
i studentii na vysokych $kolach mnohdy na-
hliZzeny jako druhoradé, v dalekém zavésu za
oborovymi predméty bohemistickymi ¢i lite-
rarnévédnymi. Cim je podle Vis tato situace
zpusobena?

Driv byla didaktika myslim v jesté obtiznéjsi
pozici nez dnes, a ve véech oborech. Pfinejmen-
$im studenti uz se v8ak zacinaji domahat lepsi
ptipravy, protoze vidi, jaké potize maji ucitelé
s dnesnimi détmi ve Skolach. Ti studenti, ktefi
se v magisterském studiu opravdu rozhodli stat
uciteli, maji pravo na skute¢né profesni ptipra-
vu. Ale tradice vysokogkolské vyuky, organizace
ucitelské pripravy a jeji akreditace a také postup

ROZHOVOR

od asistenta k docentu a profesoru se obvykle
fidi ,védeckymi“ hledisky. Didaktika (nema-li
byt falesnou védou) vsak obsahuje néco, co né-
které védy v dnesnim ceském pojeti asi neznaji:
praci v terénu, vyvoj pouzitelnych programd.
Vysledky vysokych véd se daji na papir, ten se
publikuje, a je ¢arka. Mizete tak dosdhnout ti-
tuld za teoretické préce, ale jimi malo zlepsite
vzdélavani. Ve vzdélavani jsou vysledky vécné
riiznorodé, pritkaznost malo spolehlivd, nikdy
se moc nevi, na cem vlastné co zaviselo, zopa-
kovat didakticky ,,pokus“ muiZete, ale uz to bude
s novymi détmi a jejich zaizemim. A navic velice
zélezi na osobnosti vyucujicitho: muzete mit vy-
te¢né metody, ale kdyz jste suchar, malo zaki se
chytne. Muizete byt okouzlujici, ale nic nenauci-
te, kdyZz oboru poradné nerozumite. A v cestiné
za tim v$im jesté stradi ten nezvladnuty rozpor
mezi popisnou a komunikacéni vyukou. Jsem
presvédcen, ze zlepSeni nastane, az se ucitelské
fakulty za¢nou povazovat za samostatny typ
studia: nejsou to ani fakulty védecké, ani fa-
kulty praktické. Ucitel potfebuje obé: ditkladné
odborné rozumét oboru, a zdroven chépat déti
a procesy uceni i ovladat vedeni vyuky. Tako-
vou pfipravu nestihnete za tfi roky bakalare, ani
za dva roky magistra — ucitelské studium mélo
zlstat nerozdélené, pét let v jednom tahu stu-
dovat védu tak, jak se oboru budou potom ucit
déti. Student ucitelstvi potfebuje mit cas, aby se
naucil védu vidét a chapat oc¢ima zaka i ucitele
zaroven.

V souvislosti s profesni drahou uditele zdiraz-
nujete nutnost takového nastaveni systému,
v némz maji ucitelé celozivotni perspektivu
ristu ve své ucitelské profesionalité. Jak by
podle Vas takovy systém mél vypadat?

Ja na to sviij model nemam, kde bych ho vzal.
Divam se v8ak pozorné na to, jak ucitelé pracuji,
co oni i déti potrebuji, a taky na to, jak to riz-
né fesili v cizich zemich. Z toho soudim, ze je
podstatné, aby se ucitelé svého rustu zucastnili
skute¢né aktivné, aby to nebyla formélni gkole-
ni a odsezené hodiny nebo knihy nebo zkousky
kdesi na fakultdch. V posledni dobé pozoruji,
jak i dobré kursy profesniho vzdélavani neo-
vlivituji vyuku dostate¢né, protoze ucitelim

ROZHOVOR

schdzi ndvazna, osobni podpora pifimo pii za-
vadéni novych postupti ve vyuce. Je néco jiného
dozvédét se ,,0 metodach® nebo ,,0 principech,
a na druhé strané tyto principy a metody vtélit
do kazdodenni prace se tfidou. Zvlast, kdyz se
novinky podstatné odliduji od tradi¢niho cha-
pani vyuky a kdyz $kola, jeji vedeni a kolegové ¢i
kolegyné nejsou k novinkdm vstficni. Dokonce
ani dlouhodoby program, kde si ucitelé zkouseji
své metody sami na sobé, kde si mezi setkanimi
zkouseji se svou tiidou metody ovéfit a pak to
spole¢né reflektuji — ani ten nestadi na to, aby se
dost brzy proménily opravdu podstatné slozky
vyuky. Ty ma obvykle v rukou samo prostie-
di gkoly, atmosféra ve sboru, chapavost rodica,
a také pozadavky shora: prijimacky, chystané
externi testy nebo i $krty v rozpoctu.

Pokud nedostatecné funguje priprava ucitelu,
nepomahaji kurzy profesniho vzdélavani ani
dlouhodobé sebereflektivné vystavéné pro-
gramy, co zbyva?

Ono to trochu funguje v$ecko, ale ne tak pohoto-
vé, jak rychle se vyviji civilizace, jak se méni déti
i spole¢nost. Podle novéjsich vyzkumt se zda, ze
k zlep$eni ucitelim nejvice pomaha, kdyz se veé-
nuji jeden druhému nebo spolupracuji na svém
vyvoji v malych tymech - ovSem ne tak, aby se
utvrzovali v starych netcinnych zvycich, ale tak,
ze ti, kdo uméji néco 1épe nez druzi, si to s nimi
vymeénuji a pak se postupné stanou mentory ¢i
kouci svych kolegti. Mozna budou ptisobit nej-
prve v cizi $kole, protoze ,doma neni nikdo
prorokem®. Ovem nové poznatky o uceni, nové
metody se i mezi tyto pokrocilé ucitele-mentory
museji odnékud dostat. Na to jsou kursy a pro-
gramy DVPP docela dobré. A ¢ast inovaci takovi
pouceni ucitelé¢ sami vymysleji a ovéfuji u svych
zakd, ale hodné toho ptichazi z dobrych vyzku-
mil nebo vyménou mezi uciteli z riiznych zemi.
Nastésti vidim v praxi znova a znova, ze dobfi
ucitelé se obvykle pidi po novych, Iépe funguji-
cich postupech, neboji se jich, neodmitaji si néco
precist, prohlédnout na videu ¢i na siti, k néko-
mu se podivat do hodiny a nékoho pozvat k sobé
a podiskutovat. V zahranici existuje spousta vy-
bornych metod a pomicek, je ale tfeba si ovéfit,
zda mohou fungovat i u nds. Kdyz to jde, ucitelé
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je pouzivaji a vytvareji si i své vlastni, obdobné
nebo docela nové. Tézko viak zlepsi svou vyuku
ti, kdo odmitaji cizi, tfebas zahrani¢ni zkuenost
v obavé z néjaké ,,slepé napodoby jako za Sove-
ta“ Cizi zkusenost je inspiraci, nikoli ndvodem
nebo diktatem. Kdyz existuji dobré kontakty
mezi odborniky v daném védnim oboru a uciteli
pfedmétu, pak se daji ucitelim-praktikim po-
skytovat nové védni poznatky a také lepsi pocho-
peni principi, nez k jakému se mohli dostat za
pouhych pét let studia na fakulté (mozna navic
pred néjakymi dvaceti lety...). A naopak, pouce-
ni ucitelé z praxe pouci odborniky o tom, co je
treba vyvijet nebo fesit. [

Ondrej Hausenblas (ro¢nik 1954)

Na Karlové univerzité v Praze absolvoval
studium anglictiny a Cestiny, systematic-
kou pozornost vénuje predevsim druhé-
mu z oborii. Po studiu se krdtce vénoval
otdzkdm dialektologie v ramci Ustavu pro
jazyk esky CSAV, poté pracoval jako redak-
tor starsi Ceské literatury v nakladatelstvi
Ceskoslovensky spisovatel. Od roku 1987
piisobi jako pedagog na Karlové univerzité,
nejprve na Katedre ceského a slovenského
jazyka Filozofické fakulty, poté na Katedre
pedagogiky Pedagogické fakulty. Posled-
nich deset let se na stejné fakulté podili na
Cinnostech Katedry ceské literatury, kde se
vénuje predevsim problematice didaktiky,
didaktické praxe a interpretace literdrniho
dila. Vyznamné se podili na profesnim
vzdélavdni ucitelts, kde je jeho jméno
spojovdno predevsim s programem Ctenim
a psanim ke kritickému mysleni. Ve volném
Case rdd poslouchd vaznou hudbu, Cte si
nebo pomalu jezdi na kole v pfirodé.
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Kldra Sedovad

7 VY ZKUMU

Mocenskeé konstelace ve skolni tride I:

Kdyz zaci uci

telum

,Zobou z ruky”

O vztazich mezi uciteli a zaky toho bylo napsano
jiz mnoho. V poslednich letech se - pfedeviim
v odborné literatufe — hojné prezentuje idea, ze
by vztahy mezi uciteli a zdky mély byt vice part-
nerské, nez tomu bylo v minulosti, u¢itel by se
mél stat spiSe privodcem ditéte, na misto toho,
aby mu direktivné diktoval své pozadavky. S tim
souvisi predstava, ze by pravidla chovani ve tfi-
dé méla byt demokraticky vyjedndvana a ze by
se k zakiim mélo pristupovat jako k autonom-
nim bytostem schopnym nést zodpovédnost za
vlastni jedndni. Na druhé strané se ozyvaji hlasy
o rozkladu zakovské kazné a moralky. Hovofi
se o tom, ze ucitelé dnes dokdzou jen obtizné
zaky primét, aby se podridili $kolnim normam,
autorita uciteltl i $koly jako instituce je destruo-
vana, coz se odrazi také ve zhorSenych vzdéla-
vacich vysledcich z4ki. Zaci se neudi, protoze je
k tomu nikdo nenuti. Cilem tohoto ¢tyfdilného
cyklu neni pritakat jedné ¢i druhé strané, nybrz
pfinést pfimo ze $kol doklady o tom, jak dnes
vztahy mezi uditeli Zdky redlné vypadaji.

Ztratili ucitelé opravdu svoji autoritu? Nebo
jsou naopak zaci ve Skole nuceni bezduse plnit
zadané ukoly a jejich iniciativa je potlacovana?
Na tyto otazky se pokusime odpovédét na za-
kladé vysledkd vyzkumu realizovaného Usta-
vem pedagogickych véd Filozofické fakulty
Masarykovy univerzity (viz Sedova, Svaricek
a Salamounov4, 2012). V rémci tohoto vyzkum-
ného projektu byly pofizovany videonahravky
realnych vyucovacich hodin, vedeny hloubkové

rozhovory s uciteli a distribuovany dotazniky
pro zaky. Timto zplisobem ziskal vyzkumny
tym pomérné detailni evidenci o tom, jakym
zptsobem spolu komunikuji a interaguji ucitelé
a zaci na druhém stupni zakladni $koly a jaké
jsou jejich vztahy.

Ctyfi razné konstelace

Z vysledkt vyzkumu v prvé fadé vyplynulo, ze
na vy$e uvedené otazky neexistuje jedina odpo-
véd, ktera by byla platnd pro vSechny ucitele. Za-
roven neni platné ani rceni, Ze ,kazdy ucitel to
ma jinak® Na zakladé pozorovani vyuky a roz-
hovort s ugiteli jsme rozlisili ¢tyfi razné podo-
by vztahi, které mohou ve tiidé utvafet. Vztahy,
které zde budeme popisovat, oznacujeme jako
mocenské konstelace. Mocenské proto, ze jejich
jadrem je moc a vyjedndavani o ni. Termin moc
nechapeme v zadném piipadé jako néco nega-
tivniho, jde o schopnost ovliviiovat jedndni jiné
osoby nebo skupiny lidi (McCroskey, Richmond
a McCroskey, 2006). Miize tedy jit o to, jak néci
chovani zménit, stejné jako o to, jak je posilit
a udrzet ve stavajici podobé. V tomto smyslu je
moc esenci ucitelstvi, nebot podstatou ucitelské
prace je ptisobit na zaky a ovliviiovat je.

Rovnéz slovo konstelace nebylo zvoleno
nahodné. Moc totiz neni ,vlastnictvim® ucite-
le, nybrz né¢im, o cem se vyjednava mezi nim
a zaky. To, zda si ucitel podrzi dostatecnou moc,
aby mohl fidit a ovliviiovat své zaky, do znacné

°
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miry zavisi na zZdcich samotnych. Mohou ptiso-
beni a pozadavky ucitele pfijimat bez odporu,
ale stejné tak proti nému miizou rebelovat, zpo-
chybnovat jeho autoritu, nebo se mu dokonce
vysmivat. Hovofime-li tedy o mocenskych kon-
stelacich, chapeme je jako vyslednice jednani
obou stran - ucitele i zaka.

Jak jsme jiz uvedli, na zékladé naseho vyzku-
mu jsme rozlisili ¢tyfi rizné mocenské konstelace.
Tyto konstelace se od sebe lidi v mnoha riznych
ohledech, které postupné popiseme. Dvé zaklad-
ni osy, na kterych je nase typologie postavena,
je v8ak tfeba zminit hned v uvodu. (1) Existuji
konstelace, ve kterych je moc silné drzena v ru-
kou ucitele, a naopak konstelace, ve kterych je
moc decentralizovana a preléva se mezi ucitelem
a zaky. (2) Existuji konstelace, v nichz ucitel a Zaci
sdileji stejné ¢i podobné cile, a naopak konstelace,
v nichz se cile ucitele a zakt radikdlné rozchazeji.
Jestlize zkiizime tyto dvé osy, dostaneme nasledu-
jici ¢tyti typy mocenskych konstelaci:

A. Moc je centralizovana v rukou uditele, cile
jsou sdilené ucitelem i zaky.
B. Moc je centralizovana v rukou ucitele, ucitel

a zaci maji rozdilné cile.

C. Moc je decentralizovana, cile jsou sdilené
ucitelem i zaky.

D. Moc je decentralizovand, ucitel a zZaci maji
rozdilné cile.

Vsechny tyto typy na strankdch casopisu Ko-
mensky postupné popiSeme. V tomto dile se
soustfedime na typ prvni, ktery jsme pracovné
nazvali zobdni z ruky. Na$ vyklad budeme pro-
kladat ukdzkami, které tvori doslovné prepisy
videonahravek vyuky, které jsme pofidili. Jmé-
na ucitelt i zaka jsou zménénd. Replika ucitele
je vzdy znacena pismenem U pred dvojteckou,
7&kovska replika je znacena pismenem Z.

Zobani z ruky

Jde o konstelaci, kterd je charakteristicka silnou
dominanci u¢itele, ktery moc soustteduje pevné
ve svych rukou. Jeho moc neni zdky zpochyb-
novana, ochotné se podrobuji jeho pozadavkim
a akceptuji je. Lze takeé fici, Ze obé strany sdileji
spole¢né cile, nebot se shoduji na tom, ze $ko-
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la je mistem vyucovani a uceni. Tuto konstelaci
budeme prezentovat na ukdzkach z vyuky ucite-
le Karla a ucitelky Alice.

Ukazka¢. 1:

V hodiné ucitele Karla dostali Zdci za tikol napsat krétky sub-
jektivné zabarveny popis — téma bylo jen letmo naznaceno
(bud podzim, nebo prostredi tfidy). Nyni je ucitel Zidd, aby

své prdce precetli.

U: No, tak zkusime si par praci precist, doufejme, Ze néco
uvidime. Jo? Néco usly$ime zajimavyho. Gabino, zkus pre-
¢ist, mné se libi ten nadpis stragné.

7 Gabina: Barevné obdobi. Na podzim padd krasné, barev-
né listi. Za¢ina byt sychravo a obcas za¢inaji i malé sného-
vé vlocky, vlocky. E.. zadinaji krasné zbarvené stromy do
oranzové, zelené a Cervené. Dfive se stmiva a bohuzel pise-
me Ctvrtletni pisemné prace a to nds nebavi. Jinak podzim
je krasné obdobi.

U: Jinak podzim je krasné obdobi. Tam jenom, bylo to hez-
ky, byl dobrej ten nadpis, jenom pozor na to slovo za¢inaji,
jak to tam bylo dvakrat po sobé. Mé to strasné trklo a zby-
te¢né to prerusilo tu atmosféru. Ona je dulezitd u toho ta
atmosféra, a kdyz ji nemate, tak je to $patny. Prosté jsem to
nezvladnul. Jo? Filipe, zkus to pfecist, co mas.

Z Filip: Skolni prostory jsou zbyte¢né velké. Je tam depris,
depre (smich) depresivni prostiedi a hlavné ucitelé. Skola
ma hnusné ervenou barvu, zato ma dvé télocvicny. Jsou
tam kucharky, které neumi vatit.

(celd tida se sméje)

U: Ja to, ja to feknu té kuchatce. Pockej jako, ti jednu $vihne
a bude to.

(celd tida se sméje)

U: To byl subjektivni. To byla takova tézka technika koly,
subjektivni. Jako mysli3, Ze jako ti zpisobuji depresi jako
ucitel?

(celd tida se sméje)

Z Filip: Ne, vy ne. Ostatni.

U: Jo? Téma ¢tvrtletkama jo?

7 Filip: Nékteii tieba.

U: Nékteti uditelé. (tismeév)

Z.7: (mluvi jeden pres druhého)

U: Dobfe, nechdme toho. Lukasi, co mas?

Z Lukas: Listopad aneb dusicky mrtvych zvifat. Listopad
je hnusny mésic, protoze piSem ctvrtletky, do toho je zima,
nemdm narozeniny. Ze skiini vylézaji dusicky mrtvych zvi-

rétek. Proto je listopad hnusny mésic.
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U: Proto je listopad hnusny mésic. To uz bych tam mozna
nedaval. Ale jinak takto budeme vypréavét. Ty volny myslen-
ky budeme pouzivat, akorat on se inspiroval tim, co zazil
v té hoding, co na ného puisobilo na té tabuli. Protoze tam
nenapsal je$té ty tuzky, kteryma se zabyval vét§inu prvni
¢asti hodiny. Ale bylo to taky hezky. Ale tohle byl subjektivni
popis. (ukazuje na Lukdse) Jo? I kdyz se to zdd tak zmateny
a kdyz bysme to protahli, tak by to bylo lepsi. Ale tohle byl
subjektivni popis. Jo? U Filipa taky byl subjektivni popis,
u Gabiny, jo? (krouti rukou na znameni nesouhlasu) Nic-
méné zatim jsme to jakZ takz celkem zvladli. Zkusme jesté
jednoho. Zkusme jesté. (hldsi se Zdk) RiSo.

Z Risa: Trida 7. A. Ve t¥idé mi neni zima, ale spise horko.
Staci, kdyz se pripravujem na ¢tvrtletku. Trida na mé nékdy
pusobi depresivné. Pfrede mnou sedi Iveta, kterd je porad
nastvana a taky ucitel, diky kterému mi Cestina nevadi a na-

opak jako jediny pfedmét bavi. Hodnotim kladné.

Z ukdzky je zjevné, ze zaci chtéji prezentovat
praci, kterou jim ucitel zadal, a nijak nezpo-
chybnuji jeho pokyny ani hodnotici soudy. Na-
opak, davaji mu najevo, Ze ho maji radi. To je
rys pro tuto konstelaci typicky - je silné nabita
pozitivnimi emocemi a vice neZ na obsah se obé
stany koncentruji na persondlni stranku svych
vzéjemnych interakci. V§imnéme si osobniho
tonu ucitelskych hodnoceni (mé to strasné trklo,
prosté jsem to nezvlddnul, to uz bych tam moznd
neddval), stejné jako pifimé pobidky k defino-
vani vzajemnych vztaha (Jako myslis, Ze jako ti
zptisobuji depresi jako ucitel?). V této konstelaci
se tiSe predpokladd, ze zaci pracuji do znacné
miry proto, aby nezarmoutili ucitele.

Utitelé, kterym Zzaci ,zobou z ruky“ si vyvi-
jeji nékteré specifické kazenské techniky. Prede-
v$im navozuji pocit vzajemné blizkosti — davaji
zakim najevo, Ze je dobfe znaji a ze jim na nich
zélezi. Stavi se v podstaté do kvazirodicovské
pozice. Uitelka Alice napfiklad v hodiné zaky-
ni ,,zakazuje®, aby si podavala prihlasku na vy-
branou stfedni $kolu.

Ukazka ¢. 2:

V hodiné obéanské vychovy ucitelka Alice vysvétluje Zdkiim
umisténi stankii jednotlivych stfednich skol na vzdélavacim
veletrhu. Zdkyné Nikola projevuje zdjem o stdnek stiedni sko-
ly pedagogického zaméteni Integro.
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U: Tam nejdes. Tam nejdes!

(nékolik zdkil se oto¢i na Nikolu, sméji se)

Z Nikola: Pro¢ tam nejdu?

(Zdci stdle otoceni na Nikolu, néktefi se sméji)

U: Jejdamanenkote (podivd se do stropu, protoci oci), brouc-
ku, na to zapomen, Nikolko, to si nepi$ viibec takové ¢islo
stanku (chytd se za hlavu). No zapomen na Integro.

(smich ve tridé)

7 Nikola: Pro¢ ne?

U: Co bys tam délala? (dojde ke katedte a opte se rukou)

7 Nikola: (sméje se, podpird si hlavu rukou,)

U: Décka, kdyz budete v Zivoté v néjaké zivotni krizi (diiraz-
né vyslovuje jednotlivd slova), na Integro, nezlobte se na mé,
vezmou véechny, co se umi podepsat.

(smich ve tridé)

Z Nikola: No pravé!

U: (mdvne rukou, povzdechne) Akorit loni...

(smich ve tridé)

U: Akorat loni potom tfindct lidi nepustili k maturité vii-
bec ... museli zaplatit dalsi roénik. Tam nejdete. Tam mii-
Zete jit v zivotni krizi, kdyz prosté uz vas nikde jinde nevez-
mou, a to v zddném pripadé neni tviij ptipad.

7 Nikola: A pro¢ ne, panéelko?

U: Protoze tam uz nemaji mit misto pro takové, jako ses ty.
(rychleji, parodicky)

(Ttida propukne v smich, néktefi se otdceji na Nikolu.)

U: (teatrdlné se plicne rukou do Cela a celd se zakloni do-
zadu). Nikolko, to je pod troven, tvou. (divd se upfené na
Nikolu)

Celd interakce se tési velkému zajmu prihlizejici
tfidy a zakyné, jiz se tykd, je zjevné polichocena.
Pozdéji v hodiné se znovu hldsi a opét otevira
moznost, Ze by se na Integro piihlasila, nacez
ucitelka znovu prehraje sviij ,,zakaz® Projevem
blizkosti jsou rovnéz atypicka oslovovani zaka
— Alice v ukazce tika zékyni Nikolko nebo brouc-
ku, Karel chlapce ve své tfidé tituluje napriklad
mistre Ci séfe.

Dalsi kazenskou technikou, kterou ucitelé
v této konstelaci pouzivaji, je disledné monito-
rovani chovani zakd. Tito ucitelé neponechavaji
nic nahodé, prechazeji po tfidé, sleduji, zda jed-
notlivi Zaci pracuji podle jejich predstav. Neza-
douci jednani se snazi zachytit hned v zarodku,
a pokud jej odhali, diirazné zasdhnou. Zasah
ma pritom podobu az dramatického pranyrova-
ni ne$vartl nebo naopak glorifikace pozitivnich
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charakteristik, které chce ucitel upevnit. Mnoh-
dy se pfitom naplno projevi personalni orienta-
ce této konstelace, nebot ucitelé prohfesky cha-
pou jako utok na svou osobu.

Ukazka ¢. 3:

Alice na zacdtku vyuky rozddvd zndmky za tzv. rozcvic-
ku z minulé hodiny. Pranyfuje skutecnost, Ze jeden ze Zdkii
(Martin) opsal starsi rozcvicku jiné Zacky a odevzdal ji jako

svoji prdci.

U: Za tu rozcvicku bych ti pétku nedala, kdybys nelhal jak
pétilety fracek. To mé urdzi vic ... Ze si dovoli§ (chytd se
za Celo), jako za co mé mas, Ze nepoznam rozcvicku Katky
Novakové. To si opravdu myslis, Ze su tuplné pitoma? Na co
tipujes IQ ceské ucitelky? Sumici bahno? (celou dobu hledi
na Martina a nastvané gestikuluje rukama)

Z Martin: (spise zird do lavice nez na ucitelku, uhybd ji pohle-
dem, Cervend se, u ,Sumiciho bahna“ se usméje)

(divky v druhé lavici se sméji)

U: Foukajici vitr? Nebo co?

Ucitelka jedna velmi dramaticky, nefekne prosté
mds pétku, protoZe jsi tikol opsal, nybrz rozehrava
jevistni vykon na téma vina a trest. Pravé schop-
nost dramatizace je jednim z klicovych rysi kon-
stelace zobani z ruky. Z béznych tkont se stava
show, pficemz nékteré z dramatizaci se ritualizuji
a stavaji se zndmou a Citelnou soucasti repertod-
ru ucitele. Karel napriklad navykl zaky na to, ze
kdyz vejde do tfidy a prudce udeti tfidni knihou
o stul, znamena to, ze by se méli v dané hodi-
né chovat zcela vzorné, aby jej nerozcilili. Cela
epizoda ma predepsany scénaf — poté, co ucitel
udefi tfidnici, se nékdo ze zaku zepta: Co se vdam
stalo, pane uciteli? a Karel odpovida, ze ma $pat-
nou ndladu, pripadné zdtvodiuje pro¢. Tako-
vato epizoda se muze odehrat pravé jen v ramci
konstelace zobdni z ruky, nebot je svym zpiiso-
bem neprofesiondlni; ucitel by nemél davat na-
jevo poryvy svych nédlad. Osobni charakter této
konstelace a pozitivni vztah zdka k uciteli vSak
umoziuje zvrétit tento prohresek ucitele a uci-
nit z néj nastroj k posilovani vzajemné blizkosti.
Utitel dava najevo, Ze je ,,jen clovék®, a zaci maji
moznost ukdzat, jak moc ho maji radi tim, Ze se
budou snazit jej nezranit a nepodrazdit.
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Nebezpeci, zZe by se dramatizace mohla zvrh-
nout v hystericky vystup, ucitelé eliminuji po-
uzitim humoru a vtipu (Na co tipujes IQ Ceské
ucitelky? Sumici bahno? Foukajici vitr? Nebo co?).
Trida ucitelské vtipy vdécné prijima a dochdzi
tak ke stfidani vln napéti a uvolnéni. Zaroven
tito ucitelé, jak je patrné ze vSech uvedenych
ukazek, ve vysoké mife pouzivaji jazyk, ktery
neodpovida skolni normé. S tim souvisi rovnéz
jejich vztah k formalnim mechanismim skol-
ni discipliny, jako jsou zakovska knizka, tfid-
ni kniha, zasedaci pofadek. Na jedné strané je
samoziejmé vyuzivaji (jsou napfiklad s to Za-
kiim ostfe vytknout, pokud nejsou na zacatku
hodiny pfipraveni a na svych mistech), na dru-
hé strané vsak ukazuji urcity odstup vaci nim.
Alice napiiklad zamérné nabourava segmentaci
$kolnich prostor, nebot ¢asto zve zaky na kavu
k sobé ,do kutlousku®, tedy do ucitelského kabi-
netu, kam jinak Zaci v této mife nemaji pfistup.
Karel nedodrzuje formalné dané c¢lenéni casu,
témér pravidelné ukoncuje vyuku pred zvoné-
nim a rozdifuje tak zakiim pfestavku. Vedle toho
tito ucitelé mnohdy relativizuji vyznam znamek,
stejné jako dtilezitost probiraného uciva. Karel
naptiklad v jedné ze sledovanych hodin zakim
tika: Utite se spoustu véci, ktery potiebovat nebu-
dete, a tak uz to bude v Zivoté porad.

Se¢téno a podtrzeno: konstelaci zobani
z ruky najdeme u ucitel, ktefi jsou zna¢né do-
minantni a zdroven jim jejich charisma a vtip
zarucuje jisty obdiv a s nim spojenou naklon-
nost ze strany zaku. Tito ucitelé fidi pevnou ru-
kou, jde vSak o ruku, ktera je jakoby rodicovska,
nebot zaci véfi tomu, Ze se o né tito ucitelé zaji-
maji a chtéji pro né to nejlepsi. Z téchto divoda
jsou bez velkého odporu ochotni podridit se je-
jich pozadavkam.
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Net generace
ve vyuce chemie’

Rychly rozvoj informacnich a komunikac-
nich technologii (dale IKT) ovliviiuje vyuku
vSech predmétd, tedy i chemie. Ve vyuce se
standardné objevuji datové projektory, in-
teraktivni tabule, powerpointové prezentace,
specialni pocitacové softwary umoznujici ani-
mace, modelovani a simulace experimentti aj.
Pomoci digitalnich fotoaparati a videokamer
lze zaznamendvat pribéh experimentii a dale
je zpracovavat na pocitacich. Pouziti pocitact
pri realizaci Skolnich experimenti a zpraco-
vani zjisténych vysledkd priblizuje vyuku veé-
deckému bddani. Moznost pripojeni na weby?,
které nabizeji virtudlni realizaci experimentd,
je v soucasné dobé, kdy dochazi k omezovani
laboratofi na $kolach, sice neplnohodnotnou,
ale presto nahradou realnych experimentt
a umoznuje nazornost pri vysvétlovani déjt
probihajicich pfi chemickych reakcich. Internet
se stava stale vyznamnéj$im zdrojem informaci,
véetné ziskavani dat ze vzdalenych laboratofi.
Vyuzivani internetu jako komunikac¢ni sit¢ dava
zaktm celou fadu moznosti pro sdileni infor-
maci, diskuse, spolecné feseni problému, coz
umoznuje novy zpusob vyuky.

Rozvoj IKT vsak prinasi dal$i vyznamnou
zménu, kterou si mnohdy ucitelé ani neuvédo-
muji. Touto zménou jsou odlidné rysy dnesni
generace, kterd vyrostla pod jejich vlivem ob-
klopena pocitaci, videohrami, digitalnimi hu-
debnimi prehravaci, mobilnimi telefony a dalsi-

mi pfistroji digitalniho véku. To ovliviiuje také
jeji styl uceni. Tuto skutecnost odrazi i anglic-
kd pojmenovani uzivand pro dnes$ni generaci,
uvedme namatkou Net Generation, Nintendo
Generation, Millennials, Digital Natives ¢i Gene-
ration Z.

Je zndmé, Ze kazda generace se od té predcho-
z1 1i$i napriklad slangem, stylem oblékani apod.
Autofi Diana G. Oblinger a James L. Oblinger
(2005) vsak popisuji zavaznéjsi druh odlisnosti
a uvadéji vlastnosti net generace, které ovliviiu-
ji jeji vzdélavani a zménu jejiho ucebniho stylu.
V nasledujicim textu se zaméfime na rysy net
generace, které podle vyse uvedenych autort
nejvice ovliviiuji vzdélavaci proces, a na navrhy,
jak na né reagovat ve vyuce chemie.

IKT jsou samoziejmosti

Dnedni zaci vyuzivaji Sirokou $kalu IKT, které
jim pomahaji ve 8kole. Nechtéji psat a cist kla-
sickym zptisobem, ale davaji pfednost psani na
klédvesnici a radéji ¢tou z monitoru. Pfi vyzkumu
americkych studentt odpovédélo 73 procent do-
tazanych, Ze pouzivaji pocitace jako pomocniky
pfi uceni. Na dotaz, ,k ¢cemu potfebuji Internet*,
byla nejcastéjsi odpovéd ,ziskat nové informa-
ce“ (Tapscott, 1998). Uzivani Internetu k uceni
se pfitom neomezuje pouze na $kolni praci. Zaci
¢asto hledaji informace o riiznych tématech,
jako je sport, hudba, vlastni zdravi apod.

1 Clanek vychdzi z textu Vliv informacnich a komunikacnich technologii na chemické vzdélavini (Trnovd, 2011).

2 Napt. http://www.chem.ox.ac.uk/vrchemistry/
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Ucitelé maji nékdy sklon myslet si, Ze se zak
nemuZe dostatecné soustredit na jednotlivé
¢innosti, jestlize je vykonava soucasné, coz
ovSem dnes nemusi byt pravda

Dnesni mladi lidé vSak na webu nejen ziska-
vaji informace, ale také je do néj vkladaji. Jsou
zapojeni v online komunitdch, kde ukazuji
ostatnim vysledky své prace, vyjadfuji své na-
zory, radi se o problémech s jinymi apod. Mla-
di lidé maji silnou potiebu byt stéle ,,pfipojeni®
(online).

V tomto novém paradigmatu ucitel ztraci
stézejni roli hlavniho nositele informaci a sta-
va se spiSe zprostfedkovatelem a priivodcem.
Mnozstvi informaci se exponencidlné zvysuje
a mize se ménit jejich hodnota. To, co je dnes
vnimano jako validni informace, miiZe byt zitra
vyvraceno. Diky rtiznym blogiim, wiki, social-
nim sitim apod. se objevuji nékteré amatérské
ptispévky pochybné kvality. Na vyznamu tak
nabyva rozhodovaci proces, které informace
jsou relevantni a kde je hledat. U¢itelim pak
ptibyva novy ukol, naucit zaky hodnotit infor-
mace ziskané z Intenetu z hlediska spravnosti
a aktudlnosti. I kdyz stézejni tlohu budou pri
plnéni tohoto tkolu sehravat predevsim ucitelé
IVT, méli by se na ném podilet i ucitelé ostat-
nich pfedmétd, napiiklad chemie. Zadavanim
referatl, vyhledédvani informaci nebo zajima-
vosti z oblasti chemie muzeme vyuzit oblibu
IKT zéky a podpotrit tak jejich zdjem o chemii.

Navod k pouziti? Ne, diky

Predchozi generace se obvykle obavala pouzit
pfistroj ¢i technologii bez toho, Ze by nejdfive
prostudovala potfebné informace nebo navod.
Vétsinou se snazila pochopit princip fungovani
a neodvazovala se zkusit pfistroj ¢i technologii,

dokud nevédéla, jak je pouzivat. Tento navykly
zpusob uceni vede k tomu, ze prislu$nici pred-
chozi generace v pripadé, Ze nevédi, jak pouzi-
vat nékteré zafizeni nebo technologii, zavolaji
odbornika. Sami jsme mozna zazili velice cas-
tou je situaci, kdy pfi problémech se spusténim
programu ucitel po prvnim pokusu misto dalsi-
ho zkouseni vola na pomoc odbornika, a to ¢as-
to zaka. Zcela odli$né postupuji prislusnici net
generace. Pfi prvnim zapojeni ¢i pouZiti pfistro-
je nestuduji doptredu navod a v ptipadé, Ze ne-
uspéji systémem pokus-omyl, hledaji informace
u vrstevnikd, a to jak pfi osobnim kontaktu, tak
i na webu. Daji odkaz na web a sleduji, co uva-
déji ostatni o feSeni riznych problémt s instala-
ci programi ¢i zapojenim pristroji, pak to zkusi
sami. I kdyz tedy hledaji pomoc, neobraceji se
v prvni fadé na odborniky. Proto jejich znalosti
o principech fungovani IKT nebo rtznych pii-
stroju sice vychdzeji z vlastni zkuSenosti, ale na
druhou stranu mohou byt velmi povrchni.
Tento rys net generace zaporné ovliviiu-
je ochotu zaka postupovat pri laboratornich
pracich dasledné podle navodu. Pro ziskani
presnych vysledk meéfeni je potfeba dodr-
zet instrukce k sestaveni aparatur. Manipulace
s chemikaliemi systémem pokus-omyl by v né-
kterych pripadech mohla byt dokonce i nebez-
pecnd. Vhodnym opatfenim je motivace zaku -
provést instruktaZ zajimavou formou. U¢innéjsi,
zejména pti vyuce 74kt ZS, je pouzivat grafic-
ké symboly a obrazky a omezit mnozstvi textu.
Net generace dava prednost vizudlnim vjemim
pred ¢tenim textd. To potvrzuji vyzkumné zpra-
vy, které dokladaji, ze zaci odmitaji cist velké
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mnozstvi textu, at uz se jedna o rozséhlé ucebni
texty nebo dlouhé instrukce. Ve studii, ve které
byly zménény textové pokyny popisujici ¢innost
krok za krokem za grafické znazornéni krokd,
bylo dosazeno mnohem lepsich vysledka v pro-
vedeni jednotlivych aktivit (Grunwald, 2003).

Obrazky predevsim

Prisludnici net generace jsou neustale obklopeni
vizualnimi podnéty (televize, reklamni tabule,
hry, videa, mobilni telefony apod.), proto jejich
schopnost chépat vizudlni objekty je velmi vy-
vinutd. V souvislosti s hrami dokazi integrovat
obrazy, zvuk a text pfirozenou cestou a snad-
no se vyjadfuji pomoci obrazka. Jsou schopni
rychle se pohybovat mezi realitou a virtualnim
prostfedim. Na druhou stranu ale maji zna¢né
problémy s ¢tenim dlouhych textl a jejich po-
rozuménim. Pokud pro né téma neni zajimavé,
preskakuji pasaze a snazi se dospét rychle ke
konci (Grunwald, 2003). Vétsina studentd SS
a VS (73 %) uptednostiuje pti hleddni informa-
ci pouzivani internetu pfed klasickymi knihov-
nami. Ale také si uvédomuji, Ze nelze nalézt na
webu v$echny informace (Prensky, 2001).

Uvedeny rys je nutné respektovat naptiklad
pti vybéru ucebnic ¢i tvorbé pracovnich listd,
navodu nebo pfi expozici uciva. Je vhodné do-
plilovat text ndzornymi obrazky mnohem vice
nez u predchozich generaci. Na strance by ne-
mélo byt mnoho souvislého textu. Vzhledem
k vysoké vizudlni gramotnosti vétdiny zaka
mohou rizné komponenty multimedialnich
materiald, jako jsou obrazky, videosekvence,
audiozaznamy, pocitacové animace, interaktiv-
ni multimédia podpotit porozuméni chemické
problematice. U powerpointovych prezentaci
jsou vitany obrazky, schémata, grafy ¢i animace,
jelikoz podporuji ndzornost vyukového procesu
a zvysuji atraktivnost chemie.

Zvladnout toho hodné a rychle

Pro zaky z fad net generace je typické, Ze délaji
nékolik véci najednou, jsou tedy tzv. ,,multipro-
cessing”. Poslouchaji hudbu, mluvi do mobilni-
ho telefonu, pouzivaji pocitac, ¢asto jesté komu-
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nikuji s prételi nebo rodici, vSechno ve stejnou
dobu. Preskakuji z jedné c¢innosti na druhou,
protoze jsou schopni rychle presouvat svou po-
zornost, coz miize vést k tomu, ze se pfestanou
zabyvat informacemi, o které nemaji zajem. Je
pro né typickd okamzita odezva, a protoze jsou
sami schopni rychle reagovat, ocekavaji na
oplatku rychlou reakci od okoli. Ucitelé maji
nékdy sklon myslet si, Ze se zak nemiize dosta-
te¢né soustfedit na jednotlivé cinnosti, jestlize
je vykonava soucasné. To ovéem nemusi byt
pravda. Vysledky vyzkumi, které se zabyvaly
soustfedénim zaki a rychlosti reakce, dokazuji,
ze se mnozi zaci vyrovnali vrcholovym mana-
zerum, ktefi pisobi ve svété rychlého prepinani
kontextu (Brown, 2000). Dal$im projevem je,
ze v souvislosti s hranim her nebo reagovanim
na chatu, net generace upfednostiiuje rychlost
pred presnosti. PiSe rychle a nehledi na chyby
a formulace, stfili bez pfesného miteni, protoze
hra vyzaduje bleskovou akci. Bohuzel podobné
i pfi vyuce a casto misto peclivé rozvahy a pres-
né prace radéji zkouseji rychlou reakei.

Jako odpovéd na vyse uvedené skute¢nosti
navrhujeme stfiddni metod a aktivni zapoje-
ni zakd do vyuky. Dnesni zaci nejsou ochotni
pasivné poslouchat uciteliv slovni vyklad. Pro-
blémem muze byt opakovani stejnych ¢innosti
(jako naptiklad titrace) a pozadavek na pfesnost
méfeni. K udrzeni pozornosti mohou prispét
pravé IKT. Dobfe vypracované programy pro
interaktivni tabuli poskytuji prostor pro aktivi-
tu a motivaci zaki. I kdyz IKT vyuzivaji ucitelé
i zaci, existuji mezi nimi ve vztahu k IKT roz-
dily. Pro zaky je pouzivani IKT vétsinou samo-
zfejmosti. U¢itelé musi byt motivovani, aby byli
ochotni prehodnotit zpisob vyuky a ucit se no-
vym technologiim. Modernizace $kol a vytvore-
ni nového ucebniho prostredi s vyuzitim infor-
macnich a komunikac¢nich technologii znamena
néco jiného nez jen pouhy nakup pocitacu, da-
taprojektord nebo interaktivnich tabuli.

Uprednostnovani prace v tymech

Vzhledem ke stylu Zivota, kdy jsou pfislusnici
net generace stale propojeni pomoci riznych
IKT, je pro né systém sdileni informaci ptiroze-
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ny. Také je u nich obliben peer-to-peer pristup,
kde si zaci vzdjemné pomahaji. Ve skute¢nosti
internetova generace povazuje vrstevniky za
davéryhodnéjsi nez ucitele, pokud jde o urceni
toho, co stoji za to, aby tomu vénovali pozornost
(Manuel, 2002).

Proto je vhodné zafazovat v co nejvétsi mife
skupinovou vyuku. Pokud je to mozné, mtize-
me vyuzit pokrocilé zaky k vedeni skupin, kde
dochazi k predavani informaci adekvatnim zpt-
sobem a uplatniuje se peer-to-peer piistup. Pou-
ziti IKT umoziuje komunikovat i mimo vyuku
a spolupraci i mezi jinymi Skolami, dokonce
mezinarodni. Tento zpisob vyuky je velmi mo-
tivacni, jak jsme se presvédcili pti vyuce foto-
syntézy ve spolupraci ceské a portugalské skoly
(Trna a Trnova, 2010). V projektu ,,U¢ime se
navzajem“ délali studenti obou zemi simultanni
pokusy snimané webkamerami, vyménovali si
ucebni materialy a porddali k dané tématice vi-
deokonference. Tato vyuka byla silné motivaéni
a byla i velmi efektivni.

Konektivismus jako novy model uceni

Poznatky, Ze dne$ni mladi lidé maji odlisny styl
uceni, preference a pohled na svét, vedly ke
vzniku nové pedagogické teorie — konektivismu
jako ,teorie uceni digitdlnitho véku“ Konekti-
vismus odrazi vliv IKT na vzdélavani. Vyuziva
socialni sité a je vhodnou cestou pro celozivotni
vzdélavani predevs$im prislusnika net generace.
Reaguje na explozi novych poznatki a jejich
dostupnost pomoci IKT. Jednou z myslenek
konektivismu, na kterou bychom méli ve vyuce
reagovat, je, Ze schopnost ucit se, co potfebu-
jeme pro zitfek je dilezitéjsi nez to, co zname
dnes. ,Vi§, kde“ (know-where) nahrazuje ,vis, co”
(know-what) a ,vis, jak® (know-how). Dulezité
proto je zaky ucit nejenom hotové poznatky, ale
také cestu k nim a zejména dovednost posoudit
jejich relevanci.

Konektivismus predstavuje model uceni,
ktery je vyuzivan pii vzdélavani uciteltt v me-
zindrodnich projektech, naptiklad v PROFILES
nebo eTwinningu. V kurzech fungujicich na
principech konektivismu lektofi vytvareji pou-
ze rdmec, v némz si ucastnici kurzu navzajem
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sdéluji své myslenky, diskutuji a dochdzi k pro-
pojeni vzdélavaciho prostredi vSech zucastné-
nych. Vzhledem k tomu, Ze zdci patfici do net
generace maji potfebu byt stale online, je pro né
zapojeni do vzdélavacich aktivit tohoto typu ve-
lice pfirozené a domnivame se, ze v budoucnu
bude takovato forma vzdélavani nabyvat na vy-
znamu. V soucasné dobé je ¢astecné vyuzivana
pro vzdélavani talentovanych zak.
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Nadézda Vojtkova

7 VY ZKUMU

Rana vyuka cizich jazyku
z evropske perspektivy

Stale vice rodica i ucitelt si dnes klade otaz-
ku, od kdy by se déti mély zacit ucit cizi jazyky,
trend vyuky cizich jazyki ve stale mlad$im véku
je neodmyslitelnym tématem také pro vzdé-
lavaci politiku zemi nejen v ramci Evropy, ale
i mimo ni. Zatimco odbornici doposud zjistuji,
zda je vyuka cizich jazykt u mladsich zakt efek-
tivni, vlady jednotlivych zemi podléhaji tlakiim
vefejnosti a cizi jazyky zavadéji do vzdélavani ve
stle nizsich rocnicich. Na to, jakych vysledki
a pokrokil v osvojovani ciziho jazyka zaci dosa-
huji a jaké faktory prispivaji k tspésnému rozvo-
ji jejich kompetenci v cizich jazycich, se zaméifu-
je mezinarodni vyzkum ELLiE (Early Language
Learning in Europe), ktery se této problematice
vénuje jiz $est let. T kdyz Ceska republika neni
do vyzkumu zahrnuta, vystupy z projektu pro ni
mohou byt vice nez inspirativni.

V Ceské republice se hranice zah4jeni vyuky
ciziho jazyka od 90. let minulého stoleti po-
stupné snizuje. V soucasné dobé zdci zacinaji
s povinnou vyukou ciziho jazyka ve 3. ro¢niku
zakladni Skoly a mnohé Skoly nabizeji vyuku ci-
zich jazykd jiz od prvniho ro¢niku, coz v ocich
vefejnosti vét§inou zvysuje atraktivitu a kon-
kurenceschopnost $koly. Mnozi rodice hledaji
i predskolni instituce, které nabizeji jazykovou
vyuku a jejichz pocet dnes rapidné nartsta.

V tomto c¢lanku se nebudeme zabyvat argu-
mentaci, zda vyuka v mlad$im véku je, ¢i neni
efektivni. Tato problematika byla zpracovana
v mnoha zahrani¢nich a nové i ¢eskych publi-
kacich (napf. Najvar, 2010). Zamérem naseho
¢lanku je podivat se na vystupy a zavéry z dlou-
hodobého mezindrodniho vyzkumného pro-

jektu, zjistit, jaké faktory prispivaji k efektivni
vyuce jazyka u mladsich zakd, a najit v ném
inspiraci pro vyuku zakd na prvnim stupni za-
kladnich gkol v Ceské republice.

Coje to ELLiE

Projekt ELLiE (Early Language Learning in Eu-
rope, ¢esky Rand vyuka jazyka v Evropé) vycha-
zel ze skutecnosti, ze vétSina evropskych zemi
snizila hranici vyuky cizich jazykd ve snaze
umoznit lepsi komunikaci. Dosavadni vyzkumy
se sice zaméfuji na to, jakym zptisobem vyuco-
vat cizi jazyky ve tfidach s mladsimi zaky (Cable
et al,, 2010), av8ak pojednavaji pouze o jednotli-
vych zemich, $koldch ¢i tfidach. Snahou autort
ELLIE bylo vytvofit studii, kterd by byla rozsa-
hem vétdi a ktera by popsala, jak se vyucuji cizi
jazyky u mlad$ich zakd v béznych tfidach na-
pri¢ evropskymi zemémi. Jejich zamérem bylo
také najit spole¢né znaky a faktory, které ovliv-
nuji vyuku ciziho jazyka a mohou vést k jejich
efektivnimu rozvijeni.

Studie zacala v letech 2006/7 stanovenim
rozsahu vyzkumu a vyhodnocenim potencia-
lu vyuziti vysledkd. Nasledoval tfilety vyzkum
(2007-2010), ve kterém spolupracovaly vy-
zkumné tymy z Anglie, Itélie, Holandska, Pol-
ska, Spanélska a Svédska, které byly ¢aste¢né
financovany z prostfedkii Evropské komise,
a tym z Chorvatska, ktery byl financovan Brit-
skou radou. Zemé byly vybrany tak, aby repre-
a to po strance geografické, jazykové, kulturni,
ekonomické. V kazdé zemi se studie ucastnilo

o
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Sest az osm $kol, jejichz vybér byl podminén
jejich lokaci a velikosti. Zasadnim pozadavkem
pti vybéru skol bylo, aby se jednalo o $koly stat-
ni, v nichZ vyucuji kvalifikovani ucitelé a na-
vitévuje je minimalné 50 procent zakd, jejichz
matefskym jazykem je ufedni jazyk dané zemeé.
Vyzkumu se zucastnilo celkové 1 400 déti, v kaz-
dé zemi byl do vyzkumu vybran vzorek 170-200
déti ve véku 7-8 let se svymi uciteli, fediteli skol
a rodici. Ti vSichni se ucastnili rozhovort a vy-
plnovali dotazniky. Po dobu tii let se ziskavala
data o zkudenostech zaka z vyuky jazykd, sle-
dovaly se jejich pokroky a pro ziskani detailnéj-
$ich informaci byly vyuzity skupiny Sesti zaka
z kazdé tfidy, se kterymi byly vedeny detailni
rozhovory. Zemé zucastnéné v projektu vyuzi-
valy stejné vyzkumné nastroje, které zahrnovaly
napf. popisy $kol, rozhovory s uciteli, fediteli,
rodici i zdky, dotazniky, naslechy v hodinach
a rtizné jazykové testy.

Délka studie a jeji rozsah jsou v soucasné
dobé¢ ojedinélé a umoznuji vyvozeni nékterych
vieobecné platnych zavéri, které mohou byt vy-
uzity jako inspirace pro ucitele, feditele, odpo-
védné pracovniky ve $kolstvi urcujici jazykovou
politiku statu a pro vzdélavatele budoucich uci-
telt. My se v$ak zaméfime pouze na ty vysledky
vyzkumu ELLIE, které se vztahuji k samotnym
zaktm.

Mladsi Zaci - co je motivuje a co od-
razuje?

Autofi vyzkumu se zaméfili na postoje a mo-
tivaci mladsich zaka v priabéhu vyuky ciziho
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jazyka. Dotazniky, v nichz zaci pomoci emo-
tikonti vyjadfovali své pocity ohledné vyuky
ciziho jazyka, byly konfrontovany s informa-
cemi od rodi¢a a uciteld a s pozorovdnim vy-
ucovacich hodin. Srovnani odpovédi na samém
pocatku vyzkumu, tj. na zacatku vyuky ciziho
jazyka, a v zavéru vyzkumu, tj. po tfech letech
vyuky pfineslo nékteré zajimavé poznatky. Na
pocitku vyuky bylo evidentni, ze vét$ina zaka
se zacinala u¢it jazyk s velkym nadsenim (70 %),
tfetina zakh vyjadrila své pocity jako neutralni
(25 %) a pouze zlomek vzorku (4 %) mél po-
city negativni. Napri¢ evropskymi zemémi je
tedy zfejmé, ze zaci vstupuji do vyuky jazyka
s radosti. K zamysleni v8ak vede skutecnost, ze
po trech letech se proménil pomér negativnich
a neutralnich pocita (12 % a 20 %), ubytek nad-
$eni nebyl pfili§ dramaticky (68 % velmi po-
zitivnich odpovédi). Z toho vyplyvd, ze ti zaci,
ktefi vstupovali do vyuky s jistymi obavami
a rezervovanym pristupem, se spiSe prikloni-
li na stranu negativnich odpovédi. Ve vétsiné
zemi se pocdtecni vyuka cizich jazykl povazuje
za motivacni fazi a z vysledkd vyzkumu vyply-
va, ze vyuka zédky nemotivuje do té miry, aby
zménili sviij neutralni ¢i negativni postoj k ni.
Naskytd se otdzka, zda je to zptisobeno velkou
ndroc¢nosti, nebo naopak tim, ze vyuka zaky
dostatecné myslenkové nestimuluje a maji po-
cit, Ze se u¢i malo. Casto se totiz stdvé, ze déti,
které se zacinaji ucit cizi jazyk, pracuji s texty
nebo aktivitami, které nejsou pfimérené jejich
myslenkovému rozvoji (napf. preklady textd
a rtizna gramaticka cviceni jsou ukdzkou velké
ndroc¢nosti a naopak kladeni otazek hledajicich
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jiz znamé a evidentni odpovédi silné podcenuji
détsky myslenkovy potencial).

Podobné zaci odpovidali i v pripadé otdzek
na studium slovni zasoby. Z pocitku studia ja-
zykd méli zaci velmi pozitivni vztah k rozsiro-
vani slovni zasoby, po tfech letech jejich nadSeni
ochablo. Jak autofi uvadi, mohlo to byt zptso-
beno i tim, ze si Zdci rozsifili povédomi o raz-
nych zptsobech uceni se cizimu jazyku, takze
néktefi z nich prikladali vétsi dulezitost jinym
oblastem rozvoje jazyka. Dal$i mozné vysvétleni
je, ze uceni se novym slovickim se stalo stereo-
typni zalezitosti a nova slovni zdsoba nevycha-
zela z potieb zakd. Ucitelé by méli vzdy peclivé
zvazovat vybér a vhodnou prezentaci slovni za-
soby. Jako ve v8ech oblastech vyuky ciziho jazy-
ka u mladsich zaka i zde plati, ze pokud ucitel
prezentuje nova slovicka kreativné a riznorodé
a déti je povazuji za dulezitd a mohou je hned
vyuzit ke komunikaci, pozitivni motivace zaki
roste.

Ucitelé si casto lamou hlavu nad tim, které
aktivity jsou pro zaky nejatraktivnéjsi. Také na
to se vyzkum ELLiE zaméfil. V odpovédich na
otazku ohledné oblibenych aktivit v hodindch
ciziho jazyka pfitom u zdkd doglo k posunu od
her, pisnicek a vyuky slovni zasoby na pocatku
studia k tomu, Ze zaci zminovali spiSe aktivity
v oblasti rozvoje mluveni, poslechu s porozu-
ménim, ¢teni a psani na konci vyzkumu. To
dokazuje, ze si zaci vice uvédomovali, které ob-
lasti jazyka rozvijeji v jednotlivych aktivitach,
coz potvrdily i zdznamy z naslecht ve tridé. Je
dalezité, aby zaci po jakékoliv aktivité dosta-
li moznost se zamyslet nad tim, k ¢emu dana
aktivita vedla a jak pomohla jejich jazykovému
rozvoji. Pfispiva to k vétsi zodpovédnosti zaka
a uvédoméni si, jakymi zptisoby se mohou jazyk
ucit. Ucitelé se mohou vyhnout kritickym otaz-
kam, které casto prondseji rodice: ,,Pro¢ si déti
ve $kole porad jen hraji?“

Z4ci také komentovali negativni stranky vy-
uky. Ve vétsiné pripadi byli s vyukou spokojeni,
na zacatku studia se objevily kritické poznamky
ohledné premiry psani a kresleni v hodinich
(»,boli nas ruce” nebo ,délame spoustu chyb®),
zéaci zminili také fakt, Ze jim ucitel nedava do-
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statek prostoru k jejich aktivité a ze nevhodné
chovani nékterych spoluzdki jim neumoziuje
se soustredit na vyuku. V zavéru projektu zaci
nem¢éli radi testy, ¢teni a také néktefi zaci kriti-
zovali pristup ucitele. Mezi kritickymi poznam-
kami se neobjevily komentare o Grovni a vyu-
ziti ciziho jazyka ucitelem a metodach vyuky.
Sveédei to o tom, Ze mladsi Zaci nepochybuji
o profesnich schopnostech svych uditelt a plné
davéruji jejich vyuce. To klade velkou miru
zodpovédnosti na ucitele samotné a jejich od-
hodlani stale se zlepSovat jak po strance jazyko-
vé, tak po strance didaktické. Kritické komen-
tafe ohledné pristupu ucitele se spiSe zameéfily
na jejich jednani s zaky. Zéci velmi ocefiovali
schopnost ucitele vést ucinné vyuku a organi-
zovat tfidu.

Zaci se také vyjadiovali ke ¢tyfem fotografi-
im tfid, ve kterych se vyucoval cizi jazyk. Foto-
grafie ¢islo jedna zndzornovala klasickou ttidu,
kde ustfedni postavou byl ucitel a zaci pozorné
sledovali prezentaci novych slovi¢ek na tabuli.
Fotografie ¢islo dvé byla porizena ve tfidé, kde
zaci pracovali ve skupindch, na treti fotografii
sedéli zaci a ucitel v krouzku na koberci a na
¢tvrté fotografii zaci délali rtizné véci, nékteti
si hrali, jini skdkali a dalsi se snazili ucit, ucitel
vSe pozoroval, ale bylo evidentni, ze nema situ-
aci pod kontrolou. U téchto fotografii méli Zaci
Fici, ve které t¥idé by se nejlépe naucili cizi jazyk
a pro¢. Na pocatku i v zavéru projektu zaci pre-
ferovali situaci na prvni fotografii a jasné stano-
vili divody pro¢ (napt. lépe se soustredim, vidim
a slysim, co ucitel ¥ikd, je to jako nase tiida...),
naopak za nejméné vhodnou tfidu byla vybra-
na situace na ¢tvrté fotografii, kde nazory zaka
zahrnovaly napf. vypadd to, Ze se toho moc ne-
nauci, ucitel nevypadd moc spokojené, nic bych
se nenaucil, kdyby kolem mé chodili spoluZdci, ty
déti si jen hraji a neuci se. To svéd¢i o tom, Ze
zaci preferuji kazen ve tfidé a ocenuji schopnost
ucitele vést vyuku tak, aby vsichni méli odpovi-
dajici podminky k soustfedéné praci. V zavéru
projektu se také ukazalo, ze zaci preferovali kro-
mé fotografie 1 i fotografii 2. Je tedy zfejmé, ze
jiz na prvnim stupni si zaci mohou velmi dobfe
uvédomovat vyhody prace ve skupindch.

°

7 VY ZKUMU

012012 KOMENSKY 23

Hodiny ciziho jazyka by nemély byt pouze
opakovanim stejnych témat, ve kterych se
déti nauci nékolik pisnicek a basnicek

Kdo je dobry zak?

Pro zamysleni nad praktickymi duasledky nazo-
rovych stanovisek zaku je pro nas v prvni radé
dalezité, zda se motivace, postoje a sebepoje-
ti zaka odrazi také v jejich studijnich vysled-
cich. V ramci vyzkumu ELLIiE proto byla data
ziskana z dotaznika a rozhovort porovnavana
s daty ziskanymi z vyhodnoceni poslechovych
a mluvnich dkolti pro zaky. Ze zjisténych vy-
sledki vyplyva, Ze zaci, ktefi byli pozitivné mo-
tivovani a méli kladny postoj k uceni se cizimu
jazyku, vykazovali také lepsi vysledky v posle-
chu s porozuménim a disponovali rozvinutéj-
$im lexikalnim rejstfikem v ustnim projevu. To
se ukazalo jak na pocatku vyzkumného Sette-
ni, tak na jeho konci. Pozitivni motivace zdka
hraje dtlezitou ulohu ve vyuce nejen cizich
jazykt. Uditel ciziho jazyka je zvyhodnén tim,
ze vét$ina zakd je v pocatku pozitivné motivo-
vana, tudiz jeho ukolem je tuto motivaci roz-
vijet. U mlad$ich zaki je nutné respektovat je-
jich schopnosti a postupné zvySovat naro¢nost
vyuky. Z4ci musi mit pocit, ze se zlepsuji a ze
cizi jazyk vyuzivaji tak, jak se jazyk bézné vyu-
ziva, tj. ke komunikaci. Hodiny ciziho jazyka by
nemély byt pouze opakovanim stejnych témat
(¢isla, barvy, obleceni, jidlo, zvifata atd.), ve kte-
rych se déti nauci nékolik pisnicek a basnicek,
zapi$i si slovicka a vybarvi nékolik obrazkd, ale
mély by povzbudit myslenkovy a kulturni roz-
voj zakt.. To znamend, Ze i v hodinach ciziho
jazyka by zaci méli srovnévat, hodnotit, tvofit,
a kriticky myslet a pfitom vyuzivat své znalosti
ciziho jazyka.

Na konci projektu se také prokdzala spojitost
mezi oblibou jednotlivych aktivit a vysledky
poslechovych testtl. Z4ci, kteti konstatovali, ze
maji radi ¢teni, mluveni a hry ve vyuce, méli
lepsi vysledky v poslechu nez Zaci, ktefi uvedli
poslechové aktivity, zpév a studium slovni zaso-
by. Také byl zjistén soulad s pozitivnim sebepo-
jetim zakl a jejich vysledky v poslechu a mlu-
veni. Ti Zaci, ktefi se povazovali za dobré ve
studiu jazyka, rozvijeli rychleji svoji schopnost
poslechu s porozumeénim, zatimco ti, jejichz se-
bepojeti bylo negativni, poslechové schopnosti
v pribéhu projektu nerozvinuli. Poslech s poro-
zuménim byva casto velkym problémem ve vy-
uce dospélych. U mladsich zaka se predpoklada,
ze budou intuitivné vyuzivat své poslechové
strategie z matefského jazyka, pfedevsim to, ze
odhaduji celkovy obsah projevu z nékolika kli-
¢ovych slov a jinych neverbalnich voditek, které
jim pomdhaji pfi porozuméni. Jejich velkou vy-
hodou je, Ze vétsinou nejsou vystresovani z toho,
ze véemu nerozuméji. Ucitel by se mél snazit vy-
tvorit takovou atmosféru, kterd by podnécovala
k vyuziti podobnych strategii i ve vyuce ciziho
jazyka. M¢l by davat zaktim najevo, ze to zvlad-
nou a ze i ¢astecny uspéch je uspéchem.

Nejsou to vSak pouze vnitini charakteristiky
zak, které ovliviji jejich studijni vysledky. Ka-
zdy jedinec vykazuje individudlni rozdily, které
jsou ovlivnény vnitfnimi charakteristikami jed-
notlivci, ale i jejich socidlnim zazemim a vyvo-
jovymi trendy.

Studie prokazala, ze ve velké vétsiné mladsi
zaci vstupuji do vyuky cizich jazyki s velmi po-
zitivnimi postoji, 1 kdyz od samotného pocatku
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jsou evidentni jejich individualni rozdily v mo-
tivaci, postojich a sebepojeti. Ty potom maji
stéle se zesilujici vliv na jejich studijni vysledky.
Ze vsech vyse zminénych vysledki vyplyva, ze
ucitelé cizich jazykt by méli velmi citlivé na-
slouchat svym zakiim a reagovat na jejich indi-
vidualni potteby.

Studijni vysledky mladsich zaka v pri-
béhu projektu a pouceni pro skoly

Jak jiz bylo vy$e zminéno, v pritbéhu celého pro-
jektu byly monitorovany studijni vysledky zaka
pomoci riznych testovacich néstroja. Ty byly
navrzeny tak, aby vyhovovaly vyzkumnému za-
méru, ale hlavné, aby odpovidaly potfebam zaka.
V prvnich dvou letech se sledovaly vysledky
v poslechu s porozu-
ménim a v mluveném
projevu, ve tfetim roce
projektu byla prida-
na ctenafska gramot-
nost. Ukoly zjistujici
jednotlivé dovednosti
vychazely z deskrip-
tord urovné Al podle
Spole¢ného evropského referen¢niho ramce pro
jazyky (SERR) tak, jak jsou prezentovany v Ev-
ropském jazykovém portfoliu pro mladsi zaky.
U mluveného projevu byla sledovana plynulost
jazykového projevu a rozsah pouzitych jazyko-
vych struktur, u poslechového tikolu se vénova-
la pozornost porozuméni klicovym vyrazim ve
vétach a globalnimu porozuméni. V poslednim
roce projektu byla monitorovana i ¢tendfska
gramotnost zakd, v niz Zaci doplnovali nékteré
véty komiksového pribéhu. Tyto véty si zaci vy-
birali z nabidky moznosti.

Zavéry z této casti vyzkumu jsou velmi op-
timistické. Vétdina zacastnénych zakt dosahla
urovné Al podle SERR v oblasti mluveného
projevu a poslechu. Také slovni zasoba a rozsah
pouzitého jazyka vykazoval v priibéhu projektu
postupny rozvoj. Zaci vétsinou rozvijeli poslech,
mluveni a v poslednim roce i ¢teni soucasné,
pouze jednotlivci vykazovali rychlejsi rozvoj
u jednotlivych dovednosti. Vysledky zaka ovliv-
novaly ruzné faktory. Kromé faktort, o kterych

vzdelavat

7 VY ZKUMU

jsme psali v pfedchozim odstavci, byla uspés-
nost zak ovlivnéna predev$im pozici ciziho
jazyka v bézném zivoté zemé. Bylo evidentni, ze
anglictina jako jazyk globalniho dorozumivani
meéla vyhodné postaveni ve vétsiné zacastné-
nych zemi. Vysledky zaku, ktefi byli s cizim ja-
zykem v kontaktu i mimo vyuku ve gkole, byly
samoziejmé velmi dobré (napt. Svédsko, Chor-
vatsko). Kontakt s jazykem umoziuji nové ko-
munikacni technologie, které vyznamné podpo-
ruji jazykové vzdélavani, jsou zdrojem psanych
i poslechovych texti s rtiznou jazykovou trovni
a pro nejraznéjdi vékové kategorie a umoziuji
komunikaci s vrstevniky z jinych zemi. U¢itelé
by méli tento potencidl uc¢inné vyuzivat a prede-
v§im motivovat zaky k tomu, aby i mimo vyuku
s cizim jazykem pracovali a vyuzivali ho.

Nejdilezitéjsi vliv na uspésnost studia
ve Skolnim prostredi maji ucitelé, jejich
odpovidajici kvalifikace a ochota se ddle

Dal$im vyznamnym faktorem, ktery prispi-
val k uspés$nosti zaku, bylo jejich rodinné pro-
stfedi a fakt, Ze jejich rodi¢e béiné pouzivali
cizi jazyk ke komunikaci. V této oblasti mutize
prispét k lepsim vysledkiim dobra spoluprace
kol s rodinami. V dnesni kole je stale vice zaku
zrodin, jejichz matefskym jazykem neni cestina,
nebo z rodin bilingvnich. Poradani spole¢nych
akci rodi¢t a déti v rdmci Skoly miize prispét
k lep$imu pozndni jinych kultur a k vyuziti ci-
zich jazykt v realnych situacich. Mnozi ucitelé
zvou cizince nebo rodice, ktefi komunikuji ci-
zim jazykem piimo do vyuky a poradaji besedy
a projekty o jinych kulturach.

Nejdilezitéjsi vliv na uspé$nost studia ve
$kolnim prostredi maji podle zjisténi vyzkumu
ucitelé, jejich odpovidajici kvalifikace a ochota
se dale vzdélavat. Ve vétdiné zacastnénych zemi
se ukazala tato oblast jako nejvice problematic-
ka. Jak uvadi studie, ucitel mladsich zaki by mél
mit velmi dobrou roven jazyka (studie stanovi
uroven C2 podle SERR) a mél by mit didaktické

°
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kompetence odpovidajici vékové kategorii zaka.
Ve vétsiné zemi vSak uroven jazyka nedosahuje
ani C1 a mladsi zaky vyucuji ucitelé kvalifikova-
ni pro jiné stupné $kol. V CR je situace podob-
nd. Pro u¢itele z 1. stupné ZS se potadaji riizné
jazykové a metodické kurzy, které vSak nejsou
systematické, a pouze omezeny pocet ucastni-
kit dosdhne urovné B2. V pregradudlnim studiu
primdrni pedagogiky studenti studuji povinné
jeden cizi jazyk a didaktiku vyuky tohoto jazyka,
ale jen maly zlomek studentd dosahne jazykové
urovné vyssi nez je B2 podle SERR. Udrzovani
a rozvijeni jazykovych i didaktickych kompe-
tenci je nezbytnou soucasti dalsiho vzdélavani
uciteldi. Kvalitni jazykové a metodické kurzy by
mély byt soucasti kariérniho rastu kazdého uci-
tele. Evropské programy Comenius umoziuji
ucitelim vzdélavat se i v zahranici.

Co fici zavérem?

Ceska republika tvoii svoji jazykovou politiku
v souladu s dokumenty a doporucenimi Rady
Evropy a Komise Evropské unie. Snizovani vé-
kové hranice pocatku jazykové vyuky je fakt,
se kterym se musi smifit odborna i laickd ve-
fejnost. Projekt ELLIiE ukazal pozitivni stranky
rané vyuky cizich jazykd, jmenovité nadsené
a motivované zaky, ktefi jsou schopni pod ve-
denim kvalifikovanych a kvalitnich ucitelt délat
pokroky v cizich jazycich. Nové technologie ve
S$koldch i mimo né umoznuji mnohem castéjsi
kontakt a vyuziti cizich jazyktl v kazdoden-
nim zivoté zptisoby, které odpovidaji potiebam
a zajmum zakd (napf. vyuziti pocitacovych her,
multimedidlnich programf, kreslenych i hra-
nych filmu s titulky aj.). Evropské programy na-
bizeji $irokou Skalu moznosti, které prirozenym
zpusobem zduraznuji dulezitost komunikace
v cizich jazycich (projekty Comenius, Socrates
aj., spoluprace Skol e-twinning atd.). To v8e pfi-
spiva k uspésnosti rozvoje cizojazy¢nych kom-
petenci zak.

Pfi snizovani hranice pocatki vyuky cizich
jazyku je také velmi dilezitd navaznost vyuky
na jednotlivych stupnich vzdélavani. Této ob-
lasti se vyzkum nevénoval, nicméné je dobré
ji pfipomenout. U¢itelé by méli byt seznameni

012012 KOMENSKY 25

s ocekdvanymi vystupy z jednotlivych stupni
a méli by na né navazovat. Jen tak se vyhneme
demotivovanym zédkiim na druhém stupni za-
kladnich 8kol.

Nejdilezitéj$im tkolem vsak je kvalitni vzdé-
lavani uciteld. Ucitelé mladdich zakd by méli
mit odpovidajici jazykovou troven a znalosti
a dovednosti v oblasti didaktiky vyuky jazykt
u mladsich zakd. V ramci dalsiho vzdélavani by
méli mit ucitelé moznost neustéle rozvijet své
jazykové i didaktické kompetence, coz je ukol,
s kterym se nejen Ceské Skolstvi teprve vyrov-
nava.
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Didakticky obraz

ve skolni vyuce:

zakovske hodnoceni kvalit
nonverbalnich prvkt v ucebnicich

I v soucasné dobé¢, kdy se ve skolni vyuce silné
prosazuji moderni vzdélavaci technologie (napf.
elektronické didaktické prostfedky, e-learning
apod.), predstavuje didakticky obraz kli¢ovy na-
stroj pro rozvoj mysleni zaka. Obtizna nahradi-
telnost je dana zejména jeho specifickymi vlast-
nostmi a také prednostmi. Mame zde na mysli
napfiklad univerzalnost' ¢i nezavislost na vnéj-
$ich doplicich ad. Jednou z hlavnich tloh ob-
razu jako didaktického prostredku je prispivat
k zintenzivovani vzdélavacitho procesu. Déje
se tak napfiklad tim, Ze obraz do $kolni vyuky
ptindsi ,,svédectvi“ o kazdodenni i nevSedni re-
alité (srov. Mandk, 2009, s. 261). Jak vSak nazna-
¢ujeme dale, je-li obrazovy material koncipovan
»spravnym" zptisobem, dokdze toho jako didak-
ticky prostfedek mnohem vice.

Nonverbalni prvky v ucebnicich a je-
jich edukacni potencial

Vyse uvedené skutecnosti jsou podtrzeny také
tim, Ze obraz vytvareny pro didaktické ucely

mtiZze nabyvat rozmanitych forem a rtznych
zpusobl zpracovani. V tomto prispévku se za-
méfujeme na specifickou kategorii didaktické-
ho obrazu - nonverbdlni prvky v ucebnicich®.

V domacich i zahrani¢nich studiich se v sou-
vislosti s ,efektivitou“ nonverbalnich prvka jako
didaktickych prostiedka c¢asto mluvi o jejich
edukacnim potencialu (napt. Bilek a kol., 2007).
Zjednodusené miizeme fici, Ze eduka¢ni poten-
cial nonverbalnich prvki je uréovan zejména
jejich: (1) didaktickymi funkcemi a také (2) kva-
litam#®. Ddle se proto orientujeme na objasnova-
ni kvalit nonverbalnich prvk, pficemz podrob-
néji rozebirame zejména jejich propracovanost
a strukturovanost.

Propracovanost bychom mohli zjednodusené
popsat také jako ,,slozitost” ur¢itého nonverbal-
niho prvku. Tato kvalita vyjadiuje, kolik detailt
urcity prvek obsahuje. Je totiz pravdépodobné,
ze mnozstvi detaild obsazenych napt. ve foto-
grafii se bude lisit od mnozZstvi detaili obsaze-
nych napt. v zobecnujicim schématu. Vedle toho
strukturovanost odrazi, jakym zptsobem jsou

1 Univerzalnost didaktického obrazu spociva napt. v tom, Ze vyuziva vyjadfovacich prostfedkd, které jsou pro zaky srozumi-
telné tzv. samy o sobé. Porozuméni obrazu proto zpravidla nevyzaduje zvladnuti pro Zaky slozitych anebo ,neptirozenych*

myslenkovych postupt.

2 Nonverbalni prvky zde chdpeme jako zjednodu$ené obrazové reprezentace objektt nebo jevi pochdzejicich z raznych
oblasti védy, kultury, uméni apod. Konkrétné se muze jednat o rozmanité fotografie, kresby, malby, nacrty, grafy, tabulky,
piktogramy, geometrické ttvary ad., nachdzejici se ve $kolnich ucebnicich (Janko 2010, s. 57).

3 Kvality zde chapeme jako vlastnosti nonverbalnich prvki, které maji vyznamny vliv na zprostfedkovavani didaktickych
informaci (resp. vzdélavaciho obsahu). Konkrétné se muze jednat napf. o miru abstraktnosti, miru souvislosti s vyklado-

vym textem, vystiznost popisku nonverbalniho prvku apod.
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detaily (resp. didaktické informace) v nonver-
balnim prvku vzajemné usporadany. Vyssi mira
strukturovanosti je pfitom charakteristicka pro
abstraktni nonverbalni prvky (napt. grafy, sché-
mata, prufezy apod.), které mohou obsahovat
rizné grafické symboly, Sipky apod.

Mira propracovanosti a strukturovanosti
pusobi predevsim na myslenkové procesy zaka.
V uréitych pripadech mohou ovliviiovat i u¢eni
jako takové, a to zejména pokud zdkim napo-
mahaji pfi propojovani ,nové“ osvojovanych
poznatki a dosavadnich zku$enosti. Jako ne
zcela pfizniva se proto muze jevit skutecnost, ze
zaci a Casto ani ucitelé témto ,zdsadnim kvali-
tam® pfi vyukovych aktivitach s nonverbalnimi
prvky nevénuji dostatek pozornosti (napf. Ein-
siedler a Martschinkovd, 1997).

Jak kvality nonverbalnich prvka vidi
Zaci?

Pozitivni pfinos nonverbalnich prvka je vsak
podminén také tim, zda je Zaci dokazi ,sprav-
né precist® a nasledné vyuzit ve sviij vzdélava-
ci prospéch. Je proto mnohem dilezitéjsi, jak
miru propracovanosti a strukturovanosti non-
verbalnich prvka vnimaji zaci, nez jak ji hodno-
ti ucitelé ¢i zkoumaji vyzkumnici.

Ve snaze o poodhaleni této znacné slozité
problematiky jsme uskutecnili vyzkumné Set-
feni, ve kterém bylo prostiednictvim rozhovora
zjistovano, jak zaci hodnoti nonverbalni prvky
v ucebnicich a jakych kvalit (tzn. vlastnosti) si
pfi praci s nonverbalnimi prvky vsimaji (po-
drobnéji Janko, 2012, s. 100-102). Celkem bylo
vybrano 23 nonverbalnich prvki, k nimz se vy-
jadrovali Zaci $estych a osmych ro¢niki zdklad-
nich $kol. Nonverbalni prvky byly vybrany tak,
aby odrazely nasledujici témata vyucovaciho
predmétu zemépis: (1) vliv primyslu na Zivotni
prostiedi; (2) rozmisténi priimyslové vyroby; (3)
sidla.

Na zdkladé vysledkt uvedeného $etfeni mii-
Zeme Fici, ze mira propracovanosti a strukturo-
vanosti se nam potvrdily jako zdsadni kvality,
které maji podstatny vliv na ,ucinnost non-
verbalnich prvka jako didaktickych prostred-
ka. Ukazalo se také, ze pro zaky (zejména ty
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z nizsich ro¢nikl) je podstatné, aby nonver-
balni prvky v ucebnicich byly prehledné. Di-
lezité je zejména, aby bylo jasné rozpoznatelné,
o co v konkrétnim nonverbalnim prvku jde (tj.
zdtraznéni hlavnich myslenek). Jak je zfejmé
z nize uvedenych ukazek, Zaci takové nonver-
béalni prvky ocenuji, protoZe jim napomahaji
pfi orientovani se v prezentovanych informa-
cich a do ur¢ité miry jim tak usnadnuji poro-
zumeéni.

Rozhovor ¢. 1:

Tazatel: Kdyz bychom porovnali tyto dva obrazky?

Zakyné Zuzana: Tohle, to je jako priifez. Je to vic vidét. Je
to jakoby oddéleny text a obrézek [Obrazek 1]. Ale tohleto je
vryty do sebe. Je to jakoby zapadly do toho textu [Obrazek 2].
Tazatel: Ktery z téch obrazku je pro tebe lepsi? Ktery ti vic
vyhovuje?

Zakyné Zuzana: Asi kdy? je to oddéleny. Nejdtiv se podi-
vam na ten obrazek a pfedstavim si, co by to mohlo byt. A az

teprve potom si to prectu.

Rozhovor ¢. 2:

Tazatel: Zkusim se ted zeptat trochu jinak. Je zde obrdzek,
ktery bys jako pomtcku pro vysvétlovani spoluzakiim ne-
vybrala?

Zakyné Zuzana: Tady tento [Obrdzek 3]. Je to nejmin pre-
hledné. Je vidét, co je feka, co je zemé. Ale celkové je to ta-
kové hodné neprehledné. Je to pékné jako obrazek, ale jako
vyukovy materidl ne. Jako material, kde se néco dozvim, tak
ne. Ne vSechno je popsané. Je to taky malo popsané pod tim.
Da se, ale je to takové neptehledné. Chaos.

Z uvedenych rozhovorti 1ze odvodit i dalsi pod-
statné skutecnosti. Obsahuje-li nonverbalni
prvek mnozstvi informaci, které nejsou dobre
strukturovany, mize dojit k zahlceni pozornosti
zaka. Naopak dobte strukturovany nonverbalni
prvek muize zakovi pomoci pfi vyporadavani se
s prezentovanymi didaktickymi informacemi
(srov. Evans, Watson a Willows, 1987, s. 100-
101). Bylo rovnéz zjisténo, ze podle zak k lepsi
strukturovanosti, a tim padem i prehlednosti
nonverbalnich prvka prispivaji riznd graficka
zvyraznéni ¢i symboly. Jako dilezita byla zaky
zminovdna také barevnost, kterd nejenze napo-
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Obrazek ¢. 1: Jak vznika elektricka energie?
Upraveno dle Waugh a Bushell (2006, s. 79)
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Obrazek ¢. 2: Vznik kyselych destu. Pre-
vzato z Chalupa a kol. (2003, s. 60)
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Obrazek ¢. 3: Primyslové znecisténi a jeho vliv
na zivotniho prostfedi. Upraveno dle Burnett,
Burtenshaw, Foskett a Nagle (2001, s. 45)
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maha vétsi prehlednosti prezentovanych infor-
maci, ale mtize také zvySovat atraktivitu.

Pfi posuzovdni miry propracovanosti
a strukturovanosti je uzite¢né brat v avahu také
prostorové a funkcni uspordddani nonverbalniho
prvku (napf. Saarnio, 1993). Prostorové uspofd-
dani nonverbalntho prvku by mélo korespon-
dovat s dosavadnimi poznatky zaku o fyzickych
a percep¢nich vztazich mezi objekty (jde napf.
o velikost, vzdgjemné usporadani, perspektivu
apod.). Vedle toho hodnoceni funkcéniho uspo-
faddni umoznuje, aby si zaci uvédomili, zda ma
konkrétni objekt v nonverbalnim prvku ,,co dé-
lat®; resp. kde by se mél v nonverbalnim prvku
»spravné“ vyskytovat. Pokud totiz zobrazované
wvyjevy“ nesouhlasi s tim, co je obvyklé, muze
to na zaky pusobit jako nepfehledné a v horsim
ptipadé tak muze dochdazet i k utlumovani po-
rozuméni zobrazovanému.

Doporuceni pro praci s nonverbalni-
mi prvky béhem vyuky

Klicova otazka vSak zni: jak s nonverbalnimi
prvky jako didaktickymi prostfedky pracovat
béhem $kolni vyuky; pfip. jakym zptsobem
je koncipovat jako obrazovy didakticky mate-
ridl pro vlastni vyukové potreby? Ciste¢nou
odpovéd na tuto nelehkou otdzku nabizi napt.

Fleming (1987, s. 137-156), ktery na zakladé

empirického vyzkumu odvozuje principy, jez vy-

uzivani nonverbalnich prvki jako didaktickych
prostiedkill do ur¢ité miry usnadnuji. Z Flemin-
gem uvadénych principt vybirdme nasledujici:

o Nonverbalni prvky umoznuji rychly vhled
do problému. V porovnani s textem jsou to-
tiz smyslové uchopovany tzv. najednou. Po-
Cet objekttl, které si zaci dokazi pfi prohlizeni
zapamatovat, je vSak omezeny.

e Vnimani nonverbdlnich prvki mohou po-
mérné silné ovliviiovat dosavadni zku$enosti
a ocekavani zakid. To se projevuje zejména
pri interpretovani zobrazovaného.

« Nonverbalni prvky by mély znazorniovat pre-
devsim typické priklady. Uzite¢né jsou vsak
i protiklady fenoménd.

o Porozuméni muze byt podporeno zdiirazné-
nim ,klicovych didaktickych informaci. Ty
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by mély byt v nonverbalnim prvku patrné na
prvni pohled.

o Urcity stupen komplexnosti ¢i nejasnosti
v nonverbalnim prvku prispiva k upoutani
a udrzeni pozornosti zakd. Muze vsak put-
sobit také jako motivace, aby zaci prvkim
vénovali vice pozornosti a studovali je s vétsi
peclivosti.

o Pro porozuméni miize byt pfinosné, pokud
zaci maji béhem vyuky dostatek pfilezitosti
s nonverbalnimi prvky ,,néjakym zptisobem*
aktivné komunikovat (napf. pokud jsou sou-
¢asti problémové otazky anebo ulohy).

Zavér

V prispévku jsme se zabyvali problematikou
nonverbalnich prvkia v udebnicich a hodnoce-
nim jejich kvalit jako didaktickych prostied-
ki Pfestoze jsme nebyli schopni tuto pomér-
né slozitou problematiku predstavit v celé jeji
komplexnosti, podarilo se ndim naznacit dtle-
zité skutecnosti. Vysvétlili jsme pfitom kvality
nonverbalnich prvka, které jsou pomérné ¢asto
povazovany za ,,klicové“ z hlediska uceni - pro-
pracovanost a strukturovanost.

Jak jsme v8ak naznacili vyse v clanku, témto
kvalitdim neni béhem vyuky vénovana odpovi-
dajici pozornost. Jinymi slovy, ucitelé zpravidla
neudi zaky si téchto kvalit nonverbdlnich prvka
vS$imat anebo s nimi adekvatnim zptisobem pra-
covat. Vzhledem k tomu mohou mit Zaci obtize
pfi vyuzivani edukacniho potencialu, ktery jim
nonverbalni prvky nabizeji. Jedna se o pomérné
zavazny poznatek. V budoucnu by proto mélo
byt vénovano vice pozornosti tomu, jakym
zplsobem Zici s nonverbalnimi prvky pracuji
béhem vyuky (s cilem porozumét tomu, co je
zobrazovano). Podrobnéjsi poznatky o této pro-
blematice by ndm nasledné umoznily vytvaret
nonverbalni prvky v ucebnicich, které by fun-
govaly efektivnéji jako didaktické prostredky.
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Jak na projekty ve vyuce

V souvislosti s platnosti Ramcového vzdélava-
ciho programu pro zakladni vzdélavani (RVP
ZV) a existenci skolnich vzdélavacich programu
se stalo nezbytnosti uvadét do procesu vyuky
takové strategie, které by podporovaly rozvoj
obecnych cili zdkladniho vzdélavani, klico-
vych kompetenci i fady dil¢ich vystupt urci-
tych vzdélavacich oblasti nebo obort. Utitelé
vyuzivaji ve vyuce stale ¢astéji riizné komplexni
metody, kterymi aktivizuji zaky, rozviji jejich
komunikaci, ovliviwuji socidlni vztahy ve tfidé
a celkové klima tridy, vedou zdky k zodpovéd-
nosti za své uceni a snaze o dosazeni vysledka
na urovni svého maxima. Mezi né patfi metoda
projektl a rovnéz tematickd vyuka, které viak
byvaji v praxi zaménovany. Jaky je mezi nimi
rozdil? A jak koncipovat kvalitni projektovou
vyuku? Tomu se budeme vénovat v tomto ¢lan-
ku.

Projektova i tematickd vyuka maji stejné ko-
feny, navazuji na tradici pragmatické pedagogi-
ky predvale¢ného obdobi. Obé vraceji do skol
smysluplnost u¢eni, zku$enost, feSeni problému,
rozvoj samostatnosti zaku a jejich spoluzodpo-
védnosti a zejména propojeni $koly se Zivotem
mimo ni. Prispivaji k integraci obsahu (uciva)
a vystupl, propojuji rizné metody a formy
prace. Svoje nezastupitelné misto maji pro svij
integrovany a interdisciplinarni charakter ze-
jména v predmétech prirodovédného a spole-
¢enskovédniho vzdélavani. Spole¢nym rysem
projektové a tematické vyuky je také koncent-
race uciva do integrovanych celkd a nezbytnost
podnétného, bezpecného a spolupracujiciho
klimatu tfidy. Oba typy vyuky tak maji mnoho
spole¢ného a misty se dokonce doplnuji (napt.
v ramci dlouhodobého tématu mutize vzniknout
projekt). Pfesto jsou vSak mezi nimi rozdily.
V pedagogické praxi nicméné byvaji casto zto-

toznovany. Cilem tohoto prispévku je poukazat
na rozdily v jejich pojeti a hloubéji popsat me-
todu projektovou.

Projektova, nebo tematicka vyuka?

Vyjdeme-li z pojeti ucebni latky v pragmatické
pedagogice pocatku 20. stoleti, dostavame se ke
kotfentim projektové vyuky - feseni problému,
hledani smyslu ¢innosti a sméfovani k ziska-
nym zkuSenostem a realizaci smysluplného dila,
z nichz pak mazeme vyukovy projekt definovat
jako komplexni tkol (problém), spjaty s Zivotni
realitou, s nimz se zak identifikuje a prebira za
néj odpovédnost, aby svou teoretickou i prak-
tickou ¢innosti dosahl vysledného zadouciho
produktu (vystupu) projektu, pro jehoz obhajo-
bu a hodnoceni ma argumenty, které vychazeji
z nové ziskané zkusenosti.

Vyhodou projektti je, ze mohou byt ve vyuce
vyuzity ve vdech jejich fazich: ve fazi motivaéni,
kdy projektem miizeme oteviit vyukovy celek;
expozi¢ni, kdy problém a jeho reSeni vede zaky
k vyvozeni uciva; ve fazi procvicujici a opaku-
jici, kdy zaci zadanym problémem procvicuji
ucivo v nezvyklych situacich; i ve fazi hodnotici,
v niz projekt slouzi k posouzeni vysledki zakt
- jejich znalosti, kompetenci a zptisobt hledani
feSeni.

Tematickd vyuka oproti tomu vychazi z ce-
loro¢niho tématu, které musi spliovat jisté
podminky a je ¢lenéno na nékolik dil¢ich té-
mat, zpravidla mési¢nich. Priprava celoro¢ni-
ho tématu je naro¢na na cas uciteld, kteti musi
zvolit klicové ucivo a jemu odpovidajici apli-
ka¢ni tkoly v podobé ¢innosti, béhem nichz
zaci pouzivaji védomosti a dovednosti, které se
naucili. Tematické ¢asti jsou tak postupné roz-
pracovany do jednotlivych hodin a ucebnich
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¢innosti. Usporddani hodin do tematickych cel-
kil vede k dosazeni dlouhodobéjsich cilt krok
za krokem. V ceské zdkladni Skole jsou castéji
vyuzivana témata mensiho rozsahu, ktera uci-
telé prubézné zaclenuji do vyuky podle potieby
a povahy uciva (napt. téma Jaro, Vesmir, Stromy
apod.). Jejich snahou je prostfednictvim vhod-
né zvolenych ucebnich uloh propojit vzdélavaci
obsah co nejvice predméti, a ucinit tak uceni
pro zaky smysluplnéjsim a zajimavéj$im.

Oba typy vyuky vSak maji sva specifika, kte-
ra si nyni priblizime. Prvni odliSujici otazkou je,
podle jakého planu se
vyuka odviji. Projekto-
va vyuka je podnikem
déti. Od toho se odviji
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Podstatny rozdil mezi projektovou a tematic-
kou vyukou spociva ve vystupu z obou typu vy-
uky. Pti projektu je vystup zndm od pocdtku pro-
jektu. Zaci chtéji néceho dosahnout, naptiklad
si naplanovat vylet, poridit si tfidni zviratko,
usporadat vystavu, vytvorit model hristé. Tento
vystup je zdrojem motivace zakd. U tematické
vyuky vznikd spiSe fada dil¢ich vystupii, které
jsou vysledkem prace na postupné zaddvanych
dil¢ich ukolech. Zaky motivuji predklddané
ukoly - to, jak jsou zajimavé, pestré, narocné.
Z4ci se s nimi seznamuji v priibéhu tématu.

Projektova vyuka je podnikem déti,

veskerd ¢innost, véetné  zatimco tematickad vyuka se plné odviji

jejiho pldnovani a re-
alizace. Déti se pod
vedenim ucitele udi
planovat a podle planu
postupovat k vystupu projektu. Oproti tomu te-
matickd vyuka se odviji plné podle pldnu ucitele,
ktery se snazi zaclenit do jednoho tématu ucivo
maximalniho poctu predmétii. Ucitel pii jeho
stanoveni vychazi z klicového slova, které je vy-
chodiskem pro tvorbu integrovaného ucebniho
celku.

Dalsi z odliSnosti se vztahuje k vymezeni cilt.
V projektové vyuce md ucitel zakladni pred-
stavu, jakych cild chce dosdhnout, ta se ovsem
vyviji s pritbéhem projektu. Cile se postupné roz-
stupem projektu. Na druhou stranu v tematické
vyuce ma ulitel zcela jasnou predstavu o cilech,
které jsou zcela konkrétni, nebot jejich dosazeni
promita do aplika¢nich tloh v ramci zvoleného
tématu. Jimi zdci ziskdvaji predevsim znalosti
a dovednosti.

podle planu ucitele

V pfedchozim odstavci jsme uvedli, Ze je-li
projekt vhodné zvolen, zejména jde-li o spon-
tanni zakovsky projekt, je vystup hnacim mo-
torem Cinnosti déti. Jsou ochotny pracovat na
projektu nejen ve $kole, ale i mimo vyuku
a doma. Vlastni zajem zakd a snaha dosahnout
vystupu projektu plni roli bezdé¢né motivace.
Zéci jsou silné motivovani i v projektu uméle
pripraveném (navrzenym ucitelem), je ale nut-
né, aby v ném nachdzeli smysl. S motivaci je
nutné v pribéhu projektu pracovat, zejména
pokud se zdci setkavaji s obtizemi, které zpuso-
buji, Ze se jim nedafi priblizit se k vystupu pro-
jektu, ¢i je projekt hodné dlouhy. V tematické
vyuce je motivace znacné zavisld na dovednosti
ucitele pro téma zdky ziskat a na atraktivnosti
ulebnich ukolt. Je-li téma zaktm blizké a ob-
sahuje zajimavé ukoly, zaci jsou rovnéz velmi
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motivovani, a to i diky pribéznym vystuptim,
které vznikaji.

V prubéhu projektu pracuji zaci na mnoha
¢innostech, které se daji predpokladat, ale ne
zcela jednoznaéné napldnovat. Casto nds Zaci
prekvapi novymi zajimavymi aktivitami, které
jsou smysluplné a vedou k dosazeni vystupu
projektu. Diky stanovenému vystupu Zici pred-
kladaji navrhy, planuji a realizuji rtznorodé
¢innosti. Jednd se o proces uceni, jejZz sami re-
guluji a ktery je pouze koordinovany pod ve-
denim ucitele. Naopak pfi praci na tématu jsou
ucebni tikoly naplinoviny dopredu (vétsinou)
ucitelem a pestré aktivity jsou predkladany za-
kiim. Ut¢itel ma jasnou pfedstavu o znalostech
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tele, ochotu prijmout zménu i novy plan. Nese
s sebou rusnéj$i pracovni atmosféru, jeho pod-
minkou je podpora zakd pri hledani informac-
nich zdroju a praci s nimi. Vyzaduje schopnost
ucitele naucit déti pfijmout i to, Ze se problém
nepodatilo dofesit — hledat spole¢né s détmi
pri¢iny neuspéchu a pouceni pro dalsi projekt.
Téma je predevsim ndro¢né na Cas ucitele ve fazi
ptipravy — ucitel musi peclivé zvazit volbu klico-
vého slova, vymezeni uciva, ciltl a vytvorit apli-
ka¢ni ukoly. Vlastni realiza¢ni faze vyzaduje od
ucitele kontrolu plnéni ukolll a podporu zakiim,
aktivita je vice na zacich. Stru¢né shrnuti charak-
teristik a odliSnosti projektové a tematické vyuky
uvadime jesté v nasledujici tabulce.

Tabulka ¢. 1: Srovnani projektové a tematické vyuky

Jak jsou stanoveny cile? . .
v prubéhu projektu.

Projektova vyuka Tematicka vyuka (ITV)
Ci je to plan? Je to ,,podnik® zakii. Je to ,,podnik® uéitele.
Cile se stanovuji postupné, rozvijeji se Cile jsou stanoveny dopredu, jsou zcela

konkrétni.

Co e st ?
0je vystupem pocatku projektu.

Produkt, vysledek - ktery je zndm od

Osvojent si tématu, drobnéjsi dil¢i
vytvory pti plnéni riznych u¢ebnich
uloh.

Jak je to s motivaci?

a jeho vystup.

Spontanni, bezdé¢na motivace, podpo-

rovana vlastnim zdjmem Zzaku o projekt

Motivace zévisla na atraktivnosti téma-

tu a u¢ebnich uloh.

Jak je to s ¢innostmi zaka?

Odvijeji se od vystupu projektu, zaci Vychazeji z aplika¢nich ukold, které

¢innosti navrhuji, planuji, realizuji.

ucitel Zakam predklada.

V jaké roli je ucitel?

Poradce, ucitel je v pozadi.

Ridi ¢innosti déti, soucasné plni pora-

denskou roli pti jejich realizaci.

V ¢em spocivd naro¢nost?

zpétné vazby.

V organizaci, fizeni a poskytovani

V ptipravé tématu - jeho rozpracovani

do ucebnich uloh.

a dovednostech, které chce v tématu rozvijet ¢i
upevnit. Aktivita Zdkd se projevuje v ramci pl-
néni u¢ebnich uloh. V obou typech vyuky viak
ucitel reflektuje proces vyuky a priibéznym
formativnim hodnocenim poskytuje zakim
zpétnou vazbu o jejich vysledcich i samotném
procesu uceni.

Spontanni zakovsky projekt neni naro¢ny to-
lik na pfipravu, jako na organizaci, fizeni a po-
skytovani zpétné vazby. Vyzaduje flexibilitu udi-

Jak na projekt

Ve chvili, kdy vime, co projektem je a co neni,
mizeme se zastavit u jeho planovani a prube-
hu. K vystavéni a realizaci projektu je nutné si
polozil ¢tyfi klicové otazky, které se nyni pro-
pojenim teoretickych vychodisek a zkuSenosti
z praxe pokusime zodpovédét. Ve shodé s prin-
cipy projektové vyuky pritom vychdzime ze
spontanniho zakovského projektu.

°

7 VY ZKUMU

1. otazka: Jaky projekt budeme reali-
zovat? aneb Volba projektu

Z teorie: Jestlize jsme si definovali projekt jako
komplexni problém (tkol) spjaty se Zzivotem,
pak bychom méli citlivé vnimat potteby zaka
(Co je zajima? Co chtéji tesit? Co chtéji zménit?)
a podnéty z jejich nejblizsiho okoli, které se jich
dotykaji. Jde o nalezeni silné motivujiciho pod-
nétu (problému, tkolu) k feSeni. V myslenkach
zaki (i ucitele) se generuje mnozstvi ndpadu
s riznym feSenim, které z pocatecniho zmatku
krystalizuje do jasného konkrétniho a smyslu-
plného (uzite¢ného) problému k feseni a tim
i nazvu pro projekt.

Z praxe: Vnima-li ucitel citlivé potfeby svych
zaki, problém k feseni vétsinou vyvstane zcela
samovolné z procesu vyuky a dal$ich spole¢-
nych aktivit s zaky a je jen na jeho schopnos-
tech ucitele, jak této prirozené situace vyuzije
a zda nastoleny problém nebo tikol pievede do
projektu. Ucitel vSak mize rovnéz vyzvat zaky
k navrhiim projektd, coz pak s sebou nese na-
sledujici kroky:

V prvni fazi déti zapisuji vSechny naméty -
co by chtély fesit. Pri jejich volbé jim pomahaji
navodné otazky ucitele typu: ,,Co chcete zménit
ve své ttidé, okoli?“ ,,Co si chcete zorganizovat?“
»Pro¢ nebo jak néco funguje?“ Navrhy je mozné
napt. zaznamy na karticky, flipchart, nebot zaci
maji texty stale pred sebou a s kartickami mo-
hou manipulovat. Nasledné je vhodné naméty
spole¢né opét precist, roztidit, vyradit zdvojené
népady a vysvétlit si jejich smysl. Pokud se jedna
o spole¢ny tfidni projekt, pak je nutné, aby se
zaci rozhodli spolecné pro volbu jednoho na-
métu - existuji riizné moznosti, napt. hlasovani,
technika nalepovacich listka, kdy kazdé z déti
dostane tfi listky a pomoci nich hlasuje, jako
dal$i moznost se jevi zvolit tfi nejpocetnéji dét-
mi ohodnocené naméty a usporadat konferenci
k jejich obhajobé (skupiny zaka si vylosuji na-
mét projektu k obhajobé, pfipravi si argumenty,
proc¢ zrovna chtéji fesit vybrany problém a pred
ostatnimi svoji volbu obhajuji; to je nuti pfemys-
let o smyslu projektu, jeho vystupu, ¢innostech,
které je cekaji). MiiZe se stat, Ze si Zaci vyberou
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namét, ktery s chuti za¢nou zpracovévat, avsak
po urcité dobé zjisti, Ze ho nemohou vyfesit (na-
rocny, nefesitelny, $iroky problém) - i v tomto
ptipadé je nutné projekt uzavtit pod vedenim
ucitele a reflektovat. Jde o zkuSenost, ze z riz-
nych divodi ne vzdy vse mohou vytesit a ne pro
vée maji kompetence (viz reflexe projektu).

2. otazka: Co vSe nas Ceka? aneb Pla-
novani projektu

Z teorie: Od zvoleného problému, ukolu k fe-
$eni vznikne nazev projektu. Jako vhodnéjsi se
jevi ndzev, ktery je formulovan otazkou ¢i jako
vyzva k aktivité, ¢cinnosti. Takovy nazev zaky jiz
sam o sobé vybizi k ¢innosti.

Z praxe: Jako priklady nazva nékterych pro-
jekttl mtizeme uvést napiiklad: Narodi se mlddé
vzdy samici? Co vim o fece v okoli svého bydlis-
té? Nase tfida aneb cestou necestou do $kolni la-
vice. Adopce zvifete. Jak by mohla vypadat moje
tfida. Hmyzi hotel. Co se déje v hliné? Chci byt
zpévackou/zpévakem. Zivot v travé aneb kdo ti
béhd pod nohama. Pro¢ si nevzit drogu?

Z teorie: Ucitel si spolecné s zaky upfesni cile
projektu, které se tizce poji s vystupem projektu.
Od ného si uditel definuje, k jakym vystuptim,
kompetencim a ciltim kurikula se projekt vzta-
huje, které znalosti, dovednosti a postoje budou
zaci rozvijet. S zaky si pak spole¢né srozumi-
telnym a jednoduchym zpiisobem pojmenuje
Ceho chceme dosdhnout?, aby viem byl zfejmy
vystup jiz na zac¢atku projektu.

Z praxe: mizeme uvést napiiklad realizova-
né projekty: Jaké zvite si miizeme potidit do terd-
ria, které jsme dostali? Chceme mit ,,cvi¢dk™ pro
psy. Zorganizujeme se sviij Skolni vylet.

Z teorie: Zaci se pod citlivym vedenim udi-
tele zamysleji nad otazkou organizace projek-
tu - jakym zptsobem bude projekt realizovan,
jaky bude jeho priibéh; kdo se bude na realizaci
projektu podilet; jak se o ukoly spoluzaci podé-
li, kdo za co prevezme zodpovédnost, jak bu-
dou postupovat; kde ziskaji informace a jakym
zpusobem je ziskaji, koho budou muset oslovit,
koho pozadat o spolupraci (v této fazi by vSech-
ny navrhy a podnéty mély vychdzet zejména od
déti). Pti planovani se dobfe uplatnuje brain-
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storming, burza napadf a podnétd pro reSeni
projektu.

Soucasné je tieba prvotné navrzené myslen-
ky utfidit, provést eliminaci zbyte¢ného, ne-
mozného, neredlného (do této faze by mél cit-
livé vstupovat pedagog jako poradce) a stanovit
spole¢né s détmi postupné kroky pfi realizaci
projektu. Praci na projektu je tfeba priibézné
kontrolovat, podnécovat, motivovat k dal$im
kroktim a reflektovat splnéné ukoly a vyzna-
¢ovat je do planu. U¢i se tim aktivné pracovat
s planem, prebirat zodpovédnost, coz se jiz tyka
realizaéni faze projektu.

Z praxe: Véechny napady, které sméfuji k cili
(a jsou v silach zaki) je vhodné zapisovat na vel-
ky arch papiru. Obsahuje ¢innosti, které je tfeba
udélat; zdroj informaci (i lidé); zpusob zjistovani
informaci (psani dopisd, zprav, osloveni odbor-
nik, internet...). Poté stanovime poradi ¢innosti
v prubéhu projektu (¢im za¢neme, jak budeme
postupovat a kdo za co zodpovida). Plan je k dis-
pozici zakim po celou dobu projektu. Slouzi
k oznaceni, co je jiz splnéno a co zaky ceka.

Jadrem projektu je problém k feSeni, coz
predpokldda neustalé hledani cest. V praxi to
znamena, ze plan je zivy, je mozné ho meénit,
upravovat, dopliiovat. Casto vyplyne v priibé-
hu projektu potieba dalsich dil¢ich problému
(podprojektt) k feseni. Prostor pro diskusi nad
projektem a jeho feseni se nabizi v rannich se-
tkanich, zejména v ceském jazyce, jehoz soucas-
ti je rozvoj komunikace, a samoziejmé v pred-
métech souvisejicich s namétem projektu.

3. otazka: Jak probiha vlastni realizace
projektu?

Z teorie: Zaci postupuji podle predem prodis-
kutovaného planu. Sbiraji vhodny material, tfidi
ho, zpracovavaji, analyzuji, kompletuji. Vstupuji
do kontaktu s externim prostfedim (propojeni
teorie a praxe, ukol spjaty s zivotni realitou),
coz je vyznamny prvek projektu. Osvojuji si tak
postupné dil¢i vystupy (znalosti a dovednosti),
které primo uplatnuji v praxi.

Ucitel v roli poradce velmi citlivé usmérnuje
konani zakd, a to pouze v pripadech, kdy se od-
klanéji od svého zaméru a cild. Pri realizaci pro-
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jektu ucitel vyuziva prostor pro pozorovani zaku
a pro formativni hodnoceni, kterym je motivuje
ke kvalitnimu vysledku préce.

Z praxe: Zéci pisi dopisy, e-maily, telefonu-
ji, domlouvaji si schuzky, organizuji akci, po-
fizuji fotografie, nataceji videa, dokumentuji
projekt...). Vraceji se k planu, do néhoz zazna-
menavaji, co jiz splnili, co je tfeba jedté¢ udélat.
Podle véku a zkudenosti zakd je mozné, aby uci-
tel nékteré aktivity (napf. telefonaty) s dal$imi
ucastniky projektu predjednal a pfipravil je na
situaci, Ze budou osloveni zaky s vysvétlenim,
pro¢ se tak déje a k jakym kompetencim jsou
zaci vedeni.

4. otazka: Jak projekt zakoncit?

Z teorie: Pro zaky projekt mnohdy kon¢i v oka-
mziku, kdy dosdhnou stanoveného vystupu.
Ucitel by je vSak mél navic vést k zamysleni se
nad pribéhem projektu i jeho zhodnocenim.
Zakonceni projektu tedy zahrnuje predstaveni
vystupu, reflexi priibéhu projektu a hodnoceni
vysledku projektu.

V ramci predstaveni vystupu, k némuz zdci
dospéli, jeho komparace s cilem formulovanym
na zacatku projektu a hodnocenti je tfeba klast
si otdzky, zda je vystup v souladu s cilem, kte-
ry si stanovili na zacatku projektu a zda bude
vystup jesté néjak dal prezentovan, ¢i nikoliv.
Mize jit o prezentaci pisemnou, ustni ¢i prezen-
tovani praktického vyrobku, a to naptiklad pro
rodice, pro spoluzaky ve tfidé ¢i ve $kole, nebo
i pro vefejnost. Zavére¢ny vystup pak muize mit
podobu vystavky, videozaznamu, knihy, ¢asopi-
su, modelu, vlastni realizace vyletu, jarmarku,
»olympijskych her®, koncertu, besedy, interneto-
vé stranky apod. Fantazii se meze nekladou.

Reflexe priibéhu projektu spociva ve zpétné
vazbé a hodnoceni celého procesu projektu od
jeho planovani pres realizaci az k samotnému
zavéru. Reflektujeme napt. miru zapojeni jed-
notlivctl v projektu, dovednosti a poznatky, kte-
ré zaci ziskali, jak se zménily jejich postoje, jak
postupovali pfi feseni dil¢ich problémd, co jim
pusobilo obtize atd.

Zapadnout by neméla také otdzka, jak pro-
jekt hodnotit. Pfi hodnoceni projektu se mize
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Reflexe projektu je dilezitou fazi,
ktera by méla probéhnout u kazdého
projektu — i nedokonceného

jednat o hodnoceni celého procesu od planova-
ni projektu, pfes jeho pribeéh i vysledky. Zalezi
na uciteli, které kompetence u déti projektem
rozvijel. Méla by byt hodnocena nejen rovina
afektivni, ale i kognitivni a psychomotoricka.
Hodnoceni by se mélo opirat o predem stano-
vena kritéria, vytvorend (v idedlnim pripad¢)
spole¢né s zaky. Hodnoceni podle stanovenych
kritérii je obzvlasté vhodné u individualnich
nebo skupinovych projektt, jejichz vystupem je
produkt. Z4ci by méli dostat prostor i pro sebe-
hodnoceni a vzéjemné hodnoceni.

Z praxe: Reflexe projektu je duleZitou fazi,
ktera by méla probéhnout u kazdého projektu
- i nedokonceného. Casto byva tato faze podce-
novana vinou nedostatku ¢asu. Stejné jako cely
projekt, tak i reflexe vyzaduje bezpe¢né prostre-
di, v némz se Zaci neboji pojmenovat i chyby,
jichz se dopoustéli a které prekonavali.

74k i u¢itel mohou pouzit pestrou $kalu hod-
noticich mechanisma. V praxi se nam osvédcily
napt. postupy, kdy zaci vyplnovali sebehodnoti-
ci list na spolupraci ve skupiné, slovné hodnotili
spolupraci ve dvojici, pisemné reflektovali, co
nového se dozvédéli, kreslili emotikon, kterym
projekt hodnotili, a nasledné slovné vyjadrili, co
se jim libilo ¢i nelibilo, nebo svoji spoluticast na
praci ve skupiné hodnotili graficky.

Zavér
V praxi se spiSe Castéji uplatiiuje tematicka vy-
uka, kterou md ucitel vice ,pod kontrolou®

Protoze skute¢né projekty jako ,,podniky zaka“
neni snadné realizovat (vyzaduje to od ucitele

osvobozeni se od ridici role, striktné stanove-
ného planu vyuky a obav, Ze ,nestihne“ pro-
brat ucivo), uvddime v rubrice pracovnich listi
konkrétni ukazku realizovaného projektu. Obé
metody maji své prednosti i nedostatky, kazda
z nich ma ve vyuce své opodstatnéni. Je jen na
uciteli, aby dokazal jejich silu vyuzit ve sprav-
ném okamziku.
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Jak vrstevnici
prijimaji sve spoluzaky s poruchou
autistickeho spektra?

Spolu s nartistem poctu zakt s poruchou auti-
stického spektra v tfidach béznych zakladnich
8kol se dostéva do popfedi také téma jejich vrs-
tevnickych vztaht. Prestoze aktudlni vyzkumy
naznacuji, Ze tito Zaci ve $kolach casto sbiraji spi-
e negativni zkuSenosti, integracni snahy maji
konstantné vzristajici tendenci, a to také v Ces-
ké republice. Jaka je tedy situace téchto zdka
v tfidnich kolektivech ¢eskych $kol? To jsme se
pokusili zjistit sociometrickym vyzkumnym $et-
fenim mezi brnénskymi zdkladnimi $kolami.

S pojmem ,,poruchy autistického spektra“ se
v soucasné dobé setkavame stdle castéji, a to ze-
jména kvuli nartstu poctu déti s touto diagno-
zou. Jak jiz napovidd samotny termin, nejedna
se o jedinou poruchu, ale celé spektrum syndro-
mi, které maji jedno spole¢né, a to problémy
v oblasti komunikace, socialnich vztaht a pred-
stavivosti.

Bézny ucitel se ve své praxi muze nejcastéji
setkat s zakem s Aspergerovym syndromem.
Ovsem muze se také stat, Ze do tridy prijde dité
s diagndézou ,vysoce funkéni autismus®, coz
znamena, ze ma dité formu ,,détského autismu®,
ktera mu ale umoznuje pomérné ,dobte fungo-
vat“. V praxi jsou ale projevy osob s Aspergero-
vym syndromem a vysoce funkénim autismem
velice podobné, i kdyz odbornici vedou stale de-
baty, zda se jednd o tutéz diagnozu, ¢i o dvé ruz-
né jednotky. Spory na teoretické urovni nejsou
pro praxi tak podstatné jako fakt, Ze jde o zaky
s prumérnym, nebo dokonce nadpriimérnym
IQ. Proto dale budeme upfednostiiovat pojem
»Aspergertv syndrom"

V Ceské republice neexistuji specialni $koly
ztizované pro zaky s Aspergerovym syndro-
mem, tudiZ integrace je v podstaté jedinou
vhodnou formou jejich vzdélavani. Nejedna se
vsak o nikterak vyjimecnou situaci — naptiklad
ve Velké Britanii je do hlavniho vzdélavaciho
proudu zaclenéno 60 procent déti a dospivaji-
cich s poruchou autistického spektra, pricemz
vét§ina téchto zaki a studentd ma Asperge-
rav syndrom nebo vysoce funkéni autismus
(Wainscot a kol., 2008). Také pro CR je platny
vzristajici trend umistovani zaka s poruchou
autistického spektra na bézné zakladni skoly. Ve
Statistickych rocenkach skolstvi, které zverejnu-
je Ustav pro informace ve vzdéldvani, miizeme
vidét, Ze zatimco ve Skolnim roce 2003/2004
nebyl individudlni formou integrace (jeden zak
se specidlnimi vzdélavacimi potfebami v béz-
né tfidé) vzdélavan zadny zak s poruchou au-
tistického spektra, o dva roky pozdéji, tedy ve
$kolnim roce 2005/2006, jiz mlizeme najit 138
takovychto pripadi. Ve $kolnim roce 2009/2010,
kdy bylo mezi viemi zaky se specidlnimi vzde-
lavacimi potfebami (71 801 zaki) celkem 1 462
zakl s poruchou autistického spektra, 559 zaka
(jedna se o 38 procent) navstévovalo bézné za-
kladni $koly, zatimco 903 zdkd dochdzelo do
specialnich tfid (v béznych i specidlnich zaklad-
nich $kolach) (UIV, 2009). Muzeme tedy kon-
statovat, Ze integracni snahy, zaclenovani zakt
s poruchou autistického spektra do béznych
tfid, maji trvalou vzristajici tendenci. Podiva-
me-li se na tabulku 1, pak zjistime, Ze ackoliv
celkovy pocet zaku se specidlnimi vzdélavacimi
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pottebami (SVP) klesa, stejné jako celkové po-
¢ty vSech zakt, pocet zaki s poruchou autistic-
kého spektra (PAS) se naopak zvysuje.

Mimo dav

S ustupem segregovaného vzdélavani a zvysu-
jicim se vyskytem Aspergerova syndromu se
integrace zakd a studentd s touto diagnézou
stala béznou a do popfedi vystupuji naléhavé
otazky socidlniho rozvoje téchto zdki a jejich
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ovéem kvili jejich problémim v komunikaci
a socialnich vztazich si druzi o nich casto my-
slivaji, Ze jsou ,,divni, jini, zvlastni ¢i vystredni®
(Attwood, 2005).

Projevy zdkd a studentl s Aspergerovym
syndromem jsou casto nepochopeny a jejich
chovani je povazovano za ,nevhodné, nepii-
jemné, nespravedlivé ¢i rusivé, a to jak ze strany
ucitelt, tak ze strany spoluzakd. Vykiikovani
a pobihani po tfidé pri hodiné, vztekani a plac¢
pfi prohte ¢i §patné znamce, zmuchlani pisem-

Tabulka ¢. 1: Statistické idaje o vzdélavani zaka se SVP v letech 2003/04-2009/10 (UIV, 2009)

Skolni rok 2003/04 | 2004/05 | 2005/06 | 2006/07 | 2007/08 | 2008/09 | 2009/10
Zaci s SVP celkem 99386 | 96263 | 89527 | 82080 | 76294 | 72854 | 71801
Zaci s PAS celkem 377 471 691 837 982 1198 1462
Specialn{ t¥idy ZS" 377 471 553 650 711 787 903
inlf;;';‘i‘iihgs integrace - - 138 187 271 411 559

Komentéfe: 1) Jednd se o specialni t¥idy v béznych $kolach i specidlni ttidy ve Skolach pro Zéky se SVP.

pfijeti vrstevniky bez specidlnich vzdélavacich
potteb. Jiz Hans Asperger, objevitel tohoto syn-
dromu, podle néhoz diagndza ziskala své jméno,
v prvnim ¢lanku o tomto postizeni v roce 1944
psal, ze déti s Aspergerovym syndromem jsou
¢asto Sikanovany a odmitdny svymi spoluzaky
jednoduse proto, Ze jsou jiné a zlistavaji mimo
dav (Attwood, 2007). Ve Skolnich tfidach vidi-
me, Ze zaci a studenti s Aspergerovym syndro-
mem na prvni pohled ptisobi ,,normalné® a ne-
vyznacuji se zadnymi viditelnymi napadnostmi,

né prace, sprosta slova, nadavky apod. okoli
zaka obtizné toleruje. U¢itelé mohou doslovné
chapani jejich pokynti povazovat za schvalnost
a umysl je zesmésnit, kdy kuprikladu na pokyn
»Miize$ ptijit k tabuli?“ zareaguje zak odpovédi
»ano’, ale k tabuli jiz nepfijde, ¢i na pohrazku
»Zkus to jesté jednou!“ dany ¢in zopakuje. Kvii-
li své socidlni naivité tito zaci véfi ¢emukoli, co
jim povi jejich ,,kamardd® spoluzak (napf. ,,pan
feditel fikal, zZe mi mas dat svoji sva¢inu®). Proto
také castéji zazivaji negativni pocity (napf. zlost,
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uzkost) a maji $patné socidlni zku$enosti jako
selhani, odmitani, ignorace, izolace, ponizova-
ni, §patné zachazeni ¢i $ikana (Wainscot a kol.,
2008). Pro pochopeni téchto projevi a porozu-
méni jim je velmi dilezité sezndment jak uciteld,
tak spoluzaku se specifiky tohoto postizeni.
Kombinace vnitfnich (na strané zaka s po-
ruchou autistického spektra) a vnéjsich faktora
(na strané vrstevniki) ma za nasledek, Ze jsou
tito Zdci méné zapojeni mezi vrstevniky, a po-
kud jiz v néjakém kontaktu jsou, svou ,,kvalitou®
neodpovida obvyklému zapojeni mezi vrstev-
niky. Tito Zaci jsou tak ,uvéznéni v bludném
kruhu® socidlni izolace, ktery velice vystizné
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znazornuje obrazek ¢. 1 (Humphrey a Symes,
2011).

Negativni socidlni dasledky ze vzdjemnych
vlivi mezi témito dvéma skupinami se pokusi-
me vysvétlit na piikladu. Zék s Aspergerovym
syndromem ma snahu zapojit se do kolektivu,
ale vétsinou je jeho kontakt neadekvétni, bud
tématem (nejcastéji se svym stereotypnim vy-
hranénym a velmi specifickym zdjmem - jizdni
rady, historicka fakta, encyklopedické znalosti
apod.), s kterym se chce zapojit do rozhovoru,
nebo zplisobem, jakym to udéld (sahodlou-
hy monolog, skdkani do feci, prkenna mluva
apod.). Spoluzaci zareaguji odmitavé ¢i Zdka

Obrazek ¢. 1: Model vzajemnych vlivii interakce mezi vrstevniky pro porozuméni negativnim so-
cialnim disledkim integrace zaka s poruchou autistického spektra (Humphrey a Symes, 2011)
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v
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Vztahy Zaki s Aspergerovym syndromem
s vrstevniky ze tridy jsou vyrazné naruseny,
nevyjimaje oblast pratelstvi

s Aspergerovym syndromem ignoruji, ¢imz se
snizi jeho motivace k dalsimu kontaktu s vrstev-
niky. Vytvofi si jakysi vzor vyhybavého a samo-
tafského chovdni, které mu ale dale neposkytu-
je vhodné prilezitosti k rozvoji jeho socidlnich
a komunika¢nich dovednosti. Tento limitovany
socialni kontakt soucasné omezuje piilezitosti
k rozvoji porozuméni a pochopeni projevii zaka
s Aspergerovym syndromem na strané spolu-
zaki, coz dale potvrzuje pocity jejich odlisnosti
(Humphrey a Symes, 2011, s. 41).

Vztahy zaka s Aspergerovym syndro-
mem

V nasem vyzkumu jsme realizovali sociometric-
ké dotaznikové Setfeni na ctyfech béznych za-
kladnich $kolach v mésté Brné v deseti tfidach,
kde byl integrovan zak s poruchou autistického
spektra. Dotaznik vyplnilo 173 zakd vcetné 10
chlapcti s Aspergerovym syndromem / vysoce
funk¢nim autismem. Zajimaly nds vztahy téch-
to chlapcii s vrstevniky ze tfidy a jejich postave-
ni v kolektivu tfidy. Dotaznik obsahoval otazky,
které se tykaly kamaradstvi, spoluprace na tiko-
lu, tréveni volného ¢asu mimo Skolu i ve $kole
(ptestavky) a tzv. ,vefejného minéni®, kdy Zaci
odpovidali na otazky, kdo je ve tfidé nejvice/
nejméné obliben a s kym je nejvice/nejméné
problémil. Sociometrie byla pro nds cennym
nastrojem, nebot nam poskytla dvoji informa-
ce — jak znevyhodnéni 7aci hodnoti a preferuji
své vrstevniky a jak tyto zdky hodnoti a prefe-
ruji jejich spoluzaci. Vsichni zaci védéli, ze je
dotaznik zaméfen na vtahy ve tfid¢, ale nebylo

jim zndmo, Ze se specificky tykd zejména inte-
grovaného zaka.

Na zdkladé vysledku Setfeni miizeme konsta-
tovat, Ze vztahy zaka s Aspergerovym syndro-
mem s vrstevniky ze tfidy jsou vyrazné naruse-
ny, nevyjimaje oblast pratelstvi. Pouze tfi Zaci
maji ve tfidé jeden vztah, ktery lze oznacit za
pratelsky. Mezi zaky obecné pfevazuji negativni
vztahy a z hlediska pozitivnich vazeb jsou casto
opomenuti, coz znamena, ze v otdzkach, které
byly pozitivné definovany, jejich jména nefigu-
rovala. V dotaznicich vyrazné prevazovaly ne-
gativni jednostranné volby smérem k zakim
s postizenim, tedy zaci s Aspergerovym syndro-
mem byli vrstevniky voleni v negativnich otaz-
kach, i kdyz je znevyhodnéni Zaci nevolili. Tito
zaci obecné projevuji zdjem o své vrstevniky ze
tfidy, oviem slovo obecné je zde podstatné, ne-
bot se mezi nimi najdou také vyjimky.

Potvrdilo se, ze Zaci s Aspergerovym syndro-
mem maji niz§i sociometrické statusy (soucty
odevzdanych a obdrzenych pozitivnich i nega-
tivnich voleb ze vSech otazek dotazniku) nez
vétsina jejich spoluzaki. Tento vysledny status
poukazuje na postaveni zédka ve skupiné vrstev-
nikd ze tfidy. Pouze dva zdci z deseti s Asperge-
rovym syndromem neméli niz$i sociometricky
status nez vétsina jejich spoluzakd, ale v porov-
nani se svymi vrstevniky se jim od nich celkové
dostava mensiho pfijeti. Zbyvajicich osm zakt
se nachdzelo na okraji tfidniho kolektivu a je-
jich vysledné statusy se pohybovaly v zapornych
hodnotach.

Vysledky, které prezentovany vyzkum pfinesl,
potvrzuji informace z literatury, Ze zaci s Asper-
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gerovym syndromem jsou ve zvy$eném riziku
odmitnuti svymi vrstevniky. OvSem velmi zard-
zejicim a znepokojujicim zjisténim je intenzita
odmitani téchto zaka vétsinou tridy, nebot jejich
jména figurovala na prvnim misté v zapornych
otazkdch a mnohdy se v negativnich volbach
objevovalo ve velké vétsiné pouze jejich jméno.
Z vyzkumu také vyplynulo, Ze ojedinélym jevem
neni $ikana téchto zakua. T¥i zaci byli na prede-
§1¢é zakladni $kole $ikanovani a z téchto divoda
byli také prefazeni na soucasnou $kolu. Jeden
zak, u kterého je vazné podezfeni na Aspergertuv
syndrom, je v soucasné dobé stale $ikanovan.

Postaveni zaka s Aspergerovym syndromem
ve skupiné vrstevniki je pravdépodobné ovliv-
novano mnoha individualnimi (napf. osobnost
zéaka, deficity v socidlnim chovani) a socialnimi
faktory (napf. klima tfidy, slozeni tfidy, aloha
ucitele), na které jsme se podrobné nezameé-
fovali. Mizeme nicméné usuzovat, Ze tito zaci
maji lepsi postaveni ve stfedné velkych tridach
(17-19 zakd) a na prvnim stupni ZS.

Predpokladali jsme, ze chlapci s poruchou
autistického spektra budou lépe hodnoceni
spoluzackami. Vychazeli jsme z predstavy, ze
divky jsou obecné tolerantnéjsi, ohleduplnéj-
81, klidnéjsi, citlivéjsi a Ze budou vénovat vice
pozornosti zase divkam (budou provadét volby
zejména mezi sebou) a k chlapctim (tedy i zkou-
manym zakim) nebudou tak viimavé. Ovsem
zaci s Aspergerovym syndromem byli témér
totozné odmitani jak chlapci, tak divkami. Ve
¢tyfech pripadech dokonce divky hodnotili
sledované zaky negativnéji. Zajimalo nés také
problémové chovani u zdka s Aspergerovym
syndromem, tedy zda ho spoluzaci vidi jako
problémového. I kdyz Sest chlapct bylo hodno-
ceno jako problémovych, neovlivnilo to jejich
celkové postaveni ve tfidé a i bezproblémovi
znevyhodnéni zaci patfili ve tfidé mezi nejmé-
né oblibené.

Socialni vztahy a informovanost

Je velmi dulezité, aby vsichni Zaci ziskali pozitiv-
ni zkuSenosti se $kolou, nebot skoly jsou mistem,
kde 85 % mysleni vétsiny déti zabiraji spolecen-
ské vztahy s vrstevniky. U zaka s Aspergerovym
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syndromem je tedy vdzné nebezpeci, ze vétsi-
na jejich mysleni se bude zabyvat negativnimi
pocity a zazitky, ¢imz se u zaka muze snadno
vytvorit negativni postoj ke $kole, uceni i k vrs-
tevnikim (Boyd, 2011).

Spolu s mnozstvim odbornikii zastavame
nazor, ze odmitani spoluzaky vyvéra zejména
z malé informovanosti ¢i nevédomosti o pro-
blémech zéka s Aspergerovym syndromem. Je
proto zasadni, aby ucitel zakim jeho potize
vhodné vysvétlil jako ,socidlni handicap ¢i so-
cidlni dyslexii®, diskutoval s nimi, poskytl rady,
jak mu mohou pomoci a zdtraznil jeho nadani.
K tomuto ucelu je mozné vyuzivat také rizné
metodiky, z nich? lze doporudit napt. The Sixth
Sense II autorky Carol Grayové, kterd ale bohu-
zel prozatim nebyla ptelozena. Zék s Asperge-
rovym syndromem pravdépodobné ziska vétsi
podporu svého okoli, jestlize budou spoluzaci
védét, ze ma vrozeny handicap (Dubin, 2009),
za ktery nemize.
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Cirkus ve skole?

Letos poctvrté vyuzila brnénska zakladni skola
na ulici Hroznova nabidky cirkusu Le Grando
a usporadala pro své zaky cirkusovou dilnu,
kde se, slovy jednoho z desetiletych ucastniki,
déti nauci riizné véci, o kterych ani nevédi, Ze je
umi. Cirkus Le Grando ptisobi pod Stfediskem
volného ¢asu Luzanky. V roce 2005 jej zalozili
Marek Jovanovski, Konrad Heczko a Milan Roz-
tek, absolventi Ateliéru dramatické vychovy Di-
vadelni fakulty Janackovy akademie muzickych
umeéni v Brné.

Kdyz jsem ve ctvrtek 7. ¢ervna dorazila do
$kolni télocvi¢ny na ZS Hroznov4, rozhodné
jsem nemeéla pocit, ze se pohybuji ve $kole: pro-
storem znéla hudba, kterou snad napsal Nino
Rota a na ,scéné“ vymezené pestie pruhova-
nymi zasténami pravé skupina akrobat pred-
vadeéla nefalSovanou chiizi po lané (byt jen pil
metru nad zemi). V hledisti sedélo asi Ctyficet
déti (dalsich ,,cirkusaka, jak se vzapéti ukdzalo),
které sledovaly vykony svych kamaradu a cekaly,
az ptijde fada na jejich ,¢islo. Generalni zkous-
ka byla v plném proudu.

Co je Le Grando

Cinnost Le Granda vychézi z ideji tzv. nového
cirkusu, hnuti, které se $iti Evropou ve 20. sto-
leti. Jedna se o specificky umélecky druh na
pomezi cirkusu a divadla. Na rozdil od cirkusu
tradi¢niho novy cirkus stavi na promyslené dra-
maturgické koncepci. Vystupy jsou propojeny
tématem ¢i pfibéhem, ¢emuz je podfizena vizu-
alni i hudebni slozka, umocnovana technickymi
efekty, které posiluji iluzi neomezenych a ¢asto
bizarnich pohybovych moznosti protagonis-
ti. Uvedme si napriklad pohteb klauna, jehoz
umrtni loze, které je zaroven trampolina, pluje
vysoko pod stfechou Sapit6 v doprovodu andélti

na visutych hrazdach, nebo liliputdnské akroba-
ty, jejichz rovnovéha, osvicend modravym svét-
lem, evokuje kiehkost sklenénych panenek na
klicek'. V ramci tohoto hnuti najdeme pestrou
$kalu nejraznéjsich seskupeni — po celé Evropé
jich existuje nékolik tisic - od etablovanych pro-
fesionalt? zamétujicich se na technicky precizni
a divacky strhujici podivanou az po volna za-
jmovd seskupeni vénujici se vycviku dovednosti.
K tomuto hnuti se hlasi také Le Grando.

Cirkus Le Grando garantuje metodicky pro-
pracovany systém pohybového rozvoje déti,
ktery napliuje koncepci tzv. cirkusové pedago-
giky®, zasazujici sportovni pohybovy vykon do
kontextu hry a zazitkové pedagogiky. Zamérfuje
se na rozvoj osobnosti prostiednictvim tvorivé-
ho pohybu, ktery je podminén kooperaci sku-
piny i koncentraci jednotlivc a ma uméleckou
dimenzi. Slovy Konrada Heczka neni cilem
pfipravit a inscenovat dokonalé vystupy, ale
nabidnout ptilezitost vyzkouset si néco nového,
prekonat sam sebe a spolecné s druhymi zazit
radost z uznani a potlesku publika.

Cirkus na rozloucenou

Jako rozlouceni s prvnim stupném nabidly
tiidn{ ucitelky na ZS Hroznova zakim pétych
ro¢niku cirkusovou dilnu pravé z repertodru Le

1 Jedna se o scény z inscenace Corteo souboru Slune¢ni
cirkus (Cirque du Soleil), rezie Daniele Finzi Pasca, ktera
méla premiéru 21. dubna 2005 v kanadském Montrealu.

2 U nas napt. La Putyka, Divadlo brat¥i{ Formanii, Divadlo
Continuo aj.

3 Vroce 1929 vnikl v Americe pod mezindrodni organiza-
ci YMCA The Great Y Circus, ktery pracuje dodnes a ka-
zdoro¢né se stovkami déti pfipravuje unikdtni cirkusova

predstaveni.
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Grando. Na déti ¢ekala moznost vybéru z osmi
disciplin, ve kterych se po tfi dny trénovaly. Své
pokroky predvedly v hodinovém predstaveni,
jehoz program byl koncipovan tak, aby kazdy
zazil sviyj okamzik slavy: Je to cirkus i pro ty
nenadané a udéla z nich cirkusdky, ¥ikda Honza,
ktery byl v sekci fakirt. Jeho spoluzacka Len-
ka, ktera podle scénate predstavovala fakirskou
princeznu, popisuje svou roli (okofenénou leh-
kou nadsazkou) takto: Mné osobné se nejvic libi-
lo, jak se mi kluci klané-

li a jd jsem je odmitala.

Byla jsem totiz princez-
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mé bylo rozhodnout se, jestli piijdu na kouzla
nebo na Zebiiky. Nakonec jsem se rozhodl jit na
Zebtiky a jsem rdd.

Nékde byl zajem prilis veliky. Déti pak s po-
moci trenért vyjednavaly, kdo by byl ochoten
svou volbu zménit. Na trapézu bylo hodné dé-
cek, a tak jsem se na posledni chvili ptihldsila
ke koulatiim, protoZe jich tam bylo mdlo a vic
jsem se toho naucila, popisuje situaci Alzbéta.
Pokud tato strategie nestaci a pocet zajemct je

na a vybirala jsem si Zaci se podileji na tvorbé dramaturgické

Zenicha. Soucasné pri-
pomina nezbytné pod-

koncepce svého vystupu, véetné vybéru

minky spoleéné prace: hUdby, kOStymfl i liceni

V cirkuse Le Grando si

kazdé dité uZije legraci

a nauci se spoustu no-

vych véci, avsak existuji tam také pravidla, kterd
deéti musi dodrZovat a respektovat. Podminka fy-
zického vykonu je vyvaZena dirazem na spolu-
praci ucastniki a pozitivni atmosféru: Cirkus Le
Grando je spolek lidi, ktery chce rozvinout détské
zdjmy a ptitom pobavit okoli i sebe, shrnuje dalsi
z zakt Marek.

Cirkus rozbil své sapitd ve skolni télocvi¢né
na Ctyfi dny. Kazdé rano zacinalo spole¢nou
rozcvickou, cilem bylo vzdjemné naladéni, ro-
zehrati a protazeni tél malych artistd. Nesmély
chybét cviky propojujici obé mozkové hemisfé-
ry. Zkuste pravou rukou pred sebe do vzduchu
malovat ¢tverec a levou zaroven trojuhelnik.
Kdy?z to zvladnete, patrné také ¢asem zvladnete
zonglovani se tfemi (a vice) micky. Trénujete to-
tiz své soustfedéni i pohybovou koordinaci.

Pro praci Le Granda je typickd vyvazenost
uméleckych cilt s cili pedagogickymi a dusled-
né demokraticky pristup ke skupiné. Prvni den
si zaci na zakladé kratké ,,ochutnavky® vybirali
disciplinu, které by se chtéli déle vénovat. Vybér
zahrnoval akrobacii se $vihadly, balancovani na
kouli, chiizi po lané, Zonglovani s talifi, fakirské
uméni (v¢etné polezeni na hrebicich a chtze
ve stfepech), kouzla, akrobacii se zebtiky, pri-
zemni akrobacii a visutou hrazdu neboli trapéz.

Yyys

Okamzik volby priblizuje Tomas: NejtéZsi pro

stale vysoky, prichdzi na rfadu losovani, které
definitivné rozhodne. To na Hroznové nebylo
potreba.

Nasledovaly tfi dny tvrdého tréninku. Po-
sledni den projektu byl nejnaroc¢néjsi. Od rana
generdlka, v jedendct hodin predstaveni pro
spoluzaky a odpoledne pro rodice. Kazda sku-
pina se podilela na tvorbé dramaturgické kon-
cepce svého vystupu, véetné vybéru hudby, kos-
tymu i liceni. Taky se mi libilo, Ze jsme si mohli
skoro celé vystoupeni vymyslet a zorganizovat
sami, ocenuje Martin.

Zvladnout Sedesat déti ze tfi trid v péti li-
dech vyzaduje velikou davku organizaénich
schopnosti, nadhledu, osobniho charismatu
i pfirozené autority, jak si uvédomuje Veronika:
Trenéfi Jovan, Anet, Datel, Milda a Konrdd* nds
dokdzali pobavit a zapomenout na své problémy.
A hlavné jsme se celou dobu pohybovali, cozZ u mé
nesmi chybét. Pedagogické kvality lektort dale
popisuje Martin: Jaci byli lektoti ochotni, laskavi
a hlavné trpélivi! Aneta dopliuje: A kdyZ jsme
néco zkazili, tak se nezlobili. Jak moc znaji trikii
na rizné discipliny a jsou hodné trpélivi, kdyz
kluci zlobi. Kdyz jsme néco pottebovali, tak ndm

4 Marek Jovanovski, Aneta Tesafova, Tadeds Plch, Milada

Roztekova a Konrad Heczko.
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Cirkus lze povazovat za model malého svéta,
ve kterém je treba prokdzat dovednost,
tvorivost, empatii i sebejistotu

to sehnali. Pfi vystoupeni nds krdsné namalovali
a véechno dokonale ptipravili.

Z pohledu trenért udél cirkusaka popisuje
Konrad Heczko: Od dubna do konce zd#i je prd-
ce prilis. Zijeme jako skutecni cirkusdci. Kazdy
vikend jsme v prdci. Jezdime, stavime a bourd-
me Sapitd, véiné prebalujeme rekvizity a pordd
néco opravujeme. Jeden projekt jde za druhym.
K tomu Milada Roztekova dodava: Nejhorsi je
stereotyp. Cirkus letos jede sedmou sezonu. Nej-
ndrocnéjsi jsou primeéstské tabory. Nekdy mi pri-
padd, ze tam potdd déldm to stejné, jen s novymi
détmi. Naucime je zdklady a dal uz neni cas to
nékam posunout. Nékdy je to vic o hliddni déti
nez o cirkuse.“ Vichni se vSak shoduji, ze je pra-
ce bavi. Jinak by to nedélali.

Ozivit kouzlo

Dopoledni generalka se nesla ve vyborné atmo-
sféte. Nikdo nevypadal znudéné, kazdy byl véas
na svém misté a védél, co md délat. Na ucastni-
cich bylo znit, Ze se na vystup tési a soucasné
citi odpovédnost za spole¢ny ukol: Pro mé bylo
hodné tézké prekonat sviyj strach a trému. Hod-
né jsem se bdla, Ze spadnu a vSem ostatnim pre-
kazim vystoupeni, svéfuje se Anna. Jednotlivé
skupiny si navzdjem fandily a sledovaly, co se
ostatni nau¢ili. Atmosféru posledniho dne, oko-
fenénou trémou z vystupu li¢i Viktorie: Cirkus
Le Grando je zdbava a sranda, pfi které miize ka-
Zdy ukdzat svoje vnitini jd. Kdyz dokoncite svo-
je predstaveni a vsichni vam zacnou tleskat, tak
z toho mdte dobry pocit, protoze vsechny to potési
a maji radost z toho, jak jsou jejich déti, vnuci,
vaucky atd. Sikovni. Dojem z odpoledniho vy-

stoupeni pred rodic¢i vystihl Jonds: Mi rodice
byli z vystoupeni nadseni a prekvapenti, protoze
vétsina vystoupeni s détmi pry byvd nudnéjsi, ale
tohle bylo vidajné velmi zdbavné.

Euforickd nalada nakazila i ptihliZejici pe-
dagogy. Tridni ucitelka 5. B, Ilona Moravcova,
obdivovala odvahu a sportovni vykony zak.
Jeji kolegyné Magda Novotna si pochvalovala,
ze zmizela ,,0dvéka“ rivalita t¥id, coz potvrzu-
je i zdk Vojta: Na prdci se mi libilo, Ze jsme se
vztahové pribliZili s jinyma t¥idama. A Dagmar
Spacilova, tfidni 5. A, povazuje za nejvétsi pii-
nos vzajemnou spolupréci déti. Cirkusova ma-
néz vrhla na ty dobfe znamé, ,staré“ zaky nové
svétlo.

Marek Jovanovski vidi diivod v tom, Ze cir-
kus je zdjmova aktivita, kterou déti délaji dob-
rovolné. A navic je zde $iroka skala moznosti, ze
které si vybere témér kazdy. Koho nebavi pohyb,
mize jit ke klauntim nebo se stat kouzelnikem.
Tam sice nemusi podavat sportovni vykony, ale
musi byt zru¢ny motoricky a musi ukazat i jisty
divadelni talent.

Cilem projektu Le Grando® je ozivit kouzlo
cirkusu. V tom smyslu lze cirkus povazovat za
model malého svéta, ve kterém je tfeba pro-
kazat dovednost, tvorivost a otuzilost, ale také
empatii, spolehlivost a sebejistotu, coz poeticky
vyjadiuje Berenika: Cirkus Le Grando je vlastné
détsky sen. [

5 Cirkus Le Grando nabizi fadu vyukovych forem, napt.
priméstsky tabor, celoro¢ni krouzek ¢i nékolikadenni
dilnu. Celou nabidku najdete na strankdch www.legran-

do.cz.
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V Casopise Komensky by ¢tendr po préavu ocekéval spise rubriku Didactica magna, nez Di-
dactica viva. Nutno priznat, ze redaktori Komenského si na rozdil od Komenského na didak-
tiku velkou netroufnou, a tim spiSe by radi poridili didaktiku Zivou. Zkratka, aby to bylo Zivé
a jako ze Zivota, jak nabada jiny nas klasik. V této rubrice budou postupné uverejnovéany
a k dvaze predkladany prepisy autentickych situaci z vyuky riznych vyucovacich predméta.
Bude tak ¢inéno nikoliv proto, aby prepisy situaci poslouzily jako recept ¢i namét k okamzité-
mu vyuziti ve vlastni vyuce, ale proto, aby se v vahach nad moznostmi jejich zmén k lepsimu

rozvijel ucitelsky ostrovtip...

Tomads Janik a Petr Najvar

za redaktory a garanty rubriky Tomas Janik

Tak ¢i onak ve vyuce...

Vyukoveé situace a uvahy nad moznostmi

jejich zmén k lepsimu

Pochvalen bud uditel, ktery zna dvacet, tficet
nebo treba sto padesat zptsobt, jak vyucovat fo-
téZ jinak. Dost moznd pravé diky témto znalostem
je schopen vychazet vstfic zakam tak, aby se jeho
vyucovani zhodnocovalo v jejich uceni. A dost
mozna praveé toto zaklada ucitelovu expertnost.
Cilem této rubriky casopisu Komensky je
podporovat ucitele pfi spolecném hledani, po-
suzovani a provérovani zpusobi, jak vyucovat
totéz riiznymi zpiisoby. SpiSe nez o predkladani

inspiraci do vyuky jde o to zapojit ucitele do vy-
zkumu' - konkrétné, piizvat je k analyzam vy-
ukovych situaci a k tvahdm nad moznostmi je-
jich zmén k lepsimu. Takto snad lze sméfovat ke
kvalité vyuky, tj. k objeveni vSech téch prijemné
schidnych cest zarucené vedoucich k dobrym
vzdélavacim vysledkiim zaka.

Autoti ¢lankt pro tuto rubriku budou po-
stupné prinaset prepisy autentickych vyukovych
situaci porizené v ramci nékteré z videostudii

1 Pedagogicky vyzkum se v urc¢itém ohledu lisi od vyzkumu v jinych oborech. Kromé toho, Ze ma piindSet poznani

o pedagogickych jevech (podobné jako fyzika pfinasi poznani o fyzickém svété a sociologie pfindsi porozuméni procestim

odehrévajicim se ve spole¢nosti), byva na néj kladen pozadavek, aby byl relevantni pro praxi ve $koldch. S urcitou

nadsazkou lze fici, Ze pedagogicky vyzkum ma nabidnout uditeli ,,praktickou teorii“ — ndmét ¢i pouceni, napt. jak jednat

v redlnych problematickych situacich anebo jak vytvaret Skolni kurikula. Pfedpokldda se, Ze pedagogicky vyzkum miize

v této své funkci dobte obstét, pokud se do role jeho aktérii zapoji i samotni ucitelé (viz pojem ucitelé jako vyzkumnici in

Najvar a kol., 2011, s. 27-28).
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Reflektivni uvaZovani o ruznych
alternativdch rozviji uéitelovo profesni vidéni
a uvazovani, a je tak jednim z prostredkil
profesniho rozvoje ucitelt

z poslednich let>. Vybrané situace zde budou

prezentovany zpravidla ve tfech krocich.

o Nejprve bude predstavena anotace dané situ-
ace zahrnujici jeji usazeni (kontext) v ramci
vyucovaci hodiny.

o Naslednd analyza bude zaméfena na urcity
aspekt situace (jeji strukturu, prabéh, didak-
tické provedeni apod.), kterd v sobé obsahuje
potencial ke zméné.

o V zavéru bude navrzena a nésledné prezkou-
mana alterace (tj. hypotetickd zména k lep-
$imu), coz umozni provést diskuzi v duchu
tzv. reflektivni praxe (srov. Korthagen, 2011,
s. 74-79).

Vzhledem k tomu, Ze kazdy z pfedstavenych
kroktl za¢ind pismenem ,a‘ zastfeSujeme ten-
to zptisob uvazovani nad vyukovymi situacemi
oznacenim metodika AAA (podrobnéji viz Janik
akol,, 2011,s.116-119).

Predpoklada se, ze takovy postup nabidne
podnéty k odborné prohlubujicim tvahdm ne-
jen o konkrétni vyukové situaci, ale v obecné
roviné o procesech odehravajicich se ve vyu-
ce. Ctendt si muze kldst otdzku, pro¢ usilovat
o zmény v situacich, které probéhly dobfe a spl-
nily sviij didakticky cil. Odpovédi miize byt tri-
vidlni konstatovani, Ze i dobra situace miize byt
vylepSena. Daleko dulezitéjsi vsak je, Ze reflek-

tivni uvazovani o riznych alternativach a zlep-
$enich (alteracich) rozviji uditelovo profesni
vidéni a uvazovani, a je tak jednim z prostred-
ki profesniho rozvoje uditeltl. Bylo by vitanym
zadostiu¢inénim, pokud by texty této rubriky
byly s profesionaliza¢nim cilem na horizontu
anotovany, analyzovany a alterovany...
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Vyukova situace:
Who wrote the postcard,
children? Loch Ness.

Rozvijeni recovych dovednosti ve vyuce anglicke-
ho jazyka: samostatné nebo dohromady?

Na tomto misté budeme pracovat se situaci
z vyuky angli¢tiny na 2. stupni ZS. Po kratkém
teoretickém uvedeni nabidneme ¢tenafi pohled
do gkolni praxe. V duchu metodiky AAA (viz
uvodni slovo této rubriky) piedlozime k promy-
$leni jednu z moznych anotaci, analyz a alteraci
vybrané vyukové situace. Pii prici se situaci bu-
deme sledovat zejména to, jaky potencidl nabizi
zakam z hlediska rozvijeni fecovych dovednosti
(poslechu, mluveni, ¢teni, psani) v jejich inte-
grovaném pojeti, které predstavime dale.

Teoretické uvedeni: Recové dovednosti
v cizojazy¢né vyuce a jejich integrace

S vyuzitim konceptu fecovych dovednosti po-
slechu, mluveni, ¢teni a psani lze didakticky
uvazovat o tom, co je podstatné pro rozvijeni
cizojazy¢né komunikacni kompetence. Uvahy
se mohou tykat napt. jazykového vstupu (input/
recepce), jazykového vystupu (output/produk-
ce), jejich vzajemného vztahu ¢i interakce apod.

Koncept fec¢ovych dovednosti je pro didak-
tické uvazovani zvlast uzite¢ny v tzv. integro-
vaném pojeti. Jde o to, Ze v souvislosti s vyuco-
vanim a ucenim se cizimu jazyku se malokdy
uplatnuji fecové dovednosti oddélené, vétsinou

jsou zde zastoupeny néjak dohromady - inte-
gruji se — podobné jako v redlné komunikaci
(podrobnéji k tomu viz Sebestova, Najvar, Janik,
2011, s. 327).

Nahlédneme-li na vyuku anglic¢tiny z hledis-
ka toho, jaké prilezitosti nabizi s ohledem na
rozvijeni fecovych dovednosti, mame $anci do-
zvédét se vice o tom, jak se cil v podobé komu-
nika¢ni kompetence promita do realné vyuky.
Pravé o to ndm jde v nize prezentované vyukové
situaci.

Pohled do skolni praxe: anotace, ana-
lyza a alterace vyukové situace

Anotace

Kontext vyukové situace - cil a téma vyuky
a ndvaznost obsahu

Na tomto misté predstavime situaci z vyuco-
vaci hodiny anglického jazyka v 7. ro¢niku na
2. stupni ZS. Tématem hodiny je Skotsko. Nava-
zuje tak na predchozi tematickou oblast geogra-
fickych faktti o Spojeném krélovstvi Velké Brita-
nie a Severniho Irska. Cilem vyucovaci hodiny
je osvojit si zakladni geografické udaje o Skot-
sku, v roviné fecovych dovednosti je hodina
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zaméfena na ¢teni s porozuménim, konkrétné
na vyhledani specifické informace v textu, tzv.
scanning.

Didaktické uchopeni obsahu - ¢innosti ucitele
a Zikii

Na zacatku hodiny uditelka se zdky formou
rozhovoru spolecné opakuji a ukazuji si na
mapé geografické udaje, kterymi se zabyva-
li v pfedchozich hodinach. Nasledné ucitelka
predstavuje pomoci obrazki v ucebnici Skotsko
a uvadi texty, se kterymi bude v hodiné praco-
vano. Vyukovou situaci z této fize prezentuje-
me formou prepisu ¢asti vyucovaci hodiny (viz
nize). Jadrem vyukové situace je ucebni tloha,
v niZz zaci maji na zakladé kratkého textu v uceb-
nici odpovédét na jednoduchou otazku. Ucebni
uloha spada svym zaméfenim mezi Glohy uva-
déjici kontext textu, se kterym budou zZaci dale
pracovat. Zadani ulohy a kontrola porozuméni
¢tenému probiha pomoci otazek ucitele a od-
poveédi zédki - tak dochazi k integraci fecovych
dovednosti.

Prepis casti vyucovaci hodiny - pivodni

verze (U = uditel, Z = 24k, ZZ = zaci)

U: ... So now, please. Take your books, take your books.
Open it.

U: On page eighty-four. Open your books on page eighty-
four.

U: So, you can see here a lot of pictures. You can see here
two postcards as well. So. Can you tell me who these post-
cards are from? Who is the author of these postcards? Post-
cards. What is a postcard, Evi?

Z: Pohlednice.

U: Yes. There are two postcards, yeah? The first one. Have
alook at it. First one. Who is it from? Who' the author? Who
is it from? Hani?

Z: England?

U: Yes, it is in Scotland, not England, but who is it from?
The person who wrote, who wrote the postcard? What do you
think? The first one. The name.

Z7: Loch Ness.

U: Name, name of the person, children.

Z: Gerry.

U: Gerry? No, somebody writes to Gerry. Who writes to Ger-
ry? Who writes to Gerry? It's below, below, at the end.

U: What name is it? Jardo.
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Z: Slade?

U: No. Honzo?

Z: Tt's Nick's.

U: Yes, of course. It's Nick's postcard. Second one. Who's the
author? Who is it from? Have a look at the end.

U: At the end. Who is it from?

Z:1t is from Tracy.

U: Tracy! Yeah. The second one's from Tracy...

(hodina Aj_Bl z IVSV videostudie, stopdz: 00:07:20-
00:09:50 - pavodni verze)

Analyza

Nase analyza se zaméfuje na to, jaky potencial
zakiim vyukova situace nabizi z hlediska inte-
grace fecovych dovednosti poslechu, mluveni,
tenti a psani.

U ucebni ulohy, v niz se Zaci maji podivat
na pohlednici a odpovédét na otézku, kdo po-
hlednici poslal, mizeme predpokladat, ze bude
zaméfena predev$im na rozvijeni fecové doved-
nosti ¢teni s porozuménim. Ucitelka ovéem po-
tencidl takové ulohy rozs$ifuje pomoci kladeni
otazek do té miry, Ze uloha nabizi Zdkéim uplat-
novani vice fecovych dovednosti najednou. Jed-
na se o ucebni ulohu integrujici ¢teni, poslech
a mluveni.

Ucitelka nejdfive predstavuje, co mohou zaci
na strdnkach ucebnice vidét a na co se pak maji
zaméfit. Nasledné poklada jednoduchou otazku.
V ukdzce vidime priklad toho, co se v didaktice
anglického jazyka nazyvd negotiation of mea-
ning, tedy vyjedndvdni vyznamu. Prestoze zaci
zprvu nerozumi a odpovidaji nespravné, ucitel-
ka opakuje a reformuluje svou otazku tak dlou-
ho (v pfepisu vyznaceno kurzivou), dokud Zaci
neporozumi a neodpovi spravné. V druhé cas-
ti ukazky, kdy ucitelka poklada stejnou otazku
k jiné pohlednici, Zaci uz rozumi a odpovidaji
spravné.

Alterace

Posuzovdni kvality vyukové situace

Vybrana situace ilustruje, jak dochazi k tomu,
ze pomérné jednoduchd uloha umozni vystavit
zaky rozsahlému jazykovému vstupu - z hledis-
ka fecovych dovednosti predev$im uplatnit cte-

DIDACTICA VIVA

0112012 KOMENSKY 49

I pomeérneé jednoducha uloha
umozni vystavit zaky rozsahlému
jazykovéemu vstupu

ni, ale i poslech a mluveni. Prestoze Zaci pracuji
s ucebnici, je patrna klicova role ucitele ve vy-
tvareni prilezitosti — v tomto pripadé k uplatné-
ni vice fecovych dovednosti soucasné. Z ukazky
je patrné, Ze vyuka je vedena v anglickém jazyce,
coz zaky vystavuje intenzivnimu kontaktu s ci-

lovym jazykem a dle reakci zaku lze predpokla-
dat, Ze je pro né pfimérené naro¢nd.

Nadvrh alterace

Prestoze danou situaci povazujeme spise za
ptiklad dobré praxe, nebot vhodné ilustrovala
fe¢ové dovednosti v jejich integrovaném poje-
ti - byl splnén cil ucebni tlohy a také samotny
proces byl v souladu s komunika¢nim pfistu-
pem - pokusime se navrhnout jiny/dal$i moz-
ny postup, ktery by v urc¢itém ohledu mohl byt
onim ,,zlep$ujicim zasahem, tj. alteraci.

Z predkladané ukazky je patrné, Ze zaci maji
problém s porozuménim otdzce ucitelky. Do-
mnivame se, ze pri¢inou tohoto neporozuméni
je predlozka from, kterou zaci znaji z jim dobie
znamé otazky na misto ptivodu (Where are you
from? / Odkud jsi?). Proto jejich odpovédi ob-
sahuji mistni tdaje (England, Loch Ness) a zaci
pozornost nesoustiedi na tdzaci zdjmeno v uvo-
du otazky (zdjmeno who/kdo tak zaménuji za
where/kde).

Nabizenou alteraci bychom si mohli predsta-
vit napf. takto: Zména by spocivala v odstrané-
ni mozné pri¢iny neporozuméni zki otazkdm
ucitelky, tedy v poukdzani na rozdil mezi otaz-
kami Where is it from? a Who is it from? Pro vét-
$i ndzornost by bylo uzite¢né vyuzit tabuli.

Prepis casti vyucovaci hodiny - alterace

U: ... So now, please. Take your books, take your books.
Open it.

U: On page eighty-four. Open your books on page eighty-
four.

U: So, you can see here a lot of pictures. You can see here two
postcards as well. How do you say a postcard in Czech, Evi?
Z: Pohlednice.

U: Yes. There are two postcards, yeah? Have a look at the
first one. Who is it from? Hani?

Z: England?

U: It is from Scotland, not England. But it’s still wrong. The

question isn’t where it is from [ucitelka napiSe na tabuli

‘Where is it from?’]. The question is who it is from [ucitelka
napiSe na tabuli ‘Who is it from?’]. Can you see the differ-
ence now?

77: Yes.

U: Where is it from? It is from ...?

7.7: Scotland.

U: [uditelka piSe na tabuli odpovéd ‘It is from Scotland’]
It's a place. Who is it from? [ucitelka piSe na tabuli zacatek
odpoveédi Tt is from
the person. Who wrote the postcard? Who’s the author of the
postcard? Who is it from?

Z: Gerry.

U: Gerry? No, somebody writes to Gerry. Who writes to Ger-

’] It’s not a place. It the name of

ry? Honzo?

Z: Nick.

U: Yes, of course. Nick writes a postcard to Gerry. Who is
the second postcard from?

Z: It is from Tracy.

U: Tracy! Yeah. The second one's from Tracy...

(hodina Aj_B1 z IVSV videostudie, stopdz 00:07:20-
00:09:50 - po alteraci)
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Piezkoumdni navrZené alterace

Navrzena alterace se zaméfila na mozné
priciny neporozuméni otazce ucitelky tim,
ze se ucitelka pokusila presunout pozornost
zakt od toho, co pro né bylo v porozuméni
matouci, tj. predlozka from. Zakim pouziti
této predlozky evokovalo spojitost s mistnim
oznacenim, jez je sice spravnd, ovSem v tom-
to pripadé nedostacujici. Ucitelka poukazala
na rozdil vyznamu otazky v zavislosti na po-
uzitém tdzacim zdjmenu a pro vét$i ndzornost
vyuzila tabule.

Problémem navrzené alterace muze byt
oproti ptivodni verzi ukazky posun v zaméfe-
ni ucebni tlohy smérem od plynulosti k pres-
nosti (fluency > accuracy) pravé v situaci, kdy
se ucitelka pokousi zakam vysvétlit rozdil ve
vyznamu otdzek. Soucasné se domnivame, zZe
v navrzené alteraci stejné jako v piivodni verzi
ukazky je zachovan cil ucebni ulohy (vyhleda-
ni specifickych informaci v textu) a stejné tak
integrované pojeti fecovych dovednosti cteni,
poslechu a mluveni. Nabizime ke zvazeni udi-
teli, jak obé predlozené verze vyukové situace
vyhodnoti s ohledem na cile a kontext vyuky
v konkrétni tridé'.

Zavérem

V tomto ¢lanku jsme predstavili koncept fec¢ové
dovednosti a mozny zpisob, jak o nich v rdm-
ci vyuky uvazovat. Poukézali jsme na klicovou
roli ucitele ve vytvareni prilezitosti pro rozvije-
nifecovych dovednosti zakt a zamysleli jsme se
nad moznostmi zvySovani didaktického poten-
cialu téchto prilezitosti. V této souvislosti jsme
zvazovali moznost predkladat ucebni ulohy,
v nichz Zaci uplatnuji vice fecovych dovednosti
soucasné.

Ukazalo se, Ze navrhovani a prezkoumavani
alteraci se neobejde bez dobré znalosti u¢ebnich
potencialit a problémt zakd - je tedy do znac¢né

1 Dalsi komentované ukdzky z vyuky anglického
jazyka jsou k dispozici v knize Simony Sebestové
Prilezitosti k rozvijeni tecovych dovednosti ve vyuce
anglického jazyka: videostudie, ktera vysla v roce 2011
v nakladatelstvi Masarykovy univerzity.
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miry kontextové vazané. To je konec konci di-
vodem, pro¢ si ucitel jakoZto profesional nemi-
ze vystacit s recepty, jak by se mohlo na prvni
pohled zdat. Cilem by méla byt podpora ucitele
v rozvijeni jeho predpokladi k profesnimu vidé-
ni a uvazovani (Minaftikova, Janik, 2012), jez 1ze
povazovat za jeden z pilifti ucitelské expertnosti.
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Zkuste ucit zaklady

spolecenskych ved v anglictine

Jednim z novych trendu ve vzdélavani je tzv. ob-
sahové a jazykové integrované vyucovani znamé
také jako CLIL (z anglického Content and Lan-
guage Integrated Learning). Pod touto zkratkou
se skryva vyuka obsahu nejazykového predmétu
s vyuzitim ciziho jazyka jako prostfedku komu-
nikace. Koncepce CLIL tak reaguje na pozadavek
integrace predmétt i obort, kdy se jednotlivé
discipliny maji vzajemné obohacovat. Propojeni
vyuky ciziho jazyka a nejazykového predmétu
znamenda pfirozené vyuziti jazyka k rozsifeni
znalosti a dovednosti, které zaci realné uplatni
také v ramci jiného vzdélavaciho oboru. Ochut-
navku takto koncipované vyuky nabizi priloze-
ny pracovni list, ktery spojuje ucivo anglictiny
a zakladu spolecenskych véd, kde je konkrétné
zaméfen na téma moci zakonodarné.

Oznaceni CLIL bylo poprvé pouzito v roce
1994. Jeho tvirci, mezi nimiz je zndm prede-
v§im David Marsh, véfili, Ze se jednd o inova-
tivni pristup ve vzdélavani, nicméné nebyli plné
presvédceni, ze se rozsiti do vétsiho poctu skol.
Po roce 1995, kdy byla Evropskou komisi pfija-
ta Bila kniha vzdélavani, ktera zdaraznuje plu-
rilingvni vzdélavani (vzdéldvani poskytované
ve vice jazycich) v Evropé, se ukazalo, ze CLIL
mize v této snaze sehrit ddlezitou lohu. Zdi-
raznovaly se pfitom piedevsim vyhody CLIL pro
rozvoj cizich jazykd. Dnes jiz vime, ze CLIL pifi-
nasi nezanedbatelné vyhody a inovace i do vyuky
nejazykovych predmétd, predevsim v kontextech
tradi¢niho, nékdy ponékud zastaralého vzdélava-
ciho systému. Podle vyzkumu vede CLIL k roz-
voji kognitivnich a metakognitivnich strategii
zakt, podporuje jejich pozitivni pristup k uceni
a zvysuje jejich sebehodnoceni. Zéci pracuji na

ulohdach vytrvaleji a 1épe snaseji pocatecni neu-
spéch (Tejkalova 2010). V soucasné dobé si tato
koncepce pomalu otevira dvere také k nam.

Coyle zduraznoval ¢tyfi oblasti, na které by se
me] ucitel soustredit pfi planovani vyuky CLIL.
Tyto oblasti se v angli¢tiné nazyvaji 4Cs - Ctyfi
C, ktera reprezentuji content ¢ili obsah (con-
tent), komunikaci (communication), poznavani
(cognition) a kulturu (culture). Tyto oblasti tvo-
i ramec, ktery urcuje, jakym zptisobem budou
zprostfedkovany znalosti a porozuméni obsahu,
jak bude vyuzit jazyk, jaké kognitivni procesy
budou probihat a s jakymi aspekty kulturniho
povédomi se zaci seznami (Coyle 2006). Predlo-
zeny pracovni list je vytvaren ve shodé s témito
¢tyfmi zékladnimi principy.

Poznavani

Rozvoj poznavacich dovednosti je stimulovan
usporadanim aktivit podle ndro¢nosti, od ko-
gnitivné nendrocnych s ukotvenym jazykovym
kontextem po kognitivné ndro¢né s minimal-
nim jazykovym kontextem. Zaci nejprve ¢tou
text a mohou pouzivat pfilozeny slovnicek.
Vzdélavacim cilem cviceni podle Bloomovy ta-
xonomie je znalost fakti a jejich zapamatovani.
V nasledujicim cviceni pak postupné zapojuji
kognitivni dovednosti vy3siho fadu, od poro-
zumeéni a aplikace (cviceni 3.) az ke srovnani
a hodnoceni (cvi¢eni 4. a 5.).

Komunikace

Rozvoj jazykovych dovednosti probiha v nékoli-
ka jazykovych vrstvéch typickych pro CLIL. Z4ci
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si v ramci diskuze opakuji funkéni jazyk, napt.
zptisoby vyjadfovani svych nazort I think, Perso-
nally I think, In my opinion, Yes but, I agree with
you z predchozich hodin. Dile text a cvic¢eni ob-
sahuji nova slova, diky kterym jsou schopni ana-
lyzovat a popsat moc zdkonodéarnou a politickou
situaci v CR. Jazyk specificky pro dany predmét
zahrnuje napt. the Chamber of Deputies, the Se-
nate, elected. ZAci si rozvijeji také jazyk a strate-
gie, které vyuziji pro akademické ucely, a to vy-
hledavanim pozadované informace v textu.

Stupnovani pridavnych jmen, které je pravé
probirano v hodinach anglického jazyka, umoz-
nuje zakim srovnani nejen konkrétnich véci,
ale také srovnani ekonomickych, kulturnich,
socialnich podminek v zemi.

Texty s vynechavkami (cviceni 1. a 4.) pomaha-
ji zaktim zjednodusit text a usporadat informace,
které budou potfebovat k zapamatovani, pocho-
peni a reprodukci uciva. Zatimco néktera cvic¢eni
jsou z pohledu jazyka zaméfena na gramatickou
spravnost, dal$i procvicuji plynulost vyjadfovani.

Kultura

V oblasti organizace tfidy je nejvice zastoupena
skupinova prace a prace ve dvojicich. Zaci jsou
vedeni k zodpovédnosti za svou praci i praci
ostatnich, kazdy zak by mél vyvinout stejné asi-
li ke splnéni ukolu. Diskuze vyzaduje, aby zaci
sedéli v kruhu a dobfe na sebe vidéli. Aby se dis-
kuze zdafila, je nutné stanovit pravidla a vzdy
disledné vyzadovat jejich plnéni, coz povede
k respektovani pravidel a umozni, aby diskuze
probihaly efektivné. Pravidla mohou byt napii-
klad: mluvi pouze jeden Zdk, kazdy aktivné na-
slouchd, anebo alespori predstird zdjem, vystup
musi byt kratky a vécny, tissi Zdci maji prednost.
ViSechny ptispévky maji stejnou hodnotu.

Obsah

Obsah hodiny odpovida $kolnimu vzdélavaci-
mu programu a ro¢nimu planu obcanské vy-
chovy pro danou tfidu. Poskytované informace
odpovidaji uc¢ebnici obc¢anské vychovy. Hodina
navazuje na predeslé kapitoly dle ucebnice i pla-
nu. Zvolené jazykové oblasti odpovidaji probra-
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nému a pravé probiranému ucivu v hodinach
anglického jazyka - pfidavna jména, srovnava-
ni, porovnavani, popis.

Realizace vyuky

Pracovni list je ukazkou realizace vyuky zakladu
spolecenskych véd s vyuzitim anglictiny u stu-
dentl osmiletého gymnazia. Vyuka probihala
v tercii osmiletého gymnézia. Zéci, jejichz jazy-
kova pokrocilost byla na urovni A2+ az B1 po-
dle Spole¢ného evropského referen¢niho ramce
pro jazyky, pouzivali prvnim rokem ucebnici
Headway Pre-Intermediate. Po domluvé s vyu-
¢ujici zdkladd spolecenskych véd byla vybrana
témata odpovidajici dlouhodobému planu ZSV.
Zéci pouzivali u¢ebnici Obéanskd vychova pro
8. tfidu nakladatelstvi Fraus.

Téma: Moc zdkonodarna CR

Casové dotace: 45 minut

Pracovni list je urcen pro zaky 8. tfid a je kon-
cipovan tak, aby komunika¢nim prostfedkem
byl pfevazné anglicky jazyk, nicméné cestina
neni vyloucena a zélezi na uciteli, kde poskytne
zakim oporu pomoci matefského jazyka. Mezi
hlavni cile hodiny je zatazen rozvoj ucebnich
strategif, v ramci kterého se zaci zdokonali v za-
znamenavani poznamek a upevni si pamétové
strategie. Dal$i cil, rozvoj jazykovych dovednosti,
umozni zakm procvicit si, jak efektivné vyhle-
davat informace v textu, a také mluveni s di-
razem na plynulost projevu. Rozvoj jazykovych
znalosti obsahuje stupniovani ptidavnych jmen,
srovnavani, porovnavani a popis diagramu.
Zéci si procviéi fraze pouzivané pro vyjadieni
ndzoru, souhlasu a nesouhlasu. Poslednim sta-
novenym cilem jsou obsahové znalosti, které za-
hrnuji vystupni znalosti Zdki na konci vyucova-
ci hodiny. Zaci popisi Parlament CR a jeho dvé
komory, rozdily mezi nimi, popisi funkci moci
zadkonodarné, vyjmenuji hlavni politické sub-
jekty a jsou schopni identifikovat rozdily mezi
levici a pravici.

Pomtcky, které v hodiné budeme potiebovat,
jsou pracovni list pro kazdého zaka, slovnic¢ek
k pracovnimu listu, tabule, kiida, v idedlnim
ptipadé projektor k promitnuti diagramu.
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PRACOVNI LIST PRO ZAKY

1. Read the text first (individual work)
Legislative power in the Czech Republic exists in the
Parliament. The Parliament is divided into two chambers,
the Chamber of Deputies and the Senate. The Chamber of
Deputies has 200 members who are elected for four-year

terms. The Senate has 81 members who are elected every
six years, one third of them every two years. Parliamentary
voting is universal, equal, and direct. Every citizen who
is 21 of age may be elected to the Chamber of Deputies.
It is necessary to be 40 for the position of a senator. The
Chamber of Deputies appoints and dismisses its Chair and

Vice-chair. The Senate the Chair and Vice-chair of the Sen-
ate. The chambers are able to vote when at least one third of
the members are present. To pass a bill, a simple majority
of the senators or deputies present is necessary. A bill may
be introduced by a deputy, a group of deputies, the Senate,
the government or representatives of regions. Bills go to the
Chamber of Deputies.
http://www.parliament.cz/czpres2009/chamber-of-de-

puties

2. Complete the table with words from the text (pair work)

The Chamber of Deputies The Senate

There are. ................ members in the Chamber of Deputies. | One third of ................ Senate members is elected every two
You have to be ................ to be elected to the Chamber of De-| years.

puties. The youngest Senator can be at least .................. years old.
The most important people are and The Senate appoints and .................. its Chair and Vice-chair.
The government, representatives of regions and a group of | The Senate can introduce a bill to the ..................

deputies can ................. abill

3. Examine the diagram with your teacher
(class work)

VOLBY 2010 5=

ROZDELENi MANDATU V POSLANECKE SNEMOVNE CR
RERARRRRRA/ IRARRRARARAR
RRARRRRRKA \RRARRARAKRR
REARRRRA! RRARRRAKRA
RARRRRARR RRRRRARRARRA

RARKR RRAR

REARRR RRRBRR

& KSEM: 26 mandatl
g%gg%g & ¢5SD: 56 mandati g%gg%g
Baanns 2 wy: 24 mandatd &ﬂﬂﬂﬂ&
222222 2 ToP 09: 41 mandat? RRIRRAR
& 0Ds: 53 mandatd

RRRARRA RRARRR

Zdroj dat: CSU, Piepoéet na mandéty: IDNES.cz, seéteno 100 % okrsk(

4. Complete the sentences and make your own
(pair work)

The CSSD s .vvvvvvrennns group in the Chamber of Deputies.
It has the «.ccocvveneeee. candidates.

There are far ..........c....... candidates in the VV. The TOP O9 is
much The is bigger than the..................

/ big, bigger, the biggest / strong, stronger, the strongest /
much stronger / few, fewer, the fewest candidates / far fewer
/ the most candidates

5 a) Write a name of a political party into a correct column. b) What are the left and right ideo-
logies? Write your ideas. You can use the ideas from your Glossary. b) Which one do you prefer

and why?
Left wing the Centre-left

Glossary

the Centre-right Right-wing

Divided into - rozdéleny na / the Chamber of Deputies — Poslaneckd snémovna / Elected - voleny / Term - obdobi / Appoint —

jmenovat / Dismiss — odvolat / Chair - pfedseda / Bill - zdkon / Social equality / Free healthcare / Free education / Capitalism /

Equal opportunities / Rights of individual / Rights of society / Can be very extreme / Extreme - Facism / Extreme - Communism
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MANUAL PRO UCITELE

Uvodem: Kratky brainstorming na téma Co
vite o Parlamentu CR?

Ucitel mtize pomoci ¢islic 2, 200, 81, 21, 40 a navodnych
otézek nechat zaky hadat, co jednotliva ¢isla znamenaji. Ja-

zykem pro tuto fazi vyuky je cestina.

1. Cteni textu (cvi¢eni 1)

Zaci maji 2 minuty na pecteni textu s pomoci slovnicku.
Pak si kontroluji své odpovedi v textu. Ucitel kratce zkontro-
luje orientaci v textu a pomiize s prekladem slov neuvedenych

ve slovnicku. Aktivita by celkové neméla prekrocit 10 minut.

2. Doplnovani informaci (cviceni 2)
Z4ci si pre¢tou doplitovaci cvideni a samostatné jej doplni.
Poté, co vétsina zika skondi, je cviceni kontrolovano ve dvoji-

cich a nasledné s u¢itelem. Aktivita vyzaduje pfiblizné 6 minut.

3. Diskuse nad diagramem (cviceni 3)

Zéci se seznamuji s diagramem, k ¢emuz jim uéi-
tel klade podnécujici otazky typu: Are they seats in the
theater or in the Chamber of Deputies? What parties
are represented? How many seats are there together?
Which is the smallest party? Which parties are on the
left side? Which are on the right side? Casové je nutné
pocitat s dotaci 4 minut.

4. Dopliovani textu (cviceni 4)

Utitel sezndmi zédky s uvedenymi piidavnymi jmény
a prelozi spole¢né nezndmé vyrazy. Zici na zakladé diagra-
mu a nabidky ptidavnych jmen ve dvojicich dopliwuji véty.
Utitel monitoruje Zaky a v zavéru provede shrnuti s pouka-

zem na problematickd mista. Aktivita vyzaduje 5 minut.

5. Skupinova diskuse nad diagramem

Zaci ve &tveficich popisuji diagram a pouzivaji vétné
konstrukce podle ze cviceni. U¢itel monitoruje praci zaki
a ke konci cvi¢eni nékolik zéka vyvold, aby své postiehy sdé-

lili ttidé. Po¢itejme nejméné se 4 minutami.

6. Rozdélovani politickych stran do politické-
ho spektra

Zéci do sloupcii vepisi strany podle jejich politické ori-
entace. Své odpovédi si mohou zkontrolovat podle diagra-

mu. Aktivita trvd 5 minut.

7. Prace se slovnickem

Zaci ptifazuji hlavni ideologické rysy k pravici a levici ze
slovni¢ku. Na zakladé svych zkuSenosti dopliuji dalsi rysy.
Spole¢né se pokousi nalézt praktické priklady. Napt. Za-
kladni bezplatné $kolstvi ¢i financovani vefejného osvétleni
funguje na principech levicovych ideji. Moznost podnikani
je rysem kapitalismu — pravicové ideje. S pouzitim vyrazii
funkéniho jazyka, které mohou byt napsany na tabuli, dis-
kutuji klady a zdpory jednotlivych systémi, a pokud je ve
tfidé vhodna atmosféra, vyjadiuji své preference a obhajuji
sviij nézor. Vzhledem k véku, obsahovym a jazykovym zna-
lostem se diskuze orientuje spise na trovni I like/I don't like.

Aktivita vyzaduje 10 minut.

8. Domici ukol

Zaci si vyberou libovolnou anglicky mluvici zemi a srov-
naji situaci v dané oblasti se situaci v CR. Mohou erpat
z ¢eskych nebo anglickych zdroji, které by méli uvést. Ucitel
muize vytvotit podobny text o jedné anglicky mluvici zemi

a zaci by méli zjistit, ktera zemé to je.

Literatura

COYLE, D. Content and language integrated learning: Mo-
tivating learners and teachers. 2006 [cit.2012-06-28]. Do-
stupné z: http://blocs.xtec.cat/clilpractiques1/files/2008/11/
slrcoyle.pdf

TEJKALOVA, L. Vyzkumy o pfinosu CLIL. 2010 [cit.2012-
06-28]. Dostupné z: http://clanky.rvp.cz/clanek/c/Z/9653/
vyzkumy-o-prinosu-clil.html/
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Recyklace papiru
ve skolni laboratori

Metodicky a pracovni list pro vyuku chemie

Vyuka ptirodovédnych predmétd (predevsim
chemie a fyziky) s sebou pfinasi otdzku, jak
zaky motivovat pro mnohdy ne uplné zajima-
va a atraktivni témata. V tomto nelehkém usili
maji piirodni védy jednoho velkého pomocnika
- experiment (laboratorni pokus). V3echny re-
alizované vyzkumy (Trna, 2011; Trna a Trnova,
2006) potvrzuji, ze zZaci povazuji experimenty za
silné motiva¢ni prvek

vyuky. Casto ale do-

zakt zahrnujici pokus. V metodickém listu
pro ucitele jsou presné popsany varianty vy-
uziti tématu a pokusu, jenz je k nému vazan
a pomahd jeho praktické aplikaci, kterd vede
zaka k jasnému predstaveni si mnohdy teore-
tickych a neosobnich fakti. V takto priprave-
ném kontextu pak neni provadén ,pokus pro
pokus a jeho efekt®. Sam experiment se stava

chizi k tomu, Ze tento  Fxperiment je pro prirodni védy velkym

motiva¢ni  potencidl

nenf vyusit. Visupem ~ pOmMocnikem, jehoZ prostrednictvim lze
zafazeni - experimentt  motivovat pro mnohdy ne tplné atraktivni

je pouze chvile udivu ¢i ,
zdjmu zak, ktera rych- temata
le odezni a nic dal$iho
neprinasi. Nékteri uci-
telé z tohoto diivodu experimenty omezuji. Pfi
nizké hodinové dotaci pro chemii ¢i fyziku po-
vazuji jejich vyuziti za neefektivni. Vzdat se zce-
la experimentti by byla chyba, ale je nutné jejich
aplikaci do vyuky peclivé promyslet. Pak podchy-
time nejenom zdjem zakd, ale dosdhneme také
osvojeni pozadovanych védomosti a dovednosti.
Vedle rtznych moznosti efektivniho vyuZzivani
chemickych experimenti v ramci vyuky, které
nabizi napt. nové ucebnice chemie (Sibor, Pluc-
kova a Mach, 2011; Pluckova a Sibor, 2011), miize
byt pouziti pracovnich listd dalsi variantou.

V naésledujicim textu se zaméfime na to, jak
si pro zaky pripravit pracovni list s aktivitou

sttipkem zapadajicim do mozaiky souvislosti
vSech informaci, které zdka efektivné vedou
k poznavani novych a zajimavych piirodnich
déjt, jejich vztaht a interdisciplinarnich kon-
textl ve vyuce chemie a dal$ich prirodovéd-
nych obort.

Uvedené zpracovani do podoby tabulek je
zamérné a ovéfené ve vyuce. Umoznuje dobrou
orientaci jak v metodickém listu pokusu, ktery
je urcen vyucujicimu, tak i v pracovnim listu
pokusu, ktery je urcen pro zaka. Pevné vérime,
ze toto zpracovani pokusti a k nim nalezicich
témat vytvoii alternativu klasickym pracovnim
listim a bude namétem ucitelim z praxe.
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METODICKY LIST K POKUSU
Téma: Recyklace surovin

Aktivita: Recyklace papiru ve $kolni laboratori

Cilova skupina: z4ci I1. stupné ZS, nizéi ro¢niky gymnézii
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Pouzité metody: Zdkovsky pokus, skupinova prace, problémovy

ukol, motiva¢ni rozhovor, préce s textem

Casové naroénost:
pokus: 30 min
téma: 2-3 vyucovaci hodiny, ve spojeni s exkurzi je doba vyuky dle

uvazeni vyucujiciho

Bezpecnost prace:

Pti tomto pokusu, zaci musi dodrzovat pravidla tykajici se provadéni pokusti a musi dbat na
bezpedi své i svych spoluzaku.
Pti tomto pokusu nejsou vyuzivany chemikalie, je vSak tfeba dbat na bezpecnost prace s elek-

trickymi pfistroji (elektricky mixér).

Zadéani dkolu(-t):

Pomoci uvedeného navodu vyrobte recyklovany ru¢ni papir.
Svymi slovy popiste postup prace a zku$enosti ziskané pti provadéni tohoto pokusu.
Zodpovézte zadané otdzky tykajici se recyklace surovin.

Zarazeni k tématum dle RVP:
Clovék a ptiroda (chemie)

Ptirodni latky - zdroje, vlastnosti a piiklady

Prostiedi vyuky: tfida, u¢ebna chemie - laborator

1. V ramci integrovaného tématu ,,Recyklace® si Zaci uvédomi souvislosti mezi rznymi vy-

ucovacimi pfedméty (chemie, biologie, fyzika, zemépis) a jejich environmentalnimi kontexty

Cile aktivity: a nasledné jim porozumi.
2. ZAci si prakticky ovéf, ze je mozné recyklovat stary papir, a uvédomf si, jak délezitym vyrob-
nim procesem je recyklace odpadu.
Motivacni rozhovor:
Kazdy zname mnoho véci a vyrobku z papiru. Kazdy den pouzivame papir v néjaké podobé.
Pokuste se uvést, kde viude se s timto materidlem setkavame. (Zdci postupné vyjmenovdvaji
priklady vyrobkil, na které si vzpomenou.)*
Otazky:
Vite, kdo vynalezl papir? Vite, z ¢eho se vyrabi? Jak se nazyvé tovarna, kde se vyrabi papir? Vite,
Motivace: z jakého slova pochazi nazev papir? Jaké jsou suroviny pro vyrobu papiru? Jakou souvislost ma

vyroba papiru s chemii, pfirodopisem, zemépisem nebo fyzikou?
(Vyucujici spolecné s Ziky odpovi na dané otdzky. Nejprve Zdci odpovidaji podle svych znalos-
ti. Odpovédi na otdzky, u kterych neznali spravnou odpovéd, vyhleddvaji spolecné s vyucujicim

v ¢ldnku o vyrobé a recyklaci papiru, kterou si vyucujici predem pripravil a vytiskl.)*

*Ndvod k ¢innostem je uveden kurzivou v zédvorce, stejné jako spravné odpovédi v dalsim textu.)

Postup a navod
k praktickym

¢innostem:

1. Ve vodé nechame macet stary papir.

2. Nabereme malou nabéracku rozmoceného papiru a nalijeme ji do mixéru, popt. do vyssi
nadoby (pouzivame-li ru¢ni slehac).

3. K rozmocéenému papiru v mixéru priddme asi 150 cm’ vody a mixujeme asi jednu minutu.
4. Do rozmixované papiroviny pridame jesté malou Izicku Skrobu (papir drzi 1épe pohromadé).
5. Ve vylijeme do vétsi misy.

6. Na sitku polozime latkovou utérku (hadtik) a na ni opatrné piidame rozmixovanou hmotu.
Pracujeme nad druhou miskou nebo nad umyvadlem!

7. Vodorovnymi pohyby lZi¢ckou rozmistime papirovou hmotu po sitce tak, aby vznikla rovno-
mérnd vrstva.

8. Nechame okapat vodu a sitku s hmotou polozime na silngjsi vrstvu savého papiru.

9. Shora prikryjeme papirovinu na sitce dal$im savym hadfikem.

10. Pomoci houbic¢ky opatrné odsajeme piebyte¢nou vodu. Nebojime se poradné pritlacit.

11. Papir sejmeme spolu s hadfiky ze sitky a nechame ususit. (Mtizeme pouzit i Zehlicku. Papir
je pak rovnéjsi.)

12. Odstranime hadfiky z papiru. Pozor! Hadfiky odstraniujeme z papiru, dokud je jesté mirné
vlhky.

(Pokud chceme mit papir barevny, pfiddme k papiroviné v mise trosku papriky nebo skofice. Dalsi
moznou kombinaci je priddni nékolika rozmocenych barevnych kouskii do mixéru s papirovinou.

Papir pak ziskd zajimavy vzhled. Do papiroviny lze pfidavat i riizné susené kvéty a bylinky.)

Pozorovani a zavér

(Zéci si sami zapi§i - dle toho, jak postupovali - co se jim béhem pokusu dafilo, ¢i naopak co

Zé&kladni teorie

k pokusu:

Papir je tenky, hladky material vyrabény zhutnénim riiznych vldken. Pouzita vlakna jsou obvyk-
le ptirodni a jejich zédklad tvofi polysacharid celuldza. Nejobvyklejsi surovinou pro vyrobu papi-
ru je dfevovina z vlaknitého dfeva, jako md napt. smrk. Jako ndhrada, a to pfedev$im v riiznych
mensich ru¢nich vyrobndach, mohou byt pouzity i jiné vldknité materialy jako bavlna, konopi
nebo i stonky kopfiv. K béleni papiru se pouzivaji bélidla obsahujici chlor ¢i peroxid vodiku.
Recyklace papirového odpadu:

Ttidény papir se v papirnach po predzpracovani pridiva do smési na vyrobu nového papiru.
Napt. u novinového papiru tvorii stary papir az 80 %. Papir je mozné takto recyklovat asi pétkrat
az sedmkrat. Vyrobky z recyklovaného papiru: novinovy papir, sesity, lepenkové krabice, obaly

na vajicka, toaletni papir apod.

pokusu: jim ptili§ nevychazelo. Snazi se hledat i divody, pro¢ k nezdartim dochazelo.)

1. Pro¢ je dobré sbirat stary papir? (Chrdnime ptirodu a zdroje surovin.)

2. Jakou barvu ma kontejner na tiidény papir? (Kontejner pro tiidéni papiru je modry.)
Otézky a tkoly pro 3. Jaky papir mizeme vkldadat do kontejneru a jaky naopak do kontejneru na tiidény papir

fixaci ziskanych

védomosti:

nepatii? (Miizeme vklddat napt. kanceldrsky papir, sesity atd., nemiizeme napr. mokré, mastné
a znecisténé papiry, voskovy a uhlovy papir (kopirdk), pouzité papirové kapesniky atd.)

4. Které dal$i pozité suroviny se recykluji? (Uvedte alespon tii ptiklady.) (Mezi recyklovatelné
materidly patii textilni materidly, plasty — napt. PET lahve, sklo, zelezny $rot atd.)

Pomuicky:

Mixér, mala nabéracka, misa na papirovou hmotu, savé papiry (nejlépe filtra¢ni), ¢tyfhranné
misky (2 ks), sava latka (utérka), rovna podlozka, sitka — nejlépe v dfevéném ramecku (lze vy-
rabét i bez ni), houbicka na odsavani vody, stary papir (listy starych skolnich sesit, kancelarsky
papir, toaletni papir, papirové kapesnicky atd. - radéji ne novinovy), voda, $krob nebo lepidlo
Pro barveni: kousky barevného papiru, mleta paprika, mleta skofice atd.
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Téma: Recyklace surovin

PRACOVNI LIST K POKUSU

Aktivita: Recyklace papiru ve $kolni laboratori

Cile aktivity:

1. V rémci integrovaného tématu ,Recyklace® si zaci uvédomi souvislosti mezi rtiznymi vy-
ucovacimi ptedméty (chemie, biologie, fyzika, zemépis) a jejich environmentalnimi kontexty
anasledné jim porozumi.

2. Zéci si prakticky ovéft, Ze je mozné recyklovat stary papir a uvédomi si, jak ddlezitym vyrob-
nim procesem je recyklace odpadu.

Zé&kladni teorie

k pokusu:

Papir je tenky, hladky material vyrabény zhutnénim riznych vlaken. Pouzitd vlakna jsou obvyk-
le pfirodni a jejich zéklad tvoii polysacharid celuléza. Nejobvyklejsi surovinou pro vyrobu papi-
ru je dfevovina z vldknitého dfeva, jako md napt. smrk. Jako nahrada, a to predev$im v riznych
mensich ru¢nich vyrobnach, mohou byt pouzity i jiné vlaknité materialy jako bavlna, konopi
nebo i stonky koptiv. K béleni papiru se pouzivaji bélidla obsahujici chlor ¢i peroxid vodiku.
Recyklace papirového odpadu:

Tridény papir se v papirnach po predzpracovani pridava do smési na vyrobu nového papiru.
Napf. u novinového papiru tvori stary papir az 80 %. Papir je mozné takto recyklovat asi pétkrat
az sedmkrat. Vyrobky z recyklovaného papiru: novinovy papir, sesity, lepenkové krabice, obaly

na vajicka, toaletni papir apod.

Pomuicky

a chemikdlie:

mixér, mald nabéracka, misa na papirovou hmotu, savé papiry (nejlépe filtra¢ni), ¢tythranné
misky (2 ks), sava latka (utérka), rovnd podlozka, sitka — nejlépe v dfevéném ramecku (lze vy-
rébét i bez ni), houbi¢ka na odsévani vody, stary papir (listy starych skolnich sesiti, kancelafsky
papir, toaletni papir, papirové kapesnicky atd. - radéji ne novinovy), voda, $krob nebo lepidlo

Pro barveni: kousky barevného papiru, mletd paprika, mletd skotice atd.

Zadéni dkolu(t):

Pomoci uvedeného navodu vyrobte recyklovany ru¢ni papir.
Svymi slovy popiste postup prace a zkusSenosti ziskané pii provadéni tohoto pokusu.
Zodpoveézte zadané otazky tykajici se recyklace surovin.

Postup prace:

1. Ve vodé nechdme mdcet stary papir.

2. Nabereme malou nabéracku rozmoceného papiru a nalijeme ji do mixéru, popt. do vyssi
nadoby (pouzivame-li ru¢ni slehac).

3. K rozmocenému papiru v mixeru priddme asi 150 cm® vody a mixujeme asi jednu minutu.
4. Do rozmixované papiroviny ptiddme je$té malou lzicku Skrobu (papir drzi 1épe pohromadé).
5. Vie vylijeme do vétsi misy.

6. Na sitku polozime latkovou utérku (hadfik) a na ni opatrné pfiddéme rozmixovanou hmotu.
Pracujeme nad druhou miskou nebo nad umyvadlem!

7. Vodorovnymi pohyby 1zi¢kou rozmistime papirovou hmotu po sitce tak, aby vznikla rovno-
mérnd vrstva.

8. Nechame okapat vodu a sitku s hmotou poloZime na silngjsi vrstvu savého papiru.

9. Shora ptikryjeme papirovinu na sitce dal§im savym hadtikem.

10. Pomoci houbicky opatrné odsajeme piebyte¢nou vodu. Nebojime se porddné pritlacit.

11. Papir sejmeme spolu s hadfiky ze sitky a nechdme ususit. (MtZeme pouzit i Zehlicku. Papir
je pak rovnéjsi.)

12. Odstranime hadfiky z papiru. Pozor! Hadtiky odstrariujeme z papiru, dokud je jesté mirné
vlhky.

POZOTOVANI @ ZAVET | .ooiiiiiiiii

POKUSI: | e
1. Pro¢ je dobré sbirat stary papir?
2. Jakou barvu ma kontejner na tfidény papir?

Otézky a ukoly: 3. Jaky papir muzeme vklddat do kontejneru a jaky naopak do kontejneru na ttidény papir
nepatfi?
4. Které dalsi pozité suroviny se recykluji? (Uvedte alespon tfi ptiklady.)
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Ukazka projektu
Co s akvariem?

V uplynulém $kolnim roce jsme s zaky 4. a 5.
ro¢niku na na$i zakladni $kole (Ivancice-Rez-
novice) realizovali spole¢ny tfidni projekt. Byl
to spontanni zdkovsky projekt, ktery vznikl
z podnétu zaki jako reakce na darované akvari-
um. Z hlediska informaé¢nich zdroju se jednalo
o projekt volny, veskeré informacni zdroje si ob-
staravali zaci sami. Slo o dlouhodoby, mezipted-
métovy projekt, ktery jsme ve vyuce realizovali
pribézné. Kazdy tyden jsme mu vymezili urcity
¢as v rannich setkdnich a zejména v hodinach
¢eského jazyka. Smyslem projektu bylo najit pro
darované akvarium, které kvtili prasklinam jako
akvarium jiz nemohlo slouzit, ucelné vyuziti.
Vystupem se nakonec stal chov drobnych Zivo-
¢ichti v nasi t¥ide.

Kdyz se za projektem dnes ohlédnu, hod-
notim ho jednoznaéné jako piinosny. Zaci
ziskali spoustu novych informaci o raznych
zivych organismech vhodnych pro umisténi
do jejich nového teraria, o zplisobu a pod-
minkach jejich chovu, osvojili si zasady psani
dopisu, rozvijeli své dosavadni dovednosti ko-
munikovat s dospélymi lidmi, pracovniky ur-
¢itého oboru, a to v Gstni i pisemné formé. Jiz
v pribéhu projektu a zejména po ném (v rdm-
ci péce o zivocichy) se pak ucili respektovat
pravo vsech zivocicht na zivot v podminkach,
které jim vyhovuji.

Touto reflexi realizovaného projektu bych
rdda vytvofila prakticky obrazek naplnéni poza-
davka, které jsme s projektovou vyukou spojili
v ¢lanku Jak na projekty ve vyuce tohoto ¢isla ¢a-
sopisu Komensky. Na nasledujicich fadcich pro-
to popisuji, jak projekt probihal a co znamenal
v zivoté nasi $koly a moji tridy.

Jaky projekt budeme realizovat? aneb
Volba projektu

Jeden tatinek se nds priSel zeptat, jestli bychom
nechtéli vyuzit akvarium, které netésni, a pro-
to v ném neni mozné chovat vodni Zivocichy.
Rozhodli jsme se tento dar vyuzit pro realiza-
ci tfidniho projektu. V prvni fazi déti v troj-
¢lennych skupinach diskutovaly o tom, jak by
chtély akvarium vyuzit, co by v ném chtély mit,
a psaly vSechny své napady na listky (vzdy na
kazdy listek jeden napad) - kfecka, rostlinky,
$neka, hada, papouska, pavouka, mysky, Zdbu,
orchideu, brouky. Nasledné jsme si podné-
ty z listka cetli a vysvétlovali si, co chtéji déti
danym projektem fesit. Uz v této prvni fazi
vznikaly vasnivé diskuse k otazce: Které zvife
lze, nebo nelze v akvariu mit? (napt. Jak by pa-
pousek 1étal? Jak budeme po myskdch akvarium
Cistit? Neudusi se?...) Proto jsme jesté v této fazi
nerozhodli o tom, co v akvariu bude. Toto byla
tézka zkouska pro mé - ucitelku, abych détem
nefikala feSeni, pro ktera zvirata a rostliny je,
nebo neni akvarium vhodné, ale spise podné-
covala jejich zdjem o tuto problematiku. Jediné,
na ¢em se déti shodly, bylo to, Ze chtéji zivoci-
cha, ne rostlinu.

Co vse nas ceka? aneb Planovani pro-
jektu

Vyvstala nam tak zasadni otazka a tim i téma
projektu: Jakého Zivocicha si miiZzeme potidit do
naseho akvdria? Nejdiive jsme spole¢né zacali
formulovat kritéria pro vybér zivo¢icha. Nase
napady jsme psali na velky papir, abychom je
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v8ichni dobte vidéli. Zvitdtko musi byt takové,
aby mu v nasem akvdriu bylo dobfe a nic mu tam
nechybélo. Musi zvladnout byt samo o vikendu,
kdyz ve $kole nikdo neni a nemziiZe se o néj starat.
Musi byt bezpecné pro nds a vSechny déti. Musi
byt takové, abychom zvlddli péci o néj.

Dalsim krokem bylo hledani riznych zdro-
ji informaci. Kdo ndm poradi, které ndmi na-
vrhované zvife se do akvaria nejlépe hodi? Pa-
daly ruzné naméty (internet, knizky, zeptdme se
doma, zeptime se chovatele hadii, zeptdme se ve
zverimexu apod.). Nakonec jsme se dohodli na
nasledujicim planu. 1. Napiseme dopisy do riiz-
nych zverimexii a veterindfiim s prosbou o radu,
jaké zvite by se hodilo. 2. Nez ptijdou odpovédi,
budeme zjistovat informace sami, a to tak, Ze
kazda skupina bude mit na starost jedno zvite,
které si vylosuje a bude o ném zjistovat a zapi-
sovat informace, které zjisti. Pak pfedd informa-
ce ostatnim ze t¥idy. 3. Az pfijdou dopisy a my
budeme mit dost informact, rozhodneme se, jaké
zvite vybereme.

Jak probiha vlastni realizace projektu?

Pustili jsme se do psani dopisti. Spole¢né jsme se
domlouvali, co by mélo byt jejich obsahem, a do-
8li jsme k nasledujici osnové: osloveni, datum;
vysvétleni, kdo jsme; vysvétleni naseho projektu;
nase otdzky a kritéria vybéru zvitdtka; fotogra-
fie a rozméry akvdria; prosba o odpovéd, podpis
a adresa. Jeden zdk pfisel s napadem, Ze posle-
me v dopise jesté vanoc¢ni prani - tento napad se
ostatnim libil, a tak jsme jej zrealizovali.
Nasledné se déti rozdélily do trojic, v nichz
psaly dopisy. Spole¢né je vymyslely a konzul-
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tovaly s ostatnimi skupinami. Vsechny dopisy
jsme si Cetli a ocenovali dobré népady, které pak
mohli ostatni pridat do svych dopisti v posled-
ni fézi jejich Gprav. Pak kazdé dité opsalo dopis
k odeslani. Na internetu si déti vyhledaly adresy
zverimexti a veterinari z celé republiky (musely
si ohlidat, aby nepsaly na jednu adresu vicekrat).
Nadepsaly adresy (néktefi spotiebovali i vic
obalek, nez se ve podafilo spravné), nalepily
znamky, vlozily dopis a vanoc¢ni pfani, protoze
se blizilo obdobi Vanoc, a dopisy odeslaly.

Nez prisly odpovédi, déti ve trojicich zjisto-
valy informace o svém vylosovaném zvifeti (ze
seznamu, ktery jsme vytvorili na zacatku). Sta-
novili jsme si kritéria jejich préce: Zdci napisi
cely ndzev Zivocicha, vyhledaji, kde Zije ve volné
prirodé (svétadil, stdt, ...) a vyznali to do mapy,
zjisti, jaké podminky pottebuje k Zivotu (potrava,
uikryt, teplota, péce, prostor, ...), pokusi se tyto
podminky predvést bud ptimo v akvdriu, nebo je
nakresli, zjisti, jestli je Zivocich vhodny k chovu
u nds ve ttidé, jestli je mozné jej nechat bez péce
o vikendu, zjisti ceny (Zivocicha, vybaveni, po-
travy, ...), zZjisti néjaké zajimavosti, k prezentaci
pripravi plakdt, na némz dodrzi predchozi krité-
ria, a prezentaci fotografii Zivocicha v programu
PowerPoint (10 obrdzkii).

Stanovili jsme si dva tydny ¢asu na zpraco-
vani, s tim, Ze Zaci mohou vyuzit jednou tydné
dvouhodinu CJ na zpracovani informaci, které
si sami zajisti a donesou. K dispozici méli rtizné
zdroje informaci: internet, knihy, moznost ptat
se odbornikd z jejich okoli, telefonovat chova-
teliim a v8e dalsi, co je napadlo. V priibé¢hu re-
alizace projektu déti prezentovaly dil¢i vysledky
své prace a postupné si ujasiovaly, které zvife je
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a neni vhodné do akvaria. Jedna skupina zjistila
adresu chovatele stradilek a pakobylek z Brna.
Déti mu napsaly e-mail a domluvily s nim
schiizku u nés ve $kole.

Mezitim zacaly prichdzet odpovédi na dopisy.
V jednom z dopisti byla nabidka, Ze nam daru-
ji afrického $neka. Z odpovédi bylo zfejmé to,
co déti mezitim zjistily i samy, Ze nejvhodnéjsi
zivodichové jsou africky $nek, strasilky a pako-
bylky. Déti se nemohly rozhodnout, kterého zi-
vocicha by chtély, a tak pfisel zdk Lukas s névr-
hem, Ze donese jesté jedno akvarium i s krytem,
a budeme tak mit moznost chovat dva rozdilné
druhy. Zrealizovali jsme jesté domluvenou bese-
du s chovatelem strasilek a pakobylek. Chovatel
nam dovezl ukazat neuvéfitelné mnozstvi druha
a déti se ucily prekonavat strach z tohoto neznd-
mého zivocicha a zkousely jej drzet na ruce.

Z vytézku ze $kolniho jarmarku jsme si na-
konec koupili pakobylky a stragilky a Lukas jel
s dédou do Brna pro $neka. Pro vSechny zivoci-
chy jsme pfipravili podminky k chovu.

Jak projekt zakoncit?

Projekt jsme uzavfeli tim, Ze jsme zaloZili chov
pakobylek, stradilek a Sneka a zacali se o né sta-
rat. Pres veskeré nase usili mdme v soucasné
dobé¢ ve $kole pakobylku (o stradilky se ndm ne-
podarilo starat tak, aby nasi péci prezily - ale
i tato smutna zkusenost je pro nds pou¢na) a af-
rického $neka. Projekt ale pokracuje déle péci
o tyto zivocichy. Déti sepsaly pravidla zachdzeni
se zviraty a stfidaji se ve sluzbach, kdy o né pe-
¢uji. Sneka déti pravidelné jednou za mésic mé
a zaznamenavaji jeho rust do grafu.

Na zévér jsme si povidali, co jsme se timto
projektem nového naucili, a vyhodnocovali
nase nové zkugenosti. Psali jsme jesté odpovédi
vSem, ktefi nam odepsali na nase prvni dopi-
sy, a informovali je o tom, jaka zvitatka jsme si
poridili. Jedna skupina chlapcti ptisla s otazkou,
jestli nemuize na$ africky $nek zpusobit ekolo-
gickou katastrofu, pokud by se spafil s hlemyz-
dém zahradnim (déti mu jej pridaly do akvaria,
aby tam nebyl sam). A tak napsali spolecné jes-
té jeden dopis panu veterinafi s touto otazkou.
A odpovéd jim opravdu prisla.
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Takze co jsme se naucili? Déti nejvice vzpo-
minaly na psani dopisti a ¢teni odpovédi. Znovu
si povidaly o zklamani, kdyz na jejich dopis ne-
prisla odpovéd, a ucily se tak ptijmout, ze i tyto
zkudenosti jsou soucasti zivota. Vzpominaly
na to, jak bylo tézké telefonovat a domlouvat
schiizku s chovatelem strasilek. Nékteti Zaci po-
jmenovavali, jak méli velky strach z toho, Ze se
maji dotknout $neka nebo pakobylky, a jaké to
bylo, kdyz to zvladli. V soucasné dob¢ proziva-
ji i tihu zodpovédnosti, kdy se o zvifata staraji
stfidavé o prazdninach. Ucili jsme se planovat
i pracovat s casem, zvladnout spolupréci ve sku-
pinach, ocenit dobry napad a vyuzit jej ku pro-
spéchu nas vsech.

A ja, ucitelka téchto ctvrtakd a patdkd, jsem
se ucila povzbuzovat pouze otazkami, vydr-
zet to a nedat détem reSeni. Nechat je prozivat
zodpovédnost za tento projekt i s rizikem, Ze to
nedopadne tak, jak bych chtéla ja. Nechat déti
planovat, jen jejich napady shrnout a pomoct
jim se v nich orientovat. U¢ila jsem se byt sou-
c¢asti tohoto tymu, a pfitom se drzet v pozadi
a prozivat spolu s détmi radost z toho, co se jim
dafi, i pomoct jim prekonat zklamani z toho, co
se nepovedlo. Kazdy projekt, ktery s détmi re-
alizuji, je vzdycky obohacujici i pro mé - a to
nejen z hlediska tématu, ale mam moznost vidét
i nové schopnosti déti, které se tu projevi.

Od mnoha uciteldi slychavam casto, Ze na
projekty nemaji ¢as, protoze musi ucit. V jakém
rozsahu a v kterych predmétech jsme tedy pro-
jekt realizovali? Celkem trval projekt asi jeden
a pul mésice. Pfevazné jsme pracovali v hodi-
nach ceského jazyka. Jednu hodinu jsme fesi-
li volbu projektu; dvé vyucovaci hodiny jsme
psali dopisy. Dvé dvouhodiny déti zpracova-
valy informace o svém zvifeti a jednu hodinu
jsme projekt vyhodnocovali. Ostatni ¢innosti
probihaly na rannich setkanich s tfidou, kde
jsme si Cetli dopisy, vyvéSovali je na nasténku
a diskutovali o tom, co vime nového. Déti taky
pracovaly ve svém volném case, vétsinou spon-
tanné a s nadSenim. Néktefi potfebovali tko-
ly pfipominat, néktefi si hlidali terminy sami,
a pro vechny z nas to rozhodné byla pouc¢na
zkugenost. u

PORADNA

Na hrane

VAS DOTAZ »

Vazena redakce,

obracim se na vés s problémem, se kterym se momentél-
né u jednoho z nagich zakii ve $kole potykame. Zak chodi do
9. tiidy se snizenym poctem zdka (vétsina zakt md diagnosti-
kovany specifické poruchy uceni ¢i chovani). U¢itelé si s nim
nevédi rady, nasi $kolu navitévuje druhym rokem, predtim
vysttidal jiz nékolik jinych $kol. Na vysvédéenti je jeho chovd-
ni hodnoceno jako neuspokojivé (stupném 3). Mluvi vulgar-
né a neustéle diskutuje s ucitelem o spravnosti jeho pedago-
gického postupu. Na otdzku, pro¢ se takto chovd, odpovi, ze

je rad stfedem pozornosti. Posmivéa se mladsim, u ostatnich

NASE ODPOVED »

Vazend pani kolegyné / vazeny pane kolego,

popsana situace se na prvni pohled miize snadno jevit
jako typicky zastupce tématu vychovnych problémda, které
se stdle vice dostavaji do centra pozornosti (nejen) pedago-
gické verejnosti. Stejné tak se nabizeji typické rady, jak situ-
aci fesit. Je vSak potreba uvédomit si nezbytnost respektovat
jedine¢nost kazdého z ptipadi. Odlisuji se nejen Zzivotni
zkudenosti hlavniho aktéra, ale také historii vyvoje problé-
mu a zpusoby, jakymi se okoli ¢i sdm aktér snazili situaci
zvladnout atp. Nevezmeme-li v ivahu tyto aspekty, vystavu-
jeme se nebezpeci, ze dany postup bude mit ¢inky pouze
krétkodobého charakteru (pokud viibec néjaké).

Podstatnou otazkou jsou kroky, jak postupovat, aby
k podobnym situacim nedochazelo, ¢ili tolik sklonovana
prevence. Dotaz je vSak zacilen na intervenci, tj. smér dalsi-
ho postupu ve chvili, kdy byl jiz problém identifikovén a je
tfeba ho fesit. Pfedpokladam, Ze poradensti pracovnici dané
8koly (vychovny poradce, metodik prevence, ptipadné skol-
ni psycholog ¢i specidlni pedagog - jsou-li tito dva posledné
jmenovani v dané $kole zaméstndni) jiz byli v feseni dané
situace angazovani. V takové situaci doporucuji bezodklad-
né kontaktovat externiho odbornika a situaci s nim kon-
zultovat — nejlépe zéstupce strediska vychovné péce (SVP).
Stredisko vychovné péce je totiz preventivné vychovnym
$kolskym zatizenim, které poskytuje pedagogicko-psycho-
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24kt md v8ak respekt. Svymi ttoky umi byt velmi neptfjem-
ny, je schopen hidat se celou vyucovaci hodinu. Obnazuje se,
jedné z ucitelek vyhrozoval extrémnim nasilim a smrti. Bylo
mu uz 15 let a je si védom mozného trestniho oznameni, dava
si proto pozor ve vyhruzkach a vzdy skonci na hrané. S rodici
zdka jsou konané opakované vychovné komise, jeho situaci
fesi OSPOD (orgéan socidlné-pravni ochrany déti), ktery ale
také pfiznavd, Ze si nevi rady. Predem vam dékujeme za radu,
jak v tomto pripadé postupovat.

J. M., vyuéujici Z8, Brno

logické sluzby nejen détem a jejich zdkonnym zastupctm,
ale téz pedagogiim. Odbornymi zaméstnanci byvaji zku-
eni specidlni pedagogové (etopedi) a psychologové. Neé-
které ze sluzeb SVP jsou charakteru ambulantniho (klient
napt. dochdzi pravidelné na konzultace), jiné jsou pobytové
(v nékterém ze stiedisek dité stravi 8 tydnt tzv. preventivné
vychovného pobytu). Doporuduji tedy pozidat pracovni-
ky strediska o konzultaci nad timto konkrétnim pfipadem
a spole¢né naértnout dalsi kroky. Kontakt na nejblizsi SVP
miiZete ziskat napf. na strankach MSMT (http://www.msmt.
cz/socialni-programy/strediska-vychovne-pece). Neni-li SVP
ve vaem dosahu, konzultujte problém s pedagogicko-psy-
chologickou poradnou. Nabizi se i v dotazu zminény OS-
POD. S ohledem na uvadéné vyhriizky je ke zvazeni i kon-
zultace s psychiatrem. Je tfeba zabranit Gjmé, ktera by mohla
vzniknout okoli ditéte nebo ditéti samotnému.

V idedlnim ptipadé by se na feSeni situace neméli ak-
tivné podilet pouze pedagogové, ale téz dité samotné, jeho
rodina a tfidni kolektiv. Jde o prislove¢né spojené nadoby,
problém nebyva problémem jedné strany. Soustfedit se pou-
ze na ,problémové“ dité coby ,vinika“ nebyva ku prospéchu
véci. Preji, at se situaci podari vyfesit ku prospéchu vsech
zlcastnénych.

Karel Cervenka, KSpP PdF MU
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Piehledné déjiny
ceské literatury
1945-1989

Problematika ceské povalecné literatury ztsta-
vala dlouhou dobu nedostatecné zmapovana.
Do labyrintu smérti, tendenci, osobnosti ¢i dél
byly podnikdny spie jen sporadické priniky.
Predlistopadové pokusy byly navic veskrze po-
znamendny totalitni cenzurou, ktera z pocho-
pitelnych davodu tabuizovala cesky literarni
samizdat a exil. Z rady titulti, které se objevily
v proménéném spolecenském klimatu devade-
satych let minulého stoleti, zajisté stoji za zmin-
ku skripta Josefa Galika Ceskd literatura po
roce 1945 (1945-1969) (Olomouc 1991) a Lu-
bomira Machaly Ceska a slovenska literatura
v samizdatu (Olomouc 1991). Pod redak¢nim
vedenim Lubomira Machaly pak vysla také ko-
lektivni prace olomouckych bohemistd nazvana
Panorama Ceské literatury (Olomouc 1994), je-
hoz kapitoly vénované ceské literatufe po roce
1945 tvorily zfejmé nejucelenéj$i pohled, jimz
¢eska literarni historie disponovala na prelomu
tisicileti.

Kolektivni prace o soucasné ceské literature
z dilny AV CR v devadesitych letech pak repre-
zentoval dvojdilny Slovnik ceskych spisovatelii
od roku 1945 (1998-1999), ktery se po deseti
letech dockal také své aktualizované (a rozsi-
fené) internetové verze pod ndzvem Slovnik
Ceské literatury po roce 1945. Nejvyraznéj$im
poc¢inem vykreslujicim vyvoj Ceské literatu-
ry v tomto obdobi v$ak bylo vydani ¢tyrsvaz-
kovych akademickych Déjin Ceské literatury
1945-1989 (Pavel Janousek a kol. 2007-2008).
Bohuzel znaény rozsah prace a mensi prehled-
nost knihu do jisté miry diskvalifikovaly jako
studijni text pro studenty bohemistiky ¢i kni-

RECENZE

Systematicky prtavodce
soucasnou ceskou literaturou

Janousek, Pavel a kol. Prehledné déjiny ceské literatury 1945-1989.
Praha: Academia, 2012. ISBN 978-80-200-2057-4.

hovnictvi a stejné nepriznivé ohlasy prichazely
také z rad ucitelt.

Moznd pravé proto zménény autorsky tym
(opét ovSem pod vedenim Pavla Janouska) vydal
vleto$nim roce zestihlenou verzi téchto déjin pod
nazvem Prehledné déjiny Ceské literatury 1945-
1989 (Academia, Praha). Je nutno ptiznat, Ze tato
redukce knize prospéla. Zdmérem autorti bylo
na mensi ploSe nabidnout $ir$§imu okruhu (te-
natt pohled na ceskou literaturu druhé poloviny
20. stoleti. Literdrni proces je zde sledovan v tfech
svych zékladnich druzich (poezii, proze a drama-
tu) a tfech komunikacnich okruzich, pficemz jsou
naznaceny vazby mezi tvorbou oficialné vydéava-
nou a tou, ktera byla rezistenci vii¢i ,,ideologické-
mu a mocenskému® natlaku. Publikace dodrzuje
chronologické ¢lenéni ,velkych® déjin, a to do
¢ty period (1945-1948, 1948-1958, 1958-1969,
1969-1989). Kazda perioda je uvedena zdatilou
kontextovou pasazi. Naopak chybi pohled na
okrajové literarni Zanry, problematiku pfekladu
a vazeb literatury k jinym médiim (rozhlas, te-
levize, film). Ponékud diskutabilni jsou vagni ¢i
metaforické nazvy nékterych podkapitol (jako
naptiklad Obnovovani vyrazové $kaly, Rozmy-
védni normy, Co se vSednim dnem...). Se stejnymi
vyhradami lze hovorit o nékterych naznacenych
spojich a vazbach mezi tviir¢imi osobnostmi a je-
jich dily. Nicméné jako celek kniha systematicky
prezentuje zakladni informace o ceské literature
daného obdobi. Ma tak opravnéné ambice oslovit
nejen studenty a ucitele ¢eského jazyka, ale i $irsi
vefejnost se zdjmem o tuto problematiku.

Miroslav Chocholaty

RECENZE

Stylistika
pro Zurnalisty

ZURNALIST

Z 'KA wu;r)mrs L

Docentka Pedagogické fakulty Masarykovy uni-
verzity Eva Mindfova (nar. 1943) zaméfuje svou
pedagogickou a védeckou ¢innost na stylistiku
¢estiny a didaktiku slohového vyuéovani. Je spo-
luautorkou kolektivnich monografii Stylistika
Cestiny (1991), Stylistika soucasné Cestiny (1997),
Soucasnd Ceskd stylistika (2003) a Soucasnd sty-
listika (2008) a autorkou fady vysokoskolskych
ucebnich textt, mj. skript Zdklady stylistiky ces-
tiny (1996) a Stylistika cestiny (2009).

Jeji nejnovéjsi prace Stylistika pro Zurnalisty
je anoncovana jako zdkladni studijni material,
ktery vede ke zvladnuti jazykové kultury, sty-
lizace a kompozice zurnalistického textu. Au-
torka vyuziva svych dlouholetych zkusenosti
v oboru a v prvni ¢asti publikace pfindsi sou-
hrn obecnych poznatkd ze stylistiky cestiny.
Predstavuje stylistiku jako lingvistickou disci-
plinu, charakterizuje stylistickou terminologii,
ukazuje vliv stylotvornych faktort na styl textu
a dostava se i k jazykové stylizaci textu a jeho
kompozici. Teprve poté Minafovd pojednava
o postaveni stylu zurnalistiky mezi ostatnimi
funkénimi styly, jeZ ovSem neopomene struc¢né
charakterizovat.

Vlastni stylistiku Zurnalistickych textd otevi-
ré funkéni vymezeni Zurnalistické stylové sféry
a nastin vyvoje stylového pojeti Zurnalistické
komunikace. Autorka ukazuje stylovou mnoho-
tvarnost a rozpéti zurnalistiky od zpravodajské-
ho stylu, pres publicisticky styl analyticky, az po
styl beletristicky. Pro praxi maji vyznam zvlasté
kapitoly zaméfené na vyrazové prostiedky, je-
jichz ukdzky autorka vybira ze soucasného tisku.
Poukazuje nejen na obrazna vyjadreni, frazémy,
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Eva Minarova: Stylistika pro Zurnalisty.
Praha: Grada Publishing, 2011. ISBN 978-80-247-2979-4.

publicismy a novinafska kligé, ale i na moédni
slova a spojeni (napt. ¢asovy horizont, fenomén,
$pinavé penize) a kontaktové prostfedky (srov.
titulek Sponzorujte svého autobusdka), jez od-
rézeji jednu z dominantnich funkci soucasné
zurnalistické komunikace - funkci persvazivni
(ziskéavaci, ovliviiovaci). Pravé komentafe kon-
krétnich prikladi pomahaji ¢tenaitim uvédo-
mit si jazykové chyby a posiluji jejich motivaci
vyjadfovat se jazykové spravné, funkéné a kul-
tivovaneé.

Knihu Evy Mindrové Stylistika pro Zurnalis-
ty tedy oceni nejen v titulu zminéni novinafi,
ale také kulturni pracovnici, publicisté, ucitelé
a nepochybné i studenti obort spolecenskych
véd.

David Kroca
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Rozs$ifeni moznosti slovniho hodnoce-
ni zaka

Skoly nové ziskaji vétsi pravomoci pti slovnim
hodnoceni zédka. Na konci prvniho pololeti bu-
dou moci hodnotit vysledky vzdélavani zaka
souhrnné za vSechny predméty, bez hodnoceni
po jednotlivych predmétech. Od prvniho zari
maji Skoly také moznost doplnit klasifikaci vy-
sledka vzdélavani zaka v jednotlivych predmeé-
tech a jeho chovani slovhim hodnocenim, které
obsahuje i hodnoceni klicovych kompetenci.
Nadale plati, ze pfi slovnim hodnoceni se vy-
sledky zdka v povinnych a nepovinnych pfed-
métech hodnoti tak, aby byla zfejmd uroven
vzdélani, které dosahl ve vztahu k oc¢ekdvanym
vystuptim, ke svym vzdéldvacim a osobnostnim
predpokladtim a svému véku.

Délka prestavek v kompetenci §kol

Od zafi vstupuje v platnost nova vyhlaska, kte-
ra $koldam umozni zkratit prestavky z deseti na
pét minut a pauzu na obéd na tficet minut. No-
vinkou je také zavedeni povinnosti skoly zajistit
dozor nad zaky v dobé poledni prestavky, kdy jiz
nejsou ve Skolni jidelné. Toto opatfeni ma pre-
dev$im u nejmladsich zaka snizit riziko trazt
v dobé, kdy cekaji na zacitek odpoledniho vy-
ucovéni. Skoly zroveit mohou prodlouzit dopo-
ledni vyucovani na prvnim stupni z péti na Sest
hodin. Zmény, které jsou reakci na zadost redi-
telt Skol s pfevazné dojizdéjicimi zaky, maji Sko-
lam usnadnit organizaci vyuky a dojizdéjicim
zaktim zlepsit podminky dopravovani do $kol.

Od zafi je zruSeno pastelkovné

Tzv. pastelkovné bylo pfispévkem na pomiicky
pro zaky prvnich tfid zakladnich gkol, ze které-
ho se hradily nejen kreslici a rysovaci potieby,

ale i pracovni sedity ¢i desky s pismenky. Bylo
urceno na jednorazové pomicky. Pavodni pas-
telkovné zavedené v roce 2006 putovalo pfimo
k rodi¢im prvnacki. Od roku 2008 pak vldda
rozdélovala pastelkovné primo $kolam. Tento
ptispévek ¢inil 800 K¢ na dité. Pastelkovné bylo
zru$eno v ramci rozpoc¢tu na rok 2012, projevi
se vSak az na zacatku tohoto $kolniho roku, tedy
od z4i{ 2012. Skoldm ptitom ziistavd povinnost
zakladni vybavu pro zéky prvnich tfid zajistit.

Neprima diskriminace romskych zaki

Antidiskrimina¢ni hladinu ceského Skolstvi
nanovo rozvifil aktudlni vyzkum na zaklad-
nich $kolach praktickych. Vyzkum realizovany
v ramci celé Ceské republiky potvrdil, Ze rom-
ské déti tvori az 32 procent zakt zékladnich
$kol praktickych, coz je proti 1,4procentnimu az
2,8procentnimu zastoupeni Romu v ramci cel-
kové populace neumeérné vysoké ¢islo. Podle an-
tidiskrimina¢niho zékona tim dochdzi k nepii-
mé diskriminaci na zakladé etnické prislusnosti.

Generalka testovani v 5. a 9. tridach

Na konci minulého Skolniho roku se uskutec-
nila generalka testovani zdkd 5. a 9. tfid, jiz se
ucastnilo 3 658 gkol. Test ma dvé urovné: prv-
ni ovéfuje zakladni znalosti, a pokud v ni Zaci
uspéji, postupuji do druhé trovné. V cedtiné
a angli¢tiné se to podarilo tfem ¢tvrtindm $kold-
kd, v matematice asi poloviné. Lehkd troven ma
odpovidat znalostem ,,¢tyfkare. Zaci vysledky
dostali ihned po dopsani testu a reditelé obdrzeli
do nékolika tydni porovnani jejich $koly s ostat-
nimi $kolami. Zebticky $kol zvetejnény nebudou.
Vzorové testy jsou dostupné na webovych stran-
kach CSI. Testovani na ostro by se mélo konat
v roce 2014.

Jarmila Bradovd a Katetina Lojdovd
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