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Editorial

Ucitelé i Zaci piichazeji do Skoly s nejriiznéjdimi
cili. Ackoliv jsou nékteré z téchto cili sdilené,
vétsina z nich je zcela odli$né povahy. Zatimco
ucitelé chtéji mit sporadanou tfidu a nécemu
zaky naucit, zaci si ceni predevdim cilti soci-
alnich - dulezité je pro né ¢lenstvi ve skupiné
a jejich vlastni vrstevnicka kultura. Mezi prici-
ny, které vedou ucitele i Zdky k upfednostnova-
ni raznych z4jmi, se mimo jiné uvadi odlisné
strukturovani cild v case. Zatimco ucitelé totiz
své cile vnimaji jako dlouhou cestu, po niz zaky
v horizontu let doprovazeji, zaci své cile vnimaji
a nastavuji v mnohem kratsich casovych tuse-
cich, z hodiny na hodinu, ze dne na den.

Na to, co je z pohledu ucitelt i zaka ve $ko-
le dulezité, jsme se proto ptali Vaclava Mertina,
jednoho z prednich ¢eskych détskych psycholo-
gli. O tom, s jakymi cili do Skoly prisli sami Zaci,
nastoupivsi 2. zafi do prvni, paté a devaté tridy,
se mliZzete docist také v reportazi z prvniho skol-
niho dne, kterou jsme pro vas ptipravili na s. 32.
Jak vyukové cile popisuji ucitelé, tentokrat spe-
cificky v kontextu vytvarné vychovy, ve své stu-
dii zachycuje Petra Sobaniova. Roman Svaiicek
ve svém textu naopak poukazuje na principy,
kterych by se ucitel¢ méli drzet, pokud je jejich
cilem kognitivné naro¢na vyuka.

Naméty do vyuky tentokrat prind$ime na-
ptiklad ucitelim environmentalni vychovy, kte-
rym Ale§ Machal zprostfedkovava nejcastéjsi
omyly, k nimZ v ramci environmentalni vycho-
vy dochézi, nebo vyucujicim zemépisu, ktefi se
v textu Hany Svatoniové mohou dodist, jak 1ze ve
$kole pracovat s leteckymi druzicovymi snimky.

EDITORIAL

Zemépisu se tyka také tradi¢ni alterace vyukové
situace, tentokrat od Veroniky Lokajickové.

Doufame, ze at uz jste si pro tento $kolni rok
stanovili jakykoliv cil, povede se vdm k nému
sméfovat a stane se také cilem vasich zaki. Na-
$§im cilem je, aby vam na této cesté mohl byt na-
pomocny také ¢asopis Komensky.

Prtijemné Cteni jménem celé redakce preje
Zuzana Salamounovd

Winograd, K. (2002). The negotiative dimension of tea-
ching: teachers sharing power with the less powerful. Tea-
ching and Teacher Education, 18, 343-362.

Woods, P. (1983). Sociology and the School. An interactionist
Viewpoint. London: Routledge.

ROZHOVOR

Jarmila Bradova
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Hledani logiky
ve vychove bez trestu

S Vaclavem Mertinem o $kolni
nekazni a nelogicnosti trestani

Viclav Mertin je jednim z nejzndméjsich Ceskych
détskych psychologii. Vice neZ tficet let piisobi
v pedagogicko-psychologické poradné, soucasné
vyucuje pedagogickou psychologii a skolni a po-
radenskou psychologii na katedre psychologie
Filozofické fakulty Univerzity Karlovy v Praze, je-
jimz je sam absolventem. Jednim z mnoha témat,
kterym se vénuje, je problematika kdzné. Sdm je
zastdncem vychovy bez trestil, o niz letos vydal
také stejnojmennou knihu.

Jaky je podle vas nejvétsi kazensky neduh
v ¢eském skolstvi?

Naprosta vétsina prestupkt ve skole se u nas
léta neméni. Jde o zapomindni tkold a pomii-
cek, vyruSovani pfi hodiné, zlobeni o prestav-
kach, Zaci odmitaji pracovat, davaji ostentativné
najevo nezdjem, jsou drzi, agresivni. Pfibyva
viak oteviené vulgarity i nasili vaci ucitelam.
Jde jednak o nadavky a vyhruzky, soucasné
i o fyzické napadani. Pfestupky se posouvaji do
nizsiho véku. Ucitelé si rovnéz mnohem castéji
nez dfiv stézuji, Ze rodice s nimi nejsou ochotni
spolupracovat, a leckdy se dokonce stavi proti
nim i pfed ditétem, jsou vii¢i nim vulgarni. Ale
abychom neziistali jen u déti a rodict. Za vel-
kou ,,nekdzei“ ¢asti uciteld pokladam fakt, ze
nejsou nastaveni na pomoc a podporu zdkim
a ze nepfijimaji osobni zodpovédnost za vysled-
ky vzdélani. Stranou nechavam, Ze néktefi uci-
telé mluvi nevhodné ve tfidé, ponizuji a zesmés-

nuji déti, odmitaji zajistit jejich bezpedi, a tak se
vyznamnym zpisobem podileji na odporu déti
ke $kole.

Jste zastancem vychovy bez tresti. V ¢em ten-
to typ vychovy spociva?

P1i koncipovani vychovy bez trestii jsem pu-
vodné ponékud vic myslel na rodice, nicméné
zminény piistup pokladdm za vhodny i pro
ucitele a vyhovujici rovnéz podminkam Sko-
ly. Nejde o dramaticky odlisné postupy oproti
tém, které zname a které mame bézné zazité,
ale jde o ponékud jiny zptisob uvazovani a ra-
mec, v némz nékteré tradi¢ni postupy pouzije-
me. Vychdazim z toho, Ze vychovatelé chtéji pro
dité to nejlepsi a chtéji toho co nejvic, pritom
maji omezeny ¢as na piisobeni. Soucasné védi,
ze spokojené, divérujici, pozitivné naladéné,
bezpecné se citici dité je mnohem naklonénéj-
§1 nechat se vychovavat i vzdélavat. A také mu
mnohem déle vydrzi pavodni dychtivost po-
znavat i ochota podrizovat se vedeni dospélych.
Hledaji proto takové zpiisoby piisobeni na dit¢,
které maji vést k naplnéni vSech uvedenych pa-
rametra.

Co si pod novymi zpisoby pusobeni lze pred-
stavit?

Kdyz vychovatelé¢ zvoli trestani, tak muze
byt bezprostfedni efekt vétsi, ovsem z hlediska
budoucnosti nejde o perspektivni nastroj. Ne-
méli bychom totiz zapominat na tzv. habituaci,
tedy fakt, Ze si ¢asem zvykneme skoro na vSech-
no. Snazil jsem se vnést do vychovy vic logiky.



ROZHOVOR

Trest nema logiku, protoze je jen odplata. Jestli
dité néco provede, musime je vést k tomu, aby
za prestupek doopravdy ptijalo zodpovédnost
a snazilo se fakticky ho napravit. A uplné nej-
lepsi je, kdyz se nam podafi problémim prede-
jit. To trestem opravdu nejde. Do preventivnich
opatieni patii napiiklad byt s détmi, byt citlivy
na signaly, které vysilaji. I uci-

tel by mél maximdlné predvi-

dat, co bude nasledovat.
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Z hlediska thlu pohledu, ktery zastavam, je
alarmujici. Ale aby mi bylo rozuméno, neptida-
vam se v zadném ptipadé k tém, ktefi lamentuji
nad tim, jak jsou dne$ni déti hrozné, ze my jsme
pred dvaceti ¢i padesati roky byli vzorni. Vét-
dina jejich projevi je totiz zcela normalni, jen
jsou neobvyklé pro star$i generace a nevhodné

Trest nema logiku, protoZe

Bylo by mozné tento pristup
ilustrovat konkrétni situaci?
Jestlize Fanda se uz dva-
krat vztekal v ur¢ité situaci, je
zbyte¢né vhanét ho do stejné
situace potfeti, protoze je vel-
mi pravdépodobné, ze zase bude mit malér. Pod-
statny podnét pro mé navrhy predstavuje teze,
ze dospéli (rodice a v omezenéjsi mite i ucitelé)
maji absolutni odpovédnost za dité, zatimco ono
samo ma v posledku zodpovédnost nulovou.

Neéktefi odbornici biji na poplach, Ze demo-
kratizace $kolstvi nas dovede do situace, v niz
se nachazi napriklad USA, kde se jiz v zajmu
bezpecnosti $kol zacina rezignovat na prava
ditéte. Vidite takovou hrozbu realné?

Myslim, Ze sice jdeme podobnym smérem,
nicméné jsem presvédceny, Ze tak daleko nedo-
jdeme. V otazkich vychovy nebyvame ani fa-
natici, ani extremisté. I pro $kolu plati, ze musi
branit své edukacni poslani, souc¢asné musi za-
jistit bezpeci déti. V prvni fadé by méla hledat
pedagogické néstroje, nemuze se vyhybat ani
jinym postuptim. Kazda instituce, v¢etné rodiny,
omezuje prava lidi, na tomto principu funguje
kazdé spolecenstvi lidi. Ono se totiz rado zapo-
mind, ze demokracie ve vychové je nesmirné
ndroc¢nd, pracna, vyzaduje usili, trpélivost, viru
i praktické dovednosti. Na druhé strané jina
cesta nez ta, kterou jdeme, podle mého nézoru
neni. Vyraznéjsi liberalizace pfinasi patrné fadu
pozitivnich nasledkd, nicméné nese s sebou
i mnozstvi komplikaci.

Jak se divate na chovani dnesnich déti a mla-
deze ve srovnani s minulymi generacemi?

je jen odplata — predejit probléemium
jim nejde.

z hlediska efektivniho fungovéni $koly. Vychova
se obecné trvale liberalizuje, normy se posouva-
ji, takze dnes nelze pokladat naptiklad za drzost,
kdyz dité klade otazky, kdyz si dovoli s dospé-
lym nesouhlasit, kdyZz prosazuje sva prava. Re¢
dospélych ve vefejném prostoru se vyrazné
vulgarizuje, takZe bychom méli rozumét tomu,
pro¢ déti mluvi rovnéz vulgarné. Vétsinou tedy
déti jen odrazeji soucasnou realitu dospélého Zi-
vota, nastavuji nam zrcadlo. Mnohé chyby, kte-
ré na cesté k dospélosti udélaji, si zasluhuji nasi
pozornost, ale neméli bychom jejich vyznam
precenovat.

Pokud se jedna o logicky vyvojovy trend, pro¢
vam prijde nekazen alarmujici?

Jedno hledisko pokladdm pro hodnoceni
chovani déti za vyznamné, vlastné je pro mé
nejpodstatnéjsi. Zivot ma na nés znaéné po-
Zadavky. Nejde jen o to, abychom dokazali byt
zaméstnatelni, ale abychom i uspokojivé vysli
s partnerem, s détmi, na pracovisti, s prostre-
dim, ve kterém Zijeme, abychom se chovali
slusné, abychom se vyrovnali bez praski a bez
alkoholu ¢i jinych drog s nepfiznivymi a na-
ro¢nymi Zivotnimi udédlostmi, které nas ur¢ité
neminou. K tomu je zapotfebi obrovské mnoz-
stvi znalosti a dovednosti. Cas straveny vzdé-
lavanim se trvale prodluzuje, nicméné stejné
je stale nedostacujici. Pfi vyuce pak schazeji
i malé chvile, které musime vénovat zcela ne-
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produktivnim c¢innostem - napf. vySetfova-
ni ztraty tfidni knihy, chybéjicim domdacim
ukolim a pomuckam, pranicim mezi détmi,
neochoté zaka plnit tkoly. K uceni ve skole je
zapotiebi pohoda a pocit bezpedi. I z domova
velmi dobfe vime, jak je obtizné rozvijet a kul-
tivovat dité, kdyz lezi v horeckach nebo kdyz
intenzivné fedi, Ze je zradila nejlepsi kamarad-
ka. Nekdzen mi tedy vadi zejména proto, zZe se
v téch chvilich, kdy probiha a kdy se nasledné
rozé¢ilujeme a vychovné zasahujeme, nemtize-
me vénovat podstatnéjsim vyvojovym tkolim
pri edukaci ditéte. Podobné ani dité se nemuize
soustredit na uceni. S trochou prehdnéni tedy
pro mé predstavuje sebemensi prestupek za-
sadni problém.

Co podle vas zZaky vede k tomu, Ze se chovaji
neukaznéné?

mavéjsi, takze Skolnimu uceni nevénuji pfislus-
nou pozornost. A ja s nimi musim souhlasit
presto, Ze si tim vlastné komplikuji osvojovani
uciva. Intuitivné totiz velmi spravné vnimaji
priority - z hlediska dospélého Zivota je mno-
v roding, na pracovisti nez vedlejsi véty. A jestli-
ze §kola, ktera o sobé prohlasuje, Ze je pripravou
na zivot, témto tématiim nevénuje dostate¢nou
pozornost, tak pokladam svym zptsobem za
spravné, ze se déti vzdélavaji samy. Pochopitel-
né nejjednodussi by bylo, kdyby ptislusné so-
cialni dovednosti rozvijela systémové samotna
$kola.

Rikal jste, Ze neukaznénost zaki je zasadni
problém, avSak soucasné je to spravné, proto-

ROZHOVOR

Ze se tim Zaci uci tomu, co povazuji za dilezi-
té. Neodporuje si to?

Ja myslim, Ze ne. To jsou dva uhly pohledu.
Z pohledu plnéni cilt stévajici Skoly a stavajici-
ho ucent je to velké naruseni, z hlediska rozvoje
ditéte jde o néco velmi dilezitého.

Pokud se budeme drzet vaseho pfistupu vy-
chovy bez trestli, jaké mechanismy mohou
$koly pouzit, aby nekazen ve svych tfidach
eliminovaly?

Vzdy doporucujeme pouzit vic zpiisobil. Na
prvni mista bych ale zaradil management tfidy
a jiz zminénou spolupraci s rodici. Jak jsem jiz
uvedl, ucitel musi vnimat rodice jako rovnocen-
né partnery v otazkach vzdélavani. V nékterych
smeérech by dokonce mél uznat rodi¢ovskou he-
gemonii. Samoziejmé mu to kratkodobé muize
zkomplikovat jeho préci, z dlouhodobého hle-
diska v$ak véfim na pozitivni efekt. Rodice, kte-
ti véri §kole, usnadiiuji uz jen tim ptsobeni uci-
tele. V prvni fadé by mél rodi¢im poskytovat
uplné informace o ditéti, o tom, co on sdm déla
a co bude délat. Mél by jim ovSem také pripomi-
nat, Ze jejich zodpovédnost je absolutni. Uzna-
vam, ze v naprosté vét$iné pripadd nemohou
rodice ptimo ovlivnit chovani a jednani ditéte
ve tfidé. Zde nastupuje profesni um uditele, tedy
management tfidy.

Muzete vice popsat, co pro vas znamend mana-
gement tiidy?

Management tfidy predstavuje Ffemeslnou
stranku dovednosti ucitele organizovat tfidu
tak, aby vyucovdani probihalo efektivné, v délné
a soudasné bezpe¢né atmosfére. Zacind stanove-
nim pravidel, jejich dodrzovanim a vyméhanim.

ROZHOVOR

Zéci by méli byt neustdle zaméstnani, jejich ¢in-
nost by méla byt smysluplna, vSichni by méli
mit moznost zazivat uspéch... Bylo by mozné
dlouze pokracovat.

Rekl jste, ze ucitelé mohou piisobit v omeze-
néjsi mife nez rodice. Co vas k tomuto zavéru
vede?

Rodice maji zodpovédnost za vechno, nejen
ze zdkona. Méli bychom je viemozné podporovat
i nutit, aby tuto svou povinnost adekvatné napl-
novali. K tomu jim ale musime dat i odpovidaji-
ci pravomoci - napt. pravo rozhodnout se, kde,
a dokonce i jak bude jejich dité vzdélavano (tedy
zrusit povinnou $kolni dochazku a nahradit ji
povinnym vzdéldvanim). Nicméné pokud dité
chodi do $koly, tak pfebira v dil¢ich aspektech
zasadni zodpovédnost $kola (na zakladé smlouvy
s rodici) - neplati to vak jen pro oblast vzdélani,
ale ve stejné mife i pro vychovu. Jesté silnéji to
viechno plati u nas, kdy rodice dat dité do $koly
museji, a v mnoha prfipadech si de facto ani ne-
mohou vybrat. Skola tedy nemiize klést rodi¢im
za vinu, Ze dité neni pfi vyucovani soustfedéné,
mluvi se sousedem, o prestavce se pere - rodi¢
s témito prestupky neni s to aktudlné nic udélat.

Jaké FeSeni se v takové situaci nabizi?

Skola m4 zodpovédnost i za vysledky edukace,
coz se nerado slysi. Jestli $kola nemad prostredky
a nezvlada to, tak to musi jasné prohlasit, a ne
se tvarit, Ze za to mohou rodice, nebo dokonce
samotné dité. Osobné zastdvam ndzor, Ze pokud
se $kola s nékterymi problémy ne z vlastni viny
neumi vyporadat — v nékterych pripadech to
skute¢né nelze - tak by méla mit moznost vra-
tit pfechodné tuto zodpovédnost rodi¢im a ti
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by méli povinnost hledat jiny zptisob edukace
svého ditéte. Jenze to bychom museli zrovno-
pravnit fyzické problémy s psychickymi. Pro mé
jako psychologa je stejné redlna horecka ditéte
jako nekontrolované vybuchy vzteku. V obou
ptipadech jde o zavazny problém, ktery akutné
vyzaduje mimoskolni odbornou pomoc. Jen-
ze zatim prevlada nazor, ze vyrazné psychické
problémy neptedstavuji indikaci pro prechodné
omezeni dochdzky ditéte, zatimco v ptipadé ho-
recky s tim nemame problém.

Nekazen zaka vyvolava v uditelich stres, ¢asto
vede az k jejich vyhofeni. Vy jste se kdysi vy-
jadril, Ze nechcete v otazce pripravy ucitelii na
profesi kritizovat jen pedagogické fakulty, ze
mnoho mizZe pro sebe udélat i samotny ucitel.
Co jste tim mél na mysli?

Utitel, ktery se nechce zpronevéfit své profe-
si, musi v prvni fadé vérit tomu, ze vzdélani ma
vyznam. Plati to ov§em nejen pro zéka, ale i pro
ného samotného. Nemusi jen ¢ist odbornou li-
teraturu, ale muze také absolvovat vycviky, mél
by usilovat, aby ve $kole byla zavedena supervi-
ze, pfipadové konference apod. Souc¢asné by mél
od za¢atku své kariéry dbat na psychohygienu.

Nékdy zapominame na to, Ze bychom meéli
rozliSovat mezi ,,védét co* a ,védét jak“ Ma se
za to, Ze vysoka $kola by méla ucit konkrétni
postupy. Jenze to je zaleZzitosti praxe. Lékar si
také musi odbyt nejriiznéjsi praxe, nez mize
samostatné pracovat. Naproti tomu u ucitele se
predpoklada, ze kdyz vi ,,co0f, tak ,jak® uz zvlad-
ne automaticky. Jenze my vime, ze cesta od ,,co”
k ,jak byva velmi dlouhd. TakZe to znamena,
ze ucitel by mél na sobé pracovat zazitkové, zku-
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$enostné, vycvikové. Také by mél pracovat pod
supervizi. Mél by se trvale vzdélavat i poznat-
kové. Odborné discipliny totiz nejsou na stejné
urovni jako pred dvaceti tficeti roky. Nékdy se
uvadi, Ze na dals$i vzdélavani uciteld je malo pe-
néz. Jednoznacné souhlasim. Podstatny dil viak
1ze poridit za pakatel doma u stolu.

Skolni nekazen je zatézkavaci zkouskou ze-
jména pro zacinajici ucitele. Existuje zpiisob,
jak se s urcitym Sokem z reality vyrovnat?
Profesor Matéjc¢ek (a mnoho dalsich) zastéval
nazor, Ze déti, dospivajici a patrné i dospéli jsou
nepoucitelni. Ja jsem s nim ¢astené nesouhlasil.
Jsem presvédceny, ze alespoil nékdo a nékdy vy-
uziva minulé zkusenosti. U¢itelé jsou odbornici
na vedeni déti, takze pro né by to mélo byt povin-
nosti. Méli by napfiklad védét, Ze ucitel neni jedi-
ny, kdo na dité ptisobi. Nema tedy uplné véechny
faktory pod kontrolou. Takze nemtize Gspésné
fungovat jeho pripadnd predstava, ze Zakam
nabidne upfimné srdce na dlani a oni budou od
toho okamziku trvale tizasni. Jit ucit s timto pre-
svéd¢enim bych neoznacil jako iluzi a naivitu, ale
jako odbornou hloupost a absolutni ignoranci.

Proc?

Takovy ucitel chce popfit véechny zndmé me-
chanismy fungovani détského jedince a skupiny
zakaL.

Cemu se v souvislosti s vychovou a vzdélava-
nim vénujete v soucasné dobé?

ROZHOVOR

Zabyvam se podnéty pro individualizaci vy-
uky a vychovy déti, roz§ifovanim podptirnych
opatreni pro vSechny déti ve skole, déle fesenim
vychovnych problémi u déti. V individualizaci
pristupt k détem vidim cestu pro budoucnost.

je détsky psycholog, absolvent oboru psycholo-
gie na Filozofické fakulté Univerzity Karlovy.
Za sebou md 38 let poradenské praxe v pe-
dagogicko-psychologické poradné i ve fakult-
ni poradné a 32 let pedagogického piisobeni
na katedre psychologie své alma mater. Je au-
torem mnoha publikaci pro rodite (Ze zkuse-
nosti détského psychologa, Vychovné mali¢-
kosti, Vychova bez trestl) i pro ucitele (je mj.
spoluautorem knih Psychologie pro ulitelky
matefskych Skol, Pedagogicka intervence
u 7&kd ZS ¢& Problémy s chovénim ve $kole
- jak na né). Vedle prdce jsou jeho nejvétsi ra-
dosti vnoucata a déti. Na své bylinkové zahra-
dé péstuje mdtu, oregano, tymidn a bazalku.

°
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Roman Svaricek
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Sedm pravidel
kognitivne narocné vyuky

Cilem tohoto ¢lanku je upozornit na néktera
pravidla, ktera by méla byt dodrzovana v ko-
gnitivné naro¢né vyuce na druhém stupni za-
kladni $koly. Na zdkladé naseho tfiletého vy-
zkumu (Sedovd a kol., 2012) se pokousime urcit
zékladni principy vyuky, v niz jsou Zaci vedeni
k prfemysleni nad kognitivné naro¢nymi otdz-
kami ucitele. Jadro takové vyuky tvori ucitelské
otazky, které jsou povazovany za klicovy prvek
v procesu uceni zakd. Za opakované prokazané
se povazuje to, ze pokud ucitel uziva kognitivné
naro¢nych otazek (otdzky zameérené na aplika-
ci, analyzu, syntézu ¢i hodnoceni), Zaci se na-
uci vice, nez kdyz ucitel uziva otazky ovérujici
zapamatovani faktd. NiZe popisovand pravidla
se vztahuji jak k prostredi, které by mél ucitel
zakim vytvorit, tak také ke zptisobu vedeni a Fi-
zeni vyuky ucitelem.

Kognitivné narocna vyuka

O kognitivné naro¢né vyuce hovorime tehdy,
pokud v ramci vyuky prevazuje pedagogicka
komunikace, pfi niz ucitel vyuziva otazek vys-
81 kognitivni naro¢nosti pri vykladu latky a pfi
vedeni diskuse se zaky s cilem podpofit jejich
uceni. Otazky vyssi kognitivni narocnosti musi
splinovat dvé podminky: zaprvé se vztahuji na
otazky zaméfené na aplikaci, analyzu, synté-
zu a hodnoceni (Bloom, 1956), nikoli tedy na
doslovné vybaveni si faktu, ktery byl jiz aspon
jednou v néjaké podobé ucitelem prezentovan.
Zadruhé odpovéd na takové otazky nesmi byt

pfimo dostupna z ucebnice ¢i jiného materidlu,
ktery maji zaci k dispozici.

U: Aktivni volebni pravo je od osmnacti let, to znamend, ze
od osmnicti let mizZete, jestli chcete, jit volit. Na kom to
zélezi?

7 Monika: Na sobé.

U: Mate jit volit, nebo ne?

7 Monika: Jak chcem.

Z Pavel: (ve stejnou chvili jako Monika) Méli bysme.

U: Pro¢? (na Pavla) Pro¢ jo a pro¢ ne? (na t¥idu)

(Sum ve tFidé)

Podtrzené otazky ucitele jsou prikladem otevie-
nych otazek vyssi kognitivni naro¢nosti. V teo-
rii pedagogické komunikace jsou pravé otazky
vy$$i kognitivni ndro¢nosti povazovany za nej-
produktivnéjsi a vedouci k rozvoji zékovského
mysleni.

Kladeni otazek vyssi kognitivni ndroc¢nos-
ti vSak automaticky nevede k zapojeni vyssich
kognitivnich procesii u zaka. Dusledkem velké-
ho mnozstvi otazek vyssi kognitivni ndro¢nosti
mize byt jen aktivizace zakd, nikoliv naro¢na
kognitivni prace zaka zalozend na peclivé argu-
mentaci a zddvodnovani nazort. Proto postup-
né vysvétlime sedm zakladnich pravidel kogni-
tivné naro¢né vyuky.

1. Nové pojmy by mély byt vysvétleny

Zaprvé se pro kognitivné narocnou praci zaka
jevi byt dulezité vysvétlovat Zdkim nové kon-
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cepty, umoznovat zakim jejich porozuméni
a zaobirat se vyznamy slov. Uceni zdka stoji ne-
jen na nejméné kognitivné naro¢ném procesu,
kterym je zapamatovani faktil. Pro rozvoj jejich
poznani svéta je dilezité porozumét symboliim,
znakiim a teoriim zprostfedkovavajicim jim zo-
becnéné lidské poznani. Pfi vyuce zaméfené na
novou latku by proto mély byt vyuzity takové
formy dotazovani, v nichZ zaci prostfednictvim
otazek ucitele dochazeji k porozuméni teoretic-
kym konceptim. Nejde pouze o reprodukei ¢i
memorovani, ale jednd se o nejvy3si kognitivni
proces uceni skrze pochopeni. Produkce je zalo-
Zena na jednoduchém faktu, Ze uceni je vysled-
kem mygleni zaka.

V nésledujicim piikladu uéitelka Sérka pou-
Zije princip analogie a objasni zakiim vyznam
ciziho slova retrospekce. Ucitelka se odvola na
slovo retro, které zaci dobfe znaji, a navic se jed-
né o slovo, které mizeme oznacit za populdrni.
Je to ukdzka toho, kdy ucitel propojuje znalosti
zakl s novym ucivem prostfednictvim analo-
gického prikladu.

U: Jestlize Odysseus nékde vypravi, co uz se stalo, jak se fikd
takovym filmiim a také literatufe, kdyz nékdo vypréavi o tom,
couz bylo? (2s)

Z: Minulost. Neé.

Z7: (nesrozumitelny vykfik)

U: Jak se tikd, kdyz vy si oblecete oble¢eni nebo poslouchéte
pisni¢ky tfeba ze Sedesatych let?

Z: Retro! (Vyktikne.)

U: (iismév) Retro, vyborné. Super, takze. (Mne si ruce.) Re-
trospekee, (Slabikuje slovo.) Ze, je ta metoda, (pomalu) kte-

rou tady autor pouzil...

Citace z hodiny literatury doklada nejen moz-
nosti analogického postupu pti vysvétlovani vy-
znamu slov, ale je evidenci ucitelova patrani po
zékovskych znalostech. Navic ukazuje, Ze kdyz
jsou zaci vtahovani do vyukové komunikace
skrze své mimoskolni znalosti, aktivné reaguji
a jsou posléze kladné emotivné hodnoceni uci-
telem.

Pii vykladu je dilezité jak popisovat zdkiim
jednotlivosti ¢i prvky néjaké tridy prvki, tak
vysvétlovat obecny, abstraktni koncept urcujici,
pro¢ urcité prvky patfi do jedné tridy.
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2. Komunikac¢ni struktura by méla
odpovidat momentalnimu pribéhu
vyuky

Z vy$e uvedenych piikladt komunikace mi-
zeme vidét, ze bézna pedagogicka komunikace
mezi ucitelem a zaky ve tfidé ma pevnou struk-
turu, kterd je clenéna do tfi slozek. Prvni je ini-
ciace, kterou je zpravidla otazka ucitele, druha
je replika, kterou je odpovéd zdka, a treti je feed-
back, coz je hodnoceni ¢i evaluace odpovédi
zaka ucitelem.' U¢itel sekvenci jak zahajuje, tak
ji také uzavira a nasledné zahajuje dalsi sekvenci,
coz ukazuje nasledujici pfiklad.

U: Je tohleto [Zici pravé docetli Gryvek z Homérovy Ody-
ssey] ve versich?

7.7: Nee! (mnohohlasem)

U: Ne?

7.7: Joo! (mnohohlasem)

U: Je to ve versich. Co jste si zase spletli? Ver§ a...?

Z: Rym.

U: Rym.

Z: Rym.

U: Vyborné. Takze ve versich to je, Ze?

Z ukazky je zfejmé, Ze Zaci nerozumi dobre ter-
mintim rym a vers, ackoliv se jedna o Zdky osmé
tfidy zakladni Skoly a toto téma bylo opakované
probiréno. Utitelka Sérka (préimérné klade 90
otazek za hodinu) zjisti tuto chybu, avsak neza-
haji vyklad s cilem uvést véci na pravou miru
a klade opét dalsi otazku (Co jste si zase spletli?).
Tim pokracuje ve struktufe otdzek a odpovédi
a zahajuje dal$i sekvenci, na kterou maji zdci
odpovédét. Sekvence kon¢i tim, Ze ucitelka zda-
razni spravnou odpovéd, v niz sice Zaci uvedou,
co pletou, ale nedostanou se dal k vyznamu ani
jednoho z pojmtl. Ukazka dobfe zachycuje zpu-
sob, jakym se ucitel vyrovnava s neznalosti Zakd.
Misto vysvétlovani, které by nasledovalo po vy-
roku Je to ve versich, klade ucitelka novou otaz-
ku (Co jste si zase spletli?). Zéci timto zptisobem
ziskavaji zpravu, Ze nutné je spravné odpovédét,
nikoli vysvétlit obsah pojmu, protoze ucitelka se

1  Tato struktura je oznacovana podle pocite¢nich pismen
slozek, tedy IRF nebo IRE.
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na to, jak pojméim porozuméli, nedoptavé. Zaci
jsou v této ukazce paradoxné pochvaleni, i kdyz
nejsou schopni rozlidit rym a vers.

I kdyz to miize v mnoha sekvencich vypadat
tak, Ze ucitel ma idedlni prilezitost k vykladu, vy-
kladu se vzdava, ¢imz ovsem nedochazi k ideal-
nimu zpracovani zdkovské chyby. Naznacuje, ze
neni spokojen s odpovédi zaki, ale neujima se
role arbitra a nechavé problém nevyfesen. Jedna
se napriklad o situace, kdy ucitel klade otazku,
vyzaduje na ni spravnou odpovéd, ale kdy?z zjisti,
ze Zaci odpovidaji $patné (nerozumi problému),
nedojde ze strany ucitele k vykroceni ze zazité
struktury IRF. Vykroceni by znamenalo, Ze udi-
tel zahdji pasaz vykladovou, interpretuje chybu
73k, prezentuje a zdivodni spravné redeni.

Aby bylo mozné vyuzit potencial IRF struk-
tury, je nezbytné nutné ji v urcitych pripadech
opustit. Kdyz ucitel objevi zakovu chybu (po
které patrd), je nékdy nejvhodnéjsi vykrocit
z ,dobfe naolejované“ struktury IRF a zahdjit
naptiklad vyklad.

Jakkoliv samozfejmé se to miize zdat, IRF
struktura neobsahuje vyklad, coz miize vést
k tomu, Ze ucitel nevykro¢i z linearniho opako-
vani IRF sekvence, a nedojde tedy k napraveni
objeveného problému. To vede nejen k velkému
poctu polozenych otazek, ale muize to také vést
k niz§imu porozuméni probiranému tématu.
Nevahejte proto opustit danou komunika¢ni
strukturu, pokud je to tfeba.

3. Aktivizace zaki je predstupném
cviceni v argumentaci

K aktivizaci zaki muze vést nestrukturovana
diskuse, jejimz ucelem je vytvorit prostiedi
vhodné k pojmenovavani napadd zakd v emoc-
né kladném prostfedi. Jde o jakousi formu
brainstormingu, kdy ucitel fidi vyukovou ko-
munikaci, ale nezastdva privilegovanou pozici
ve spravnosti odpovédi.

Z Simon: Kulturni déim.

U: Kulturni dam. Tak, ja to budu psat, tak jak to bu-
dete fikat, jo? (Zapisuje na tabuli ,,kult. divm)Tak, co
dal vam probleskne hlavou (Ukazuje si obéma ukazo-
vdcky na hlavu.), kdyz se fekne kultura? Tak, postup-
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né. (Ukazuje na hidsici se Zdkyni.)

7 Simona: Tak, chozeni do divadla.

U: Tak, ja napisu divadlo, jo? (Pise ,divadlo®) , co dal?
Z Radka: Pozvanka na diskotéku.

U: Diskotéka. (Pise ,,diskotéka‘.) Tak, co dal?

7 Marek: Kulturisti.

U: Kulturisti. (PiSe ,kulturisti‘; pousméje se u toho.)
77: (smich)

U: Tak, Marek je sportovec, to se dalo ¢ekat. Co dal?
Z Lucie: Narodni pamétky.

U: Nérodni pamatky. Vyborné. (Pise ,,pamdtky‘) Co
dal vés napadne?

Utitelka nenuti zaky k promysleni a propraco-
vani odpovédi a netrva na zdvodnéni. Projevu-
je se absence pravidel diskuse, nebot néktefi uci-
telé nemaji pravidla stabilné zavedend, a nékdy
je ani nevyfknou na zac¢atku diskuse ¢i v jejim
prubéhu. Zadani je velmi jednoduché, nebot jde
o to fici jakykoliv ndzor, coz je vidét na nékte-
rych vyrocich uditelti (ucitelka Alice: Chrlte to
na mé, co vds napadne.). Jedna se o nestrukturo-
vanou diskusi vymezenou jednim tématem.

Na nestrukturovanou diskusi miize navazo-
vat kriticka diskuse. Ta by se v3ak jiz méla drzet
peclivého argumentovani ze strany zakd, méla
by obsahovat nazorovy stfet a ucitel by mél do-
vést zaky k dopracovani odpovédi. V kritické
diskusi se casto objevuje nazorovy stfet dvou
protikladnych stanovisek, ktera jsou prednese-
na ucitelem, a zaci diskutuji své argumenty pro,
¢i proti. V nasledujici ukazce ucitelka reaguje na
odpovéd zaka Pavla, ktery rika, Ze bychom méli
jit volit. V debaté ucitelka vyzaduje zdivodnéni
odpovédi.

U: Pro¢? (na Pavla) Pro¢ jo a pro¢ ne? (na t¥idu)

(Sum ve t¥idé)

7 Pavel: Jo, tak jé nevim...

U: Tak, tikas jo, tak tfeba né&jaky duvod, pro¢ jo? (na Pavia)
Z Pavel: Tak ja nevim... protoZe vyjadfujeme, jako Ze s kte-
rou stranou sympatizujeme.

U: (Kyvd hlavou.) . Ze si tteba potom nemiuZete Fict, ze bude-
te naddvat, protozZe jste si volili lip. Pro¢ ne?

7. Alice: ProtoZe pak nadavat nebudeme. (s tismévem)

Nestrukturovand tematickd diskuse byva ter-
¢em kritiky za to, Ze Zaci konverzuji jen nad
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tématy, ktera je osobné zajimaji, a proto se
nejedna o produktivni metodu (Brooks, Bro-
oks, 1999). Priklanime se v$ak k nézoru, Ze
nestrukturovana tematicka diskuse ma svoje
misto v procesu uceni se zakd. V diskusi mo-
hou Zaci pojmenovavat svoje napady, které
se pozdéji mohou stit predmétem testovani
a hodnoceni. Podle Goldinga (2009) muze byt
nestrukturovana diskuse vychozim bodem pro
kritické zhodnoceni myslenek zpocatku trivial-
nich. Tato forma dotazovani je tedy zacilena na
vytvoreni ,diskusniho“ vztahu mezi ucitelem
a zaky, coz muize byt pozdéji vyuzito k dal$im
etapam uceni. Mize to byt prostfednictvim ji-
ného typu diskuse, kritické diskuse, jejimz ci-
lem je kriticky argumentovat o vybranych ide-
jich nebo skrze vytvareni novych konceptt, coz
oznacujeme jako produkci.

JestliZe se ucitel zaméfi na memorovani urci-
té pravé ¢i nedavno probirané latky, pak klade
v rychlém sledu jednoduché otdzky niz$i ko-
gnitivni naro¢nosti. Velké mnozstvi uzavienych
otazek niz8i kognitivni naroc¢nosti vede na jed-
né strané k aktivizovani pomérné velké ¢asti tii-
dy, na druhé strané jednoduché otazky ucitele
vyvolavaji jednoduché odpovédi zaki. Teprve
tehdy, kdyz se ucitel snazi pfimét zaky k formu-
lovani svych vlastnich nazori na pfedem dané
téma, klade oteviené otazky vy3si kognitivni
néroc¢nosti. Dale se pfi diskusi objevuji emoce.
A to predevsim tehdy, je-li spojena s kritickou
diskusi nebo s produkovanim novych konceptti
zaka.

4. Uceni potrebuje cas

Uteni pottebuje ¢as. Cas na zékovo mysleni, ne-
bot uceni je vysledkem jeho mysleni. Roweova
ve svém objevném vyzkumu (1969) popsala, ze
pauza ve vypovédi je nejenom prostiedek, ktery
vyznamnou mérou vyjadiuje syntaktické vztahy
ve vété, ale je-li pauza umisténa mezi vypovédi
jednotlivych mluv¢ich, dovoluje zakovi pfipra-
vit si odpovéd na otdzku ucitele. Pravé Roweo-
va proto zavedla termin pauza (wait time), kterd
ma v komunikaci mezi ucitelem a zaky dvé casti.
Prvni pauzu (wait time I) miiZeme najit mezi uci-
telskou otazkou a replikou zéka, druhou pauzu
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(wait time II) mezi replikou Zdka a zpétnou vaz-
bou ucitele. Pro vyssi kognitivné naro¢né otdz-
ky je nezbytné, aby po otdzce ucitele existovala
urcita pauza pro zakovo vytvoreni odpovédi. Vy-
zkumy nasledné ukazaly, ze ucitelé po polozeni
otazky cekaji velmi kratkou dobu, nez vyvolaji
zaka, aby odpovédél. Mare$ (1975) uvadi 2,24
sekundy v 8. tfidé zakladni $koly v hodiné déje-
pisu, Tobin (1987) hovori o jednotce mensi nez
jedna vtefina. A vétSinou ucitelé viibec necekaji,
nez si vezmou slovo poté, co zak odpovédél.? Po-
kud pfitom ucitelé zvysi obé pauzy pro pfipravu
nad prahovou hranici tfi sekund (3-5 s), docha-
zi k pozorovatelnym zménam, a tim i k lep$im
vzdélavacim vysledkiim zakd. Ticho a ¢ekdni tak
miize zefektivnit uéeni zaka.

Pauzy maji neopominutelny pozitivni dopad
také na ucitele, nebot se pro néj zvysuje cas pro
premysleni nad otazkami, které bude klast za-
kiim. Nelze tedy jednoduse fici, Ze by ucitelé
meli klast vice otevienych otazek vys$si kogni-
tivni ndro¢nosti. Je totiz nezbytné, aby méli zaci
dostatek ¢asu na premysleni nad svou odpovédi
na otézku ucitele.

Pauzy mezi otdzkami a odpovédmi vedou ke
zpomaleni tempa vyucovani, kdy ucitel pone-
chava zdkam del$i casovy tsek na promysleni
odpovédi, opakuje zadani otazek, davé otazkam
patri¢ny duraz, upfesiuje zadani, adresné vyvo-
lava zaky a ve vysledku dba na to, aby se zapojila
cela tfida. Nejde vsak jen o diiraz na zapama-
tovéni si faktt zdky. Zaci jsou uéitelem nuceni
k tomu, aby se soustredili na tvofeni odpové-
di na oteviené otazky (produktivni dimenze).
V nésledujicim prikladu z hodiny mluvnice se
ucitel Karel pokousi zaky ptivést k urceni toho,
co znamena subjektivni.

U: Co je to zabarveny? (3 s) Premyslej, co je to zabar-
veny (10 s). Co? (Ukdze na zdka.)

Z: No, ptidavny jméno?

U: No, zabarveny je ptidavny jméno. (tismév) Ja bych

2 Podle vyzkumt Marese (1975) je napf. pauza v déjepisu
0,4 sekundy, v matematice 0,5 sekundy. Podle vyzkumu
Walshové a Sattesové (2005) pfi hodnoceni ucitel v 90 %
ptipadt neceka a ihned si bere slovo, ¢asto pfitom pre-

rusuje odpovéd zaka.
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té skvéle pochvilil, kdybychom potfebovali slovni
druhy. Ale ja potiebuju védét, co to znamena, to slo-
vo zabarveny. (Stdle se hldsi néktefi Zdci.) Co to zna-
mend? (2s) (Ukdze na Zdka.)

Z: TakZe to je jako takovy zkresleny, Ze to neni iplné
do detailt.

U: Nevim, jestli by s tim souhlasili tplné viichni... (5
s) Co, Petro, co myslis?

7: Ze to, 7e to zabarveny je, vlastné oni piSou v iplné
jinym svétle?

U: (255) No, to uz je celkem lepsi. PiSou v uplné jinym
svétle, ¢ili ten popis je néjak ovlivnény né¢im. A ja se
ted zeptdm, &im je ten popis ovlivnény? Cim je ten
popis ovlivnény? (2 s) Cim je ten popis ovlivnény? (3
s) Kdyz tam mame to slovo subjektivni. Co je to slo-
vo subjektivni? (1,5 s) (V ndsledujici vété zesili hlas.)
Ja vam pak feknu piiklad a hned to pochopite, co je
subjektivni.

Béhem dotazovani na vyznam subjektivity se
hlasi nékolik malo zak, ale ucitel Karel vzdy
¢ekd na to, az pribudou dalsi zvednuté ruce.
Ukolem neni ptihlasit se jako prvni, ale vy-
myslet odpovéd na obtizné zadani. Ucitel dava
zaktm najevo, Ze ne kazda odpovéd je spravna.
V uvedené ukazce je velmi dobfe vidét pomaly,
detailni az zdlouhavy postup, kdy se zaci pokou-
$eji vymyslet definici a stale dostavaji zpfesnuji-
ci otazky od uc¢itele. Zaroven ucitel ukazuje, ze
zaktm naslouchd a jejich odpovédi komentuje
a opravuje.

5. Ucitel by mél rozhodovat o tom,
kdo bude odpovidat

Z predchoziho piikladu je vidét, Ze zpomaleni
vyuky nejen dava vétsi prostor zdkim ve tridé
ptijit s odpovédi na otazku ucitele, ale tento
postup ponechavd uciteli pomérné velky mané-
vrovaci prostor, co se tyce jeho vybéru vyvola-
nych zakt. Ukazuje se, ze je dilezité, aby ucitel
rozhodoval o tom, kdo bude tdzan, nikoliv aby
hovorila stale stejna skupina nékolika pohoto-
vych zaki. Diky tomu ziistava v rukach uditele
rozhodovaci pravomoc, ktery zak bude odpovi-
dat a predvede svoji odpovéd pred celou t¥idou.
Zna-li ucitel schopnosti a dovednosti svych
zaka, pak adresnost ucitelského tazani umoz-
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nuje uciteli pracovat s individudlnimi charakte-
ristikami zakd a lépe reagovat na povahu ukolu.
Ackoliv nékteti autofi kritizuji nutnost hlasit se,
nebot to omezuje spontaneitu zakd, v nasich da-
tech se ukazuje, Ze to, Ze se zaci hlasi, dava uci-
teli moznost nejen poc¢kat na pomalejsi zaky, ale
také davat slozitéjsi otazky, které vyzaduji vice
¢asu na premysleni. Diky tomu se klade stale
stejny dotaz, ktery se specifikuje, ale neméni se
zadani tkolu, dokud otazka neni zdky uspoko-
jivé vyreSena.

6. Ucitel by mél byt arbitrem vyuky

Zagesté by ucitel mél byt arbitrem vyuky, coz
uzce souvisi s otazkou hodnoceni. Zakladnim
pravidlem hodnoceni Zakova vykonu ucitelem
je, ze by nemélo byt skryté ¢i zamlcené, ale
explicitni a jasné. Ucitel by i v pfipadé $patné
odpovédi mél tuto odpovéd hodnotit, byt ne-
gativné, a mél by se vyvarovat postoje, ze kazdy
nazor je pripustny. Ackoliv by se tento pristup
ucitele mohl jevit jako vstficny vaci individua-
lité vSech zakda, ucitel se timto vzdava moznosti
skrze ucitelskou otdzku a hodnoceni zvy3ovat
porozuméni zaki obsahu vyuky. Ucitel by mél
poskytovat jasnou zpétnou vazbu jak na otevfe-
né, tak na védomostni otazky.

U: Tak, kdo nam zopakuje, jak jdou po sobé planety?
Matéji, fekne$ ndm, jak jdou po sobé planety?

7: Merkur, Venuse, Zemé, Mars, Jupiter, Saturn...
Uran, Neptun, Pluto.

Z: Pluto uZ neni.

U: Pluto neni. (Kyvne hlavou.)

Z7: To uz tam nepatti. To uz nepatfi.

Z: Ale je to tam.

U: Prosim?

7: Ale je to tam porad.

7: Ale nepatii to tam.

U: Dobte, tak jo... (Skrdbe se za krkem.)

Utitel nejprve artikuluje uréitou zpétnou vazbu
(,»Pluto neni.), ale v nasledujici ¢asti ustupuje
do pozadi a vzdava se toho, Ze by zakim pro-
blém vysvétlil. Jednd se o otazku védomostni,
a presto neposkytne zakiim jasnou odpovéd na
feSenou otazku. Misto toho nechava na chvili
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hovofit jen zaky, jako by se ho komunikace ani
netykala (klade sice otazku Prosim?, ale neko-
mentuje jejich rozporné odpovédi) a jako by
bylo jedno, jestli Pluto je planetou, ¢i nikoliv.

Utitel v sekvenci prestava byt arbitrem vzde-
lavaciho obsahu a zédsti se vzdava svych didak-
tickych kompetenci. Z ucitele, ktery predava
obsah, se tak spiSe stavd debatni moderétor.
Uvolnéné misto ucitele (ktery se stal modera-
torem) jsou néktefi zaci schopni obsadit, kdyz
argumentacné obhajuji své nazory a jsou schop-
ni do diskuse pfinést vécné argumenty. Je proto
dalezité, aby ucitel zastaval privilegovanou po-
zici, co se tyce spravnosti Zakovskych odpovédi.
Kazdy ukol by mél byt fadné evaluovan, aby se
zaci dozvédéli, jaké byly jejich vykony pred tim,
nez se prejde k jinému tkolu.

7. Uc¢itel by mél formulovat standard
dobré prace

Zasedmé se ukazuje jako efektivni, kdyZz uditel
formuluje pravidla préice, a zejména dobré pra-
ce zdka. Za standard dobré priace povazujeme
takova explicitni sdéleni ucitele, kterd urcuji, jak
ma potenciélné vypadat dobry vykon zdka. Z4ci
musi zaprvé dostat jasné pokyny, jaké je zadani
ukolu, zadruhé jak maji pfi jeho feSeni postu-
povat (napf. ucitelka Alice pti debaté o peticich,
kdy Zaci po skupinach prezentovali vysledky své
pfedchozi prace, zakim pripomnéla: ,,Naslou-
chejte si ted navzdjem...), zatteti musi ucitel dat
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zaklim zfetelné najevo, ze mu maji kldst orga-
nizacni dotazy k zadani a zactvrté by mél uci-
tel zakdm sdélit, na jaké roviné ocekava jejich
odpoveéd.

U: Za¢neme dneska (Utitel sepne ruce a jasné tak ddvd na-

jevo, Ze piijde o néco vdzného &i tézkého.) takovou obtiznou

véci, kterd... kterou jsme jesté nedélali a ktera je trodicku
trodku priddme. Vemte sesity, napiste si (gesto sepnutych ru-
kou) Subjektivné zabarveny popis. (Uitel napise téma hodi-
ny na tabuli.) (30 s) Tak, samozfejmé nejdiiv si vysvétlime
ten nadpis. (3 s) Coz miZe byt trosku téz8i... (12 s) Takze,
mame tam, mdme tam tady toto slovo, popis. Dokdze mi
nékdo hezky, smysluplné vysvétlit, co je to popis? Aby to
bylo jako od sedmaka, a né od tietdka. Co je to popis? Co je

to popis? (3 s) Evi, co je to popis?

Jednd se o usek ze zacatku hodiny, kdy ucitel
Karel (pramérné klade 20 otazek za vyucovaci
hodinu) vysvétluje zakim téma hodiny. Ucitel
pfitom pochoduje po tfidé, ktera mezitim ztich-
la, md sepnuté ruce a pomalu, s vaznou tvari,
postupuje k vysvétlovani tématu. Mezi jednot-
livymi vétami ucitele Karla je vzdy jista (drama-
tickd) prodleva. Na zac¢atku dava zakim najevo,
ze si hodinu peclivé pripravoval, ale zménilo se
pocasi. Rika zékam, Ze to bude obtizné, coz mu-
zeme vnimat spiSe jako kladeni dirazu na pro-
biranou latku nez jako redlnou vypovéd. Dale
fikd zakam, jak by méla odpovéd vypadat (jako
od sedmdka), a ekd, az se ptihlasi vice zaka
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a jednoho z nich adresné jménem vyvold. Dopl-
nénim o jistou dramatizaci ucitelem, napriklad
zdtiraznéni dualezitosti ¢i obtiZnosti probirané
latky, vede zaky k vy$$im vykontim.

I kdyz soucasny diskurz rikd, Ze aktivita zakd
je nade vse, ukazuje se, Ze snaha o aktivizovani
74k musi jit ruku v ruce s dirazem ucitele na
kognitivné naro¢nou praci zaka. A bez ni, jak
vime, ke skute¢nému uceni nedochazi.

Zavér
Kognitivné naro¢na vyuka jde ruku v ruce s ko-
gnitivné naro¢nymi otazkami a s vysvétlovanim
novych konceptll a pojmi. Kdyz budeme nové
koncepty vysvétlovat, miizeme se na né zakd
ptat. Spolu s jinymi povazujeme koncepty a poj-
my za ustfedni kameny symbolického poznani
(Sternberg, 2002). Vytvareni konceptll se ne-
obejde bez paméti, ale podobné i bez zapojeni
vys$ich kognitivnich procest (Vygotskij, 1976).
Paradoxni se mize zdat, Ze mlceni ve vy-
ukové komunikaci mize jednak vést k vy3si ko-
gnitivni narocnosti otdzek — spi§ ke kognitivni
korespondenci zakovskych odpovédi, jednak
mize zvysit kvalitu zakovskych odpovédi. Vy-
soky pocet otazek tedy nemusi vzdy vést k vys-
$imu porozuméni vyukovému obsahu, ale mtize
to byt spiSe tak, Ze nizsi pocet kladenych otazek
s sebou nese peclivéjsi praci ucitele s otazkou
a odpovédi zaka, a v disledku miize znamenat
lepsi porozuméni na strané zaka.
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Petra Sobdriovd
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Co se vyucuje
ve vytvarne vychove

Impulzem k napsani tohoto textu byla snaha
odpovédét na otazku, zda se v pedagogickém
uvazovani ucitelti vytvarné vychovy projevuje
zména vzdélavaciho obsahu, jiz pfinesl Ramco-
vy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani.
V ramci dotaznikového Setfeni jsme se proto
uciteld ptali na jejich ndzory na prospé$nost
oboru, na zptisob, jakym pojimaji svou vyuco-
vaci hodinu, nebo na to, co vlastné povazuji
za ucivo ve vytvarné vychové. Diky tomu jsme
byli schopni popsat, jakou strukturu ma typic-
ka edukac¢ni jednotka vytvarné vychovy a jaky
vyznam piisuzuji ucitelé praktickym vytvarnym
¢innostem. Tyto vysledky jsou interpretovany
v §ir$§im kontextu problematiky vytvarné edu-
kace.

Uvod

V pozadi vyzkumu, ktery zde predstavujeme
¢tenartim, stdla pedagogicka zku$enost autor-
ky, ktera se béhem svého ptisobeni na rtiznych
typech skol (a pozdéji v roli didakticky na ka-
tedfe vytvarné vychovy pedagogické fakulty)
setkala s pluralitou pristupt k vyuce vytvarné
vychovy. A to nejen s pluralitou danou legitimni
mnohosti ndzord na smysl a cilové sméfovani
vytvarného vyucovani, kterou lze povazovat za
znak Zivosti oboru, ale rovnéz s rozmanitosti
danou zarazejicim rozptylem obsahu a kvality
tohoto vyucovani. Jak je mozné, Ze néktefi zaci
na 1. ¢ 2. stupni ZS se spolu s ucitelem skrze au-
tentickou vytvarnou vypovéd dotykaji podstaty

lidského Zivota a zavaznych otazek nasdi kultu-
ry, a jinde zaci formalné vybarvuji schematic-
ké maltivky nebo vyrabéji bezduché dekorace?
Jak je mozné, Ze nékde se toho zaci naudi tolik,
a jinde takrka nic?

Hledani cesty k vizualné
obraznému vyjadieni

Kli¢em k problému je zajisté u¢ivo daného vzdé-
lavaciho oboru, resp. obsah vyucovani. Odpové-
di na nasi otazku pak mizeme hledat jednak na
urovni predepsaného kurikula, jednak na trov-
ni jeho realizace. V nasem textu proto nejprve
stru¢né pripomeneme vzdélavaci obsah VV po-
dle RVP ZV a nasledné predstavime vysledky vy-
zkumu, ktery vypovida o pedagogickém uvazo-
vani uciteld nad ucivem vytvarné vychovy, a tim
i o realizaci tohoto kurikula v praxi.

Ramcové vzdélavaci programy (RVP) se vy-
znacuji zna¢nou volnosti, jsou pouhym rdmcem,
ktery ponechdva ucitelim dostatek moznosti
pristupovat k vlastni vyuce tvliréim zptsobem
a s vysokou autonomii. Plati to zvlasté pro obory
vzdélavaci oblasti Uméni a kultura, kam nalezi
i ndmi sledovana vytvarna vychova. Oproti dav-
né i veelku nedavné historii, kdy byl dan obsah
vyuky vytvarné vychovy zavaznymi piedpisy,
existujicimi jesté vedle osnov, sbirkami piedloh
ke kresleni nebo metodickymi pfiruckami, jde
dnes o velky posun. Nikdy dfive ucitelé neméli
takovou miru autonomie; vzdyt jesté v osnovach
z roku 1953 byl presné stanoven plan uciva pro
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jednotlivé hodiny, a to véetné namétu, vytvarné-
ho utkolu i prostfedki jeho realizace.

Tato metodicka ,totalita“ je dnes minulosti
a RVP se spokojuje s velmi obecnym zaramo-
vanim oboru. Jako ¢ervena nit prochazi vzdéla-
vacim obsahem dne$ni vytvarné vychovy pojem
vizudlné obrazné vyjadreni. Jde o kresbu, obraz,
objekt ¢i fotografii, které md zak nejen vytvaret,
ale i vnimat a interpretovat. Vzdélavaci obsah
vytvarné vychovy v RVP ZV je proto ¢lenén do
odpovidajicich obsahovych domén rozvijeni
smyslové citlivosti; uplatiiovani subjektivity; ové-
fovdni komunikacnich tcinkii (Rdmcovy vzdé-
lavaci program pro zdkladni vzdélavani, 2006).
Vsechny tfi celky pfitom maji stejnou dilezitost
a zadna neni podruznd. Posunem je zvysujici se
diiraz na komunikaci a reflexi, takze cilem neni
pouze tvorba zaki (podchycend zejména oblasti
uplatniovani subjektivity), resp. nereflektovana
produkce vytvarnych praci. Zarazeni celku ove-
fovani komunikacnich G¢inki reaguje na spole-
¢enskou pottebu orientovat se ve ,,svété obrazi,
zachovat si zdravy odstup od medidlnich sdéle-
ni, umét kriticky posuzovat kvalitu a vérohod-
nost vizudlnich komunikatt, aktivné vyjadrovat
své postoje.

Tolik rovina predepsaného kurikula, které
udava zavazny ramec pro ptlisobeni pedagogii
v praxi a které by mélo byt vychodiskem pro
obsah jak Skolnich vzdélavacich programd, tak
kazdé realizované vyucovaci jednotky. Pro vy-
zkum, ktery zde predstavime, je otazka realizace
kurikula jednou z nejzavaznéjsich. Jednim z cila
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totiz bylo zjistit, zda ucitelé reflektuji celou $ifi
uciva vytvarné vychovy a zda se v jejich peda-
gogickém uvazovani projevuje jeho zména dana
RVP. Zajimalo nas, co ucitelé povazuji za ucivo
vytvarné vychovy (a jak je formuluji) a co po-
kladaji za pfinos svého oboru pro rozvoj zakda.
Nazory na vzdélavaci obsah oboru se jisté od-
rézeji pii jeho realizaci, proto nas také zajimalo,
zda doslo k néjakym zménam pii koncipovani
vyucovacich jednotek a zda stale spocivaji na
praktickych vytvarnych ¢innostech. Formulo-
vany byly tyto otazky: Co ucitelé VV povazuji
za ucivo svého vzdélavaciho oboru? Jakému udi-
vu se aktualné s zaky vénuji a jakym zpisobem
tento konkrétni vzdélavaci obsah formuluji?
V ¢em spatfuji prospésnost vytvarné vychovy
pro rozvoj zakt? Jaka struktura vyucovaci hodi-
ny v soucasnosti pfevlada ve vytvarné vychoveé?
Jakou ulohu pfisuzuji ucitelé vytvarné vychovy
praktickym vytvarnym cinnostem a jakou roli
hraji tyto aktivity ve vyuc¢ovaci hodiné?

Metodologie vyzkumného Setfeni

Nasim cilem bylo pokud mozno reprezentativni
zmapovani stavu praxe, proto jsme se rozhod-
li vyuzit klasickou kvantitativni metodu, jiz
je dotaznikové Setfeni. Kvantitativni pristup
umoznuje oslovit $irokou skupinu respondenti
(v nasem pripadé 457). Vysledky tak vypovidaji
o stavu bézné praxe, nikoliv pouze o jejim dil-
¢im vyseku. V dotazniku byly vétsinou pouzity
oteviené otazky s moznosti volnych vyjadfeni,
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ktera byla béhem zpracovani sdruzena do ka-
tegorii, s nimiz pak pracujeme i pti formulaci
vysledka.

Zékladnim souborem byli ucitelé vytvarné
vychovy na riiznych typech $kol naseho vzdéla-
vaciho systému. Na zdkladé ndhodného vybéru
byli osloveni ucitelé, kteti v letech 2010-2012
vyucovali vytvarnou vychovu na nejriiznéjsich
gkolach v CR. Téméf 70 % respondentl za-
stoupenych ve vyzkumném vzorku byli ucitelé
aprobovani pro 1. stupeni ZS, pouhych 9 % bylo
uciteli VV aprobovanymi pro 2. nebo 3. stupen,
14 % respondentii bylo neaprobovanych (avsak
vyucujicich vytvarnou vychovu). Ur¢ita aproba-
ce automaticky neznamena odpovidajici ptisobi-
$té, proto jsme sledovali také tuto kategorii. Pre-
vazovali ucitelé piisobici na 1. stupni ZS (83 %)
a druhym nejcetnéjsim ptisobistém byl 2. stupen
ZS. Ostatni typy $kol byly zastoupeny jen mi-
nimalné. Co se tykd pedagogickych zkusenosti
respondentd, nejhojnéji zastoupenou skupinou
byli ucitelé s vice nez desetiletou praxi — byla
jich téméf polovina. Ostatni respondenti byli
bud zacinajicimi uciteli do péti let praxe (29 %),
nebo se délka jejich praxe pohybovala v rozmezi
6-10 let (20 %).

Problém uciva ve vytvarné vychové

Jak jsme jiz naznacili, volné odpovédi ucitelt
bylo tfeba utfidit do zastfesujicich kategorii.
Nebylo to vzdy snadné, protoze kategorie uci-
va, o kterou ndm §lo hned v prvni otdzce, byla
respondentiim nejasnd a ucitelé uvadeéli spise
dil¢i cile nebo konkrétni tkoly a naméty. Co
tedy ucitelé vytvarné vychovy povazuji za ucivo
svého vzdélavaciho oboru?

Nejvice (43 %) uciteld povazuje za ucivo né-
ktery z vytvarnych vyjadfovacich prostiedkia
(kresba, malba). Cést respondentt povazuje za
ucivo vytvarné vychovy praktické vytvarné ¢i
manualni dovednosti (32 %), estetické hodnoty
(29 %), rozvoj osobnosti zdka a jeho zadoucich
vlastnosti ¢i schopnosti (18 %), rozvoj fantazie
(17 %) atd. 9 % odpovédi Caste¢né reflektova-
lo RVP. Podivame-li se na odpovédi z hlediska
obsahovych domén, pak u vysokého poctu od-
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povédi nachazime spojitost s uplatnovanim sub-
jektivity nebo s rozvijenim smyslové citlivosti.
Treti z celkd, ovéfovani komunikacnich ucinkd,
nebyl bran respondenty v potaz.

Jak 1ze tyto vysledky interpretovat a co naim
fikaji o pedagogickém uvazovani uciteld? Vi-
dime, Ze ucitelé vytvarné vychovy nejsou prilis
zvykli s kategorii uciva pracovat. Vétsina odpo-
védi totiz s poloZenou otazkou nekorespondo-
vala. Misto uciva respondenti nejcastéji uvadéli
dil¢i prvky konkrétnich tvircich aktivit (napf.
vytvarny postup, techniku nebo ndmét) anebo
efekty, kterych se témito aktivitami dosahne.
Pro pfedstavu: u¢ivem jsou ve vytvarné vychove
napf. prvky vizudlné obrazného vyjadreni, tedy
linie, tvary, objemy, svétlostni a barevné kvality,
textury a jejich vztahy, kombinace a promény.
Cilem ur¢itého obdobi zaméfeného na zvlad-
nuti tohoto uciva pak je, ze se zak naudi tyto
prvky rozpoznavat a pojmenovavat, porovnavat
je a tiidit na zdkladé odli$nosti vychazejicich
z jeho zkuSenosti, vjemd, zdzitk(i a predstav
(Rdamcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdé-
lavdni, 2006). S témito prvky ve vytvarné vy-
chové nejcastéji zachazime pravé béhem prak-
tickych vytvarnych aktivit, napf. béhem kresleni
¢i malovani - odpovédi respondentd vsak za-
chycuji pravé jen tento prostiedek, nikoliv ob-
sah (kvili kterému urcity prostfedek volime),
ktery by mél byt v pozadi smysluplnych prak-
tickych cinnosti vzdy piitomen. Jinak feceno:
s zaky kreslime proto, abychom se zminénymi
prvky experimentovali a naucili se je pouzivat.
To vsak ucitelé bud nevnimaji, anebo neuméji
pojmenovat. Rudimenty oboru - napf. pravé
v podobé zminénych prvki vytvarného jazyka
a dalsich vytvarnych problému pojmenovanych
v ostatnich obsahovych doméndch - jako by ne-
existovaly.

Kdyz jsme se odpovédi pokusili prifadit
k jednotlivym obsahovym doméndm, ukazalo
se, ze vétsina ucitelli povazuje za ucivo vytvar-
né vychovy obsah formulovany v obsahovych
doménach uplatnovani subjektivity nebo rozvi-
jeni smyslové citlivosti. Celek ovérovani komu-
nikac¢nich uc¢inka - tedy plna tfetina uciva - je
naopak zcela opomijen. Predpokladdme proto,
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ze v praxi nedoslo k zadoucimu posunu od ne-
reflektované tvorby smérem ke komunikaci a ci-
lenému péstovani schopnosti interpretace.
Zéavazné kurikulum tedy v pedagogickém
uvazovani ucitelli nesehrava vétsi roli. Dtvo-
dem mize byt jeho nedostatecna znalost (v tzv.
»haukovych® pfedmeétech nemyslitelnd) a mala
pozornost, ktera se ucivu vytvarné vychovy tra-
di¢né vénuje - at jiz béhem vysokoskolské pfi-
pravy budoucich uciteli anebo v jejich dal$im
vzdélavani. Dal$im divodem muze byt rovnéz
fakt, ze se ve vytvarné vychové obvykle nepou-
zivaji ucebnice, v nichz je v ptipadé jinych pred-
méth obsah jasné reprezentovan. Svoji roli hraje
také ¢innostni pojeti vytvarné edukace, u néhoz
se ucivo zda hife uchopitelné. Kategorie uciva
totiz byva obvykle spojovana s védomostmi,' na
nichz v§ak vytvarna vychova neni postavena.

Namét, technika, nebo ucivo?

Dal$i z otdzek se opét tykala uciva, a doplnovala
tak otdzku predchozi. Formulovat u¢ivo oboru
v kratké dotaznikové odpovédi je zajisté naroc-
né a vede jen k obecnym nebo netplnym vy-
jadrenim. Proto jsme chtéli dat respondentiim
prostor pro konkretizaci a pozadali je o formu-
lovani aktudlniho udiva, kterému se spolu se
svymi zaky pravé vénuji. Vétsina (65 %) jako ak-
tudlni ucivo uvedla konkrétni namét (odpovéd
tedy opét neodpovidala otazce), z toho vice nez
polovinu tvotily naméty zima ¢i Vinoce (snéhu-
lak, zimni krajina, vdnocni stromecek, snéhovd
vlocka). Souvislost s uéivem lze u naméta sle-
dovat jen tézko, protoze namét, resp. téma neni
ve vytvarné vychové u¢ivem, nybrz motivacnim
prvkem, skrze néjz je urcité ucivo podavano
(z namétu tak neplyne, o jaké ucivo jde).

45 % respondentd uvedlo jako ucivo urcitou
konkrétni vytvarnou techniku, kterd je viak
vyrazovym prosttedkem, nikoliv ucivem. Cést
odpovédi obsahovala formulace vytvarného

1 Pro tplnost dodejme, ze komplexné nahlizeny obsah
edukace ma vedle slozky védomosti také rovinu doved-
nosti a hodnotové orientace jedince, jeho zdjmu, pre-
svédceni, postoji (Kalhous, Obst a kol., 2002).
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problému, coz je kategorii uciva nejblize. Kritic-
kou doménu ovéfovani komunikaénich ué¢inka
opét zpracovavalo jen minimum z respondentti.
Naopak 7 % respondentti uvedlo, Ze se vénuje
vyzdobé Skoly a vyrobé dekorativnich darko-
vych predméta.

Odpovédi na danou otazku potvrdily, Ze uci-
telé povazuji za ucivo néco zcela jiného, nez je
déno kurikulem. Setfeni také ukazuje, ze v praxi
nadale pretrvavaji stereotypni naméty — vzhle-
dem k tomu, Ze shromazdovani dotaznikd pro-
bihalo v zimnich mésicich, vétsina respondentii
(udavajicich namisto uciva namét) uvedla na-
méty zima ¢i Vidnoce. Pouze pro tplnost dodej-
me znamy fakt, Ze ucitel md pii volbé ndméta
plnou autonomii a Ze je muze plné prizptso-
bit svému individudlnimu zaméfeni i z4jmim
svych zaku.

Pomérné vysoké procento uciteli uvedlo, ze
se jako ucivu (!) vénuje vyzdobé skoly ¢i vyrobé
darkovych pfedmétd. Problém zaménovani vy-
tvarné vychovy za pracovni ¢innosti tedy nemi-
zi, zvlasté uvédomime-li si, Ze respondenti maji
obvykle tendenci ukazovat své ptsobeni v lep-
$im svétle.

K ¢emu vytvarna vychova?

I kdyz se pedagogické uvazovani uciteldt miji
s kurikulem, neznamena to, ze by pedagogové
neuvazovali nad tim, v ¢em je vzdélavaci obor
prospésny a co patfi k jeho specifikiim. V ¢em
tedy ucitelé spatfuji prospésnost vytvarné vycho-
vy pro rozvoj zakii? Nejvice pedagogti vyzdvihlo
podporu ,estetického citéni zaka (44 %), 35 %
ocenuje moznost seberealizace zakd skrze vy-
tvarnou tvorbu, 34 % rozvoj fantazie, 26 % re-
laxa¢ni potencidl vytvarné vychovy nebo jeji
pozitivni vliv na rozvoj motoriky zaka a jejich
manudlnich dovednosti (25 %).

Nejvétsi ¢ast odpovédi ,,krouzila“ kolem poj-
mu estetické citéni, ktery vak v kurikulu nefi-
guruje. Neni zcela jasné, co jim respondenti
mini a proc je toto souslovi takovou mérou stale
uzivano. Ve skutecnosti totiz vytvarnd vychova
souvisi s filozofickou disciplinou estetika spise
okrajové a nepfedpokladame, ze by ucitelé ve
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PrestoZe se objevuji mnohé inovativni
formy vytvarné edukace, zustdava typicka
vyucovaci jednotka zalozena na klasickych
vytvarnych ¢innostech.

vyuce fedili abstraktni otdzky krasy v uméni
a prfirodé. Pojem lze proto chapat spiSe jako
(kvazi)termin, jehoz uzivani zfejmé zastird ob-
tize uditeld s formulovanim specifik vytvarné
edukace ¢i vystizenim jejich obsahu a efekti. Je
mozné, Ze ozvuky zde ma také opustény kon-
cept estetické vychovy, zastresujici expresivni
obory v ¢ele s vytvarnou a hudebni vychovou.

Ostatni odpovédi vypovidaji o realité prilé-
havéji: ucitelé davaji prostor sebevyjadreni zaka
skrze vytvarné aktivity, usiluji o podnécovani
predstavivosti déti a nabizeji jim relaxaci mezi
tzv. ,hlavnimi & ,naukovymi predméty. Zaci
kazdou hodinu néco kresli nebo vyrabéji, ale
prili$ se o tom nehovoti a neni tplné jasné, pro¢
se to déla. Ucitelé vyzdvihuji, Ze se ve vytvarné
vychové rozviji fantazie déti, kterou zfejmé po-
vazuji za charakteristicky atribut détského uva-
zovani, jehoZ si vytvarna vychova v souladu se
svymi pedocentrickymi tradicemi vézi a které-
mu déva prostor.

Typicka hodina vytvarné vychovy

Obsahu vyuky odpovida i zpisob, jakym ucitelé
strukturuji své vyucovaci jednotky. Ve vétsiné
pfipadi (85 % dotazanych) spontanné popsali
strukturu své modelové vyucovaci hodiny péti
body: tvod, motivace, praktickd vytvarna ¢in-
nost, hodnoceni, zavér. Zbylé odpovédi popiso-

valy neuplné varianty této struktury; skute¢na
alternativa se vSak v odpovédich neobjevila.
Potvrdilo se také, ze praktickym vytvarnym cin-
nostem je ve vytvarné vychové stale prisuzo-
vana nejvétsi dilezitost (hned vedle motivace).
Pro 59 % respondent jsou tézistém vytvarného
vyucovani, pro 41 % jsou praktické vytvarné ak-
tivity dilezité, ale ¢as vénuji i ¢innostem jinym.
Naprosta vétSina uciteld (92 %) vénuje vytvar-
nym aktivitdm v hodiné vice nez 20 minut.
Prfestoze se v soucasnosti objevuji mnohé
inovativni formy vytvarné edukace, zlstdvd
typickd vyucovaci jednotka vytvarné vychovy
typem hodiny zalozené na klasickych vytvar-
nych ¢innostech. Jejimi etapami jsou tivod (resp.
zahdjeni hodiny); motivace, jejimz cilem je
iniciace vytvarnych aktivit; praktickd vytvarna
¢innost; jeji struéné hodnoceni; zavér hodiny
spojeny s uklidem pomficek. V nasem $etfeni
jsme nezachytili zadné priklady inovativnich ¢i
méné tradi¢nich struktur vyucovacich jednotek.
A to pfesto, Ze alternativa je mozn4, ¢i dokonce
zadouci vzhledem k o¢ekdvanym vystuptim for-
mulovanym v RVP. Kromé praktickych vytvar-
nych uloh typu kresby ¢i malby se zaci mohou
vénovat napt. vytvareni portfolii ¢i sbirek pred-
métd, sestavovani zati$i, prezentaci tloh pred
spoluzaky, praci pfimo v galerii (pozorovani,
vybéru dél, jejich komentovani), tvlir¢imu psa-
ni, vybéru vytvarnych dél a jejich slovnimu ko-
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mentéfi (srov. Standardy, 2013), dramatickym
¢i intermedidlnim etudam, praci ve vytvarné
dilné nebo v on-line galerii, aktivitim s knihou,
ucebnici, pocita¢em ¢i pracovnim listem apod.
Vyskyt tohoto typu ¢innosti vSak nas vyzkum
nezaznamenal.’

Zavérem

Motivaci celého Setfeni byl zdjem o stav vytvar-
né vychovy na $kolach a rozporuplné zkusenosti
z praxe a provedenych pilotazi, které vypovidaji
o velkych rozdilech v pfistupech uciteld, jejich
pojeti vyuky a zajmu o obor. Tyto rozdily roz-
vijeji $kalu kvality vytvarné edukace mezi poly
vysoce inovativni vyuky naplnéné smysluplny-
mi tvliréimi a pozndvacimi ¢innostmi, a naopak
stereotypniho vyucovani trpiciho dobfe zndmy-
mi nesvary.

Pfipomenme, Ze nejvétsi mérou byli ve vy-
zkumném vzorku zastoupeni ucitelé 1. stupné
Z8S, je proto mozné fici, Ze vyzkum vypovida
pfedevsim o stavu na tomto stupni vzdélavani.
Za jedno z nejzavaznéjsich zjisténi povaZujeme
opomijeni obsahové domény ovéfovani komu-
nikacnich ucinki, ktera tvori plnou tfetinu udi-
va oboru v RVP ZV. Pouzijeme-li jednoduchou

2 PrestoZe v praxi zajisté existuji a setkdvame se s nimi

napf. na prehlidkach détského vytvarného projevu.
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analogii, je to stejné, jako by ucitel ¢estiny opo-
mijel sloh. Zjisténé nedostatky maji jisté zasadni
vliv na kvalitu vytvarné edukace, protoze ta je
zavisld na tom, zda ucitel vi, ¢emu ma vyucovat
a zda ucivu rozumi.
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Jak na problémové chovani zaka?

Nechme se inspirovat Finskem!

Kazdy ucitel se ve své praxi jisté setkal s Zdkem,
ktery rusil chod vyucovacich hodin a neres-
pektoval pravidla a normy Skoly, poptipadé je
ignoroval. Takovi Zaci byvaji uciteli i spoluzaky
¢asto odmitani, coz jejich nevhodné chovani
mnohdy jesté vice prohlubuje. V krajnich pfi-
padech mohou byt ze skol vylouceni a vzdélava-
ni v segregovaném prostiedi uréeném pro zaky
s poruchami chovani. Jakou podporu mize
$kola témto zaktim poskytnout, aby zménili své
chovéni na spolecensky prijatelné?

Podle mezinarodniho hodnoceni vzdélava-
ni PISA je finsky vzdélavaci systém povazovan
za jeden z nejlep$ich, a to i diky specialnimu
gkolstvi, ve kterém je vyzdvizena individudlni
podpora zakd s problémy v uceni a integrace
zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami do
béznych $kol. Moje otdzka, jakym zptsobem
tam pracuji s problémovym chovanim zika
druhého stupné zakladni $koly, mé dovedla az
do jedné z finskych $kol. Zde jsem méla moz-
nost dlouhodobé pozorovat déni a srovnéavat
jej s dénim na - v mnohém podobné - gkole
¢eské. U nékterych pristupt typickych pro fin-
skou zakladni $kolu je mozné uvazovat na tim,
zda je lze zafadit i do vzdélavani na ceskych
$kolach. O jaké postupy se jedna, vysvétlim
v tomto textu.

Problém, nebo porucha chovani?

74k s poruchami chovéni se vyznacuje dlouho-
dobym porusovanim, piipadné ignoraci norem.
Takovy zak byva casto vylucovan ze vzdélani,
opakuje ro¢nik, stéhuje se ze $koly do $koly, po-

ptipadé je vzdélavan v segregované $kolské in-
stituci. Jak mutzeme predejit vylucovani téchto
zaka? Jednou z moznosti je zaméfit se na varovné
signaly, které poruse chovani pfedchdzeji. Poru-
cha chovani se nejcastéji vyviji na zakladé spolu-
ptisobeni rizikovych faktorti pres problém v cho-
vani az po poruchu chovani (Vojtovd, 2008).
Rizikovych faktorti vzniku poruchy chovani
miize byt mnoho. Vojtova (2010) je rozdéluje na
rizika spojend s osobnosti ditéte, s rodinou dité-
te, se $kolou a se spole¢nosti. Problém v chova-
ni je na rozdil od poruchy chovani vnimén jako
prechodny stav, kdy se zdk dostal do obtiznych
zivotnich situaci, které nedokdze spravné resit
(Cép, 2007, Vojtové, 2010). Poruchy chovéni pra-
meni z problémii dlouhodobého charakteru, kdy
jiz zak naru$uje normy umyslné. Pfistupy, které
je mozné ve $kolach pro zaky s problémovym
chovanim vyuzit, se zabyvame v tomto textu.

Dvé skoly, dvé zemé

Vyzkum probihal na dvou Skolach, které jsou si
v mnohém podobné. Obé skoly jsou ve méstech,
které citaji vice nez sto tisic obyvatel. Méstské
casti, ve kterych se $koly nachdzeji, jsou cast-
mi, kde se koncentruje obyvatelstvo s nizkym
socioekonomickym statusem. Zatimco jedna
$kola se véak nachdzi v Ceské republice, druha
lezi na severu Evropy, ve Finsku. Kazdd zemé
vSak ma svijj systém specidlni podpory, takze
nékteré pristupy, které ve Finsku funguji, neni
mozné prenést do praxe ceského Skolstvi. Pfesto
muzeme vysledovat také pristupy, které Ize také
v nasich skolach vyuzit.
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Finsk4 Skola se nachazi na okraji mésta a na
finské poméry je dosti specifickd. Neni zde to-
tiz prili§ bézné, aby se Skoly délily na chudsi
a bohatsi, lepsi a hors$i. Na $kole jsem stravila
jeden mésic. Béhem této doby jsem zaméfila
svoje pozorovani na pristup Skolnich pracovni-
ki k zakim s problémy v chovani a na systém
jejich podpory. Na zékladé pozorovani vyvstaly
otazky tykajici se rtiznych situaci a oblasti spo-
jenych s praci s témito détmi. Prostfednictvim
rozhovorii se zaméstnanci kol jsem si tyto in-
formace doplnila.

Systém specidlni podpory na $kole funguje
prostfednictvim specialnich skupin, do kterych
dochazi zaci s problémy v uceni a chovani. Zde
se jim individudlné vénuje specialni pedagog.
V piipadé potreby zde muze pomahat také asi-
stent pedagoga. Ve skupinach, které maji ko-
lem ¢tyf az Sesti zaka, se Zaci vzdélavaji pouze
v predmétech, ve kterych je to nutné. Jinak jsou
integrovani do bézné tfidy. Na $kole jsem se
ucastnila vyucovacich hodin v béznych tiiddch
i ve specidlnich skupindch. Zasadou systému je
udrzet zaky co nejvice ve vyucovani spolecné
s jejich kmenovou tfidou. K tomu také prispi-
vaji asistenti pedagoga, ktefi dochazeji do vy-
branych vyucovacich hodin. Na kazdy ro¢nik
funguje na 8kole jeden asistent pedagoga a jeden
specialni pedagog. V pripadé vétsich problémi
v chovani mtize zék dochazet také ke $kolnimu
psychologovi a socidlnimu pracovnikovi.

Ceska4 $kola, do niz jsem dlouhodobé doché-
zela na pozorovani, se nachdzi v centru mésta.
Skoly, jako je tato, jsou u nas oznacovany jako
»spadové skoly* Pro vyzkum jsem si ji vybrala
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na zakladé velké podobnosti se $kolou finskou.

Na skole funguje individudlni i skupinova
integrace pro zaky se specifickymi poruchami
uceni a se socidlnim znevyhodnénim. Indivi-
dudlné integrovani zdci se vzdélavaji v bézné
tridé, pro skupinové integrované zaky jsou vy-
tvoreny specialni dyslektické tfidy. Pozorovani
jsem provadéla v obou typech tfid. Na $kole jsou
dva asistenti, ktef{ v pfipadé potfeby napoma-
haji uciteli ve vyuce. Pokud je potieba, pracuje
se zakem Skolni psycholog, popfipadé i socidlni
pedagog. Na skole funguji také mentoti, kteti
nabizeji zaktim po $kole doucovani.

Na slovicko

Utitelé na finské $kole se fidi krédem, ze komu-
nikace je pfi vzdélavani stéZejni, a proto ji za za-
sadni povazuji také v ramci podpory zaki s pro-
blémy v chovani. V rozhovorech uvadéli, ze je
potreba zaky poznat co nejlépe a navazat s nimi
vztah, nebot teprve ve chvili, kdy Zaci ucitelim
veéfi a citi se s nimi bezpecné, chtéji o svych
problémech hovorit. To je zaklad pro podporu
zmény jejich chovani - zdjem ze strany dospé-
lych, doma se jim ho totiz ¢asto nedostava.

Zaci finské Skoly maji proto vice prileZitosti
hovofit se $kolnimi pracovniky, nez je tomu na
gkole ceské. Na obou $kolach méli ucitelé pro-
stor hovofit s zaky o prestavkach, pfipadné ve
svych volnych hodinach. Ve finské $kole vsak
meéli Zaci tyto pfilezitosti také v ramci special-
nich skupin. Také funkce vychovného poradce
se na $kolach lidila v tom, Ze finsky vychovny
poradce pracoval primo se zaky ve specidlné
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vymezenych hodinach, ¢esky vychovny poradce
s zaky pfimo nepracoval. Obé skoly mély spe-
cializované $kolni pracovniky, na které se zaci
mohli v pfipadé potieby také obratit.

Najit prostor pro pochvalu

Spoluprace $koly s rodinou je podle pracovniki
obou 8kol velice naro¢ny tkol. Pravé spolupra-
ci s rodi¢i lze chapat pti feseni problémového
chovani zakd jako stéZejni. Rodice vak casto
nekomunikuji s uciteli, nezajimaji se o déni ve
$kole a nemaji zajem podilet se na feeni pro-
blémového chovani svého ditéte. Skolni pracov-
nici v8ak maji své strategie jak s rodinou spolu-
pracovat.

Obé¢ skoly vyuzivaji pro spolupraci s rodinou
tfidni schiizky a shoduji se v tom, Ze rodice pro-
blémovych zaki se na schiizky dostavuji méné
casto, nez je tomu u rodic¢t déti bezproblémo-
vych. Utitelka ceské $koly okomentovala tuto
situaci nasledujicim zptisobem: ,,...ja bych taky
nesla do $koly, kde by mi méli nadavat, Ze mam
doma zlobivce... Rada si ptjdu poslechnout,
kdyz mi nékdo rekne: Jo, je Sikovnej, jde mu to...
Takze takovi rodice tu chodi.“

Utitelé si tedy uvédomuyji, Ze jejich negativni
hodnoceni zaki je pficinou absence rodic¢ti na
tridnich schiizkach. Finsti ucitelé se tuto situaci
snazi vyfedit tim, Ze se snazi poskytovat rodi¢tim
také kladné hodnocent jejich déti, které je pro-
spésné pro zlepseni komunikace a spoluprace.

Prijmout zodpovédnost

Pokud se 7dk na finské $kole dopusti né¢eho,
o ¢em je tfeba informovat rodice, musi jim za-
volat sam. Ucitelé¢ ho uéi prijmout zodpovéd-
nost za své chovani a pfiznat se k ¢inu, ktery
provedl. Teprve potom s rodi¢i hovofi tfidni
ucitel, popripadé vychovny poradce. Mistni
vychovny poradce hovoril o dobré zkusenosti
s timto pfistupem, nebot pokud by to byl on,
kdo rodi¢im zavola prvni, rodice se s nim bu-
dou hadat, Ze to jejich dité udélat nemohlo. Po-
kud vsak samo dité pfizna, Ze néco provedlo,
rodic¢e to pfijmou mnohem lépe a Ize s nimi
1épe spolupracovat.
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V ptipadé reSeni zavaznéj$ich problému
v chovéni Zaka se na obou $kolach konaji oficidl-
ni schiizky rodic¢ua s tfidnim ucitelem (popiipa-
dé jinym ucitelem), vedenim gkoly, vychovnym
poradcem a podle potieby i s dalsimi $kolnimi
pracovniky. Ceska $kola témto schiizkdm iika
wvychovné komise“ a jeden z uditel ji v roz-
hovoru popsal jako ,wvaznéjsi rozhovor s rodici,
kdy rodice byli opakované zvani do $koly at uz
z jakychkoli diivodd, nemusi to byt jenom vy-
chovné problémy, ale mtizou to byt zameskané
hodiny, absence at uz omluvené nebo neomlu-
vené...“

Obé skoly vyuzivaji téchto schiizek, aby spo-
le¢né s rodici zaka hledali feSeni problémové
situace. Finska gkola vsak, na rozdil od sledo-
vané Ceské skoly, z téchto schiizek zaky nevy-
lu¢uje. Podle finskych uditeld se zZék podili na
hledani cesty ke zméné svého chovani. Podle
néazort $kolnich pracovniku finské $koly je ve-
lice dulezité, aby se dité ucastnilo téchto disku-
zi, nebot se jedna o jeho chovani, které se resi,
tudiz je tfeba, aby mélo moznost se k problému
vyjadrit a navrhnout dalsi feSeni. V ptipadé, ze
se sezeni zucastni, prijima zodpovédnost za
svoje chovani i za navrzenou strategii. V tako-
vém piipadé ma podle finskych ucitela vétsi
motivaci k dodrzovani dohody, kterd v rdmci
schiizky vznika.

Kde zadina nemoc

Posledni zajimavou myslenkou finské Skoly je
ptistup k agresivnimu verbalnimu i fyzickému
chovani zéka. V takovém ptipadé ucitelé posi-
laji Zaka domd. Pokud Zék neni schopen chovat
se piijatelnym zpisobem, nema ve $kole v da-
nou chvili co délat. Jeden z uciteltl to vysvétlil
nasledujicim zptisobem: ,,Stejné jako pokud dité
zvraci, ma stfevni potiZe, tak jde domf. Tak stej-
né tak pokud ma néjaké velké problémy v cho-
vani, tak se na to divaime stejnym zpisobem. Jsi
nemocny, nemize$ tady byt. Jdi domu a vrat se,
az bude$ v takovém stavu, ze bude$ moct zvla-
dat nase pravidla.“ V pripadé téchto zavaznych
problémii a poruch chovani si pro zdka musi do
$koly dojit rodice, aby za néj prevzali zodpovéd-
nost. Zéka je podle potieby mozné nechat po
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nezbytnou dobu v domécim prostfedi, kdy ho
berou ve gkole jako nemocného. U¢itelé mu tak
domt posilaji tukoly a cviceni.

Prace v pracovni dobé

Velky problém, ktery muze postihnout ucitele
a pedagogické pracovniky, je syndrom vyhore-
ni. Jeden z divodi tohoto syndromu je pfenos
problémt z prace do osobniho Zivota. Finsti
ucitelé dodrzuji dvé zasady, které napomahaji
syndromu vyhoteni predejit. Jednou je nenosit
si problémy domti a druhd je nepfekracovat pra-
covni dobu.

Na ceské skole ucitelé konstatovali, ze fesi
$kolni véci o vikendu a ¢asto jsou ve $kole i nad
ramec své pracovni doby, coz na finské Skole
nedélaji. Ucitelé prfi rozhovorech jasné hovorili
o tom, Ze jejich pracovni doba je 8 hodin a tu
oni neprekracuji, stejné jako nepracuji o viken-
dech. Ackoliv ne vzdy je mozné tuto zasadu do-
drzet, takové situace se jim stavaji ojedinéle.

Resi-li findti ucitelé problémové chovani
zéka, nikdy nejednaji s rodici zdka po pracov-
ni dobé. V tomto ohledu jsou skute¢né striktni.
Stejné tak i rodicovské schiizky nemaji pozdé
odpoledne, jak je tomu zvykem v ceské skole.
Zastavaji nazor, ze rodi¢e maji odpovédnost za
své déti, a tudiZ i oni se maji $kole prizptsobit.
Pokud je tfeba projednat nezadouci chovani di-
téte, $kola dava rodi¢tim termin a ti si to musi
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zafidit tak, aby mohli piijit. Je véak dilezité si
znova uvédomit rozdilnost $kolskych systéma
a celkové situace obou zemi. Podle samotnych
¢eskych ucitelt neni mozné, aby se schiizky
s rodici konaly dfive, nebot se jim vétsina z nich
vymluvi, Ze se nemohli dostavit kvili své pra-
covni dobé.

Zavér

Vzhledem k tomu, Ze finsky systém $kolstvi je
vnimén jako jeden z nejlepsich, domnivam se,
Ze jisté stoji za to zamyslet se, nakolik jsou né-
které jeho postupy prevoditelné také do ceského
$kolniho prostfedi. I pres odliSnost $kolskych
systému obou zemi je na zavér nutno fici, Ze se
pracovnici obou $kol snazili podporovat ziky
s problémy v chovani, hledat pficiny jejich cho-
vani a nachdzet postupy, kterymi mohou jedna-
ni téchto zdka pozitivné ovliviiovat. A to je jisté
povzbuzujici zprava.
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Strategie ucCeni se anglictiné jako cizimu jazyku:

\" AN A AN 4 o

Proc jsou nekteri zaci
uspeésni a neékteri mene?

Otazka, pro¢ jsou néktefi zaci uspé$ni a jini
méné a kdo je vlastné uspésny zdk, stala u zro-
du konceptu strategii uc¢eni. Témér pred ctyfmi
dekadami se na ni pokusila odpovédét Joan Ru-
binova a ve svém c¢lanku What the “good lear-
ner® can teach us (1975) zjistovala, které kroky
a postupy odlidovaly ,dobré” Ziaky od téch méné
uspésnych a které naopak byly pro tspésné zaky
spole¢né. Vychazela z pfedpokladu, Ze k spés-
nému ucenti je zapotfebi jazykového nadani, mo-
tivace a prilezitosti k procvicovani jazyka. Na
zakladé pozorovani Uspésnych studentii a roz-
hovort s nimi identifikovala sedm strategii’ uce-
ni typickych pro uspésné zaky v procesu uceni
se cizimu jazyku. V tomto clanku se sezndmime
s konceptem strategii uceni a predstavime si do-
taznik, jehoz prostfednictvim je mozné strategie
uceni zaka zjistit. Soucasné poukdzeme na né-
které z vysledkd, které dotaznik ptinesl pti vy-
zkumu strategii uc¢eni zaka po ukonceni prvniho
stupné zakladni skoly.

Strategie uceni

jako plan ¢innosti

V soucasné dobé je vyuka cizich jazykd zaha-
jovana stale drive. S tim je také spojena otdzka,
jak se cizim fe¢em efektivné u¢it, jak dosdhnout

1 Strategie chépe J. Rubinova (1975) jako techniky, které

mize 74k vyuzivat k osvojeni znalosti.

co mozna nejlepsich vysledkd a jak rozvijet
komunika¢ni kompetenci. Strategie uceni jsou
soucasti kompetence k uceni a predstavuji jeji
nejvyznamnéjsi ¢ast. U zakd na prvnim stupni
zdkladnich $kol predstavuji vyznamny faktor
jejich uspésnosti, nebot pravé zde se zaci maji
mimo jiné ucit, jak volit postupy, které vedou
k zefektivnéni jejich procesu uceni. V tomto
kontextu predstavuji strategie uceni jednu z kli-
¢ovych determinant uspé$ného autonomniho
uéeni. Znalost efektivnich postupt a technik
vlastniho procesu u¢eni muze jedince vést k sa-
mostatnosti a také k prevzeti zodpovédnosti za
vlastni uceni.

V zahrani¢ni literatufe, zejména anglosaské,
neni problematika strategii uceni nova. V po-
catcich zkoumani se vyzkumnici snazili odpo-
védét na otazku, ¢im se lisi uspésny zdk od méné
uspésného. V soucasné dobé je ve vyzkumu na
strategie uceni nahliZzeno jako na koncept pod-
minény mnoha individudlnimi zvla§tnostmi
zaku, které je potfeba zohlednit a které maji
podstatny vliv na vybér strategii u¢eni. Termin
strategie uceni je pfitom rdznymi autory defi-
novan rozdilné. Co vSak maji jednotlivé definice
spolecné, je jejich pojeti ve smyslu mentdlniho
a systematického planu pti uceni, v jehoz ramci
jsou jednotlivé ¢innosti promysleny a sefazeny
tak, aby zak dosahl ucebniho cile (Mares, 1997;
Vli¢kova 2007). O poradi krokti rozhoduje jed-
notlivec sam, ¢innosti a postupy miize prizpi-
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sobovat, ménit a také monitorovat, aby pristé
dosahl lepsich vysledka.

V nové roli

Duvodd, proc¢ jsou strategie dulezité, existuje
vicero (Oxford, 1990; Hrozkova, 2013). Je pro-
kazéno, ze pokud Zdk v procesu uceni se cizi-
mu jazyku vyuZziva vhodné a spravné strategie
uceni, je pro néj snaz$i dosahnout komunika¢ni
kompetence, ktera se ve vyuce realizuje ve ¢ty-
fech jazykovych dovednostech. Strategie uceni
dale prispivaji k zefektivnéni procesu uceni se
cizimu jazyku a jeho rozvoji. Bez efektivnich
strategii uceni by totiZ neexistovalo uvédomélé
uceni. Pokud Zaci vyuzZivaji efektivni strategie
uleni, zméni se i povaha uceni, které se stane
zabavnéjsim, rychlej$im a snaze aplikovatelnym.

Uroveii rozvoje strategii ucent je dtlezitd pro
rozvoj autonomniho a autoregulovaného uceni
(Kohoutek, 2008) a prispiva k rozvoji zodpovéd-
nosti za vlastni proces uceni. Role zaku i ucite-
1 se tedy v autonomnim uceni méni. Je to zak,
kdo rozhoduje, které strategie uceni zvoli, jak je
zkombinuje a v jakém poradi je posléze apliku-
je. Jiné strategie voli pro praci se slovni zasobou,
jiné pro poslechova cvieni. Zak se stdva vice
zodpovédny za své vysledky, je schopen stanovit
si cile a ¢init vlastni rozhodnuti ve vztahu k uce-
ni. Je také schopen spolupracovat se spoluzaky,
monitorovat sviij pokrok a vyuzivd prilezitosti
k vlastnimu zlepSeni, v¢etné domaci ptipravy
i aktivit ve tride.

Nelze vsak predpoklddat, ze si Zaci osvoji
efektivni strategie sami, automaticky a Ze je bu-
dou umét déle aplikovat na nové ulohy. Rozhod-
né to tedy neznamena uceni bez ucitele. U¢itelé
v cizojazy¢né vyuce vystupuji v roli konzultanta,
radce, facilititora ucebnich strategii. Z vyzku-
mi vyplyvd, ze ackoliv je role ulitele jako faci-
litdtora ucebnich strategii velmi dilezita, zatim
je pomérné podcenovana a je zapotfebi podpo-
ru strategii uceni implementovat do vyuky na
vSech stupnich gkol (VIckova, 2007; Hrozkova,
2013). Jak uvadéji néktefi autofi, podpora stra-
tegii uceni by méla byt zastoupena ve vyuce cizi-
ho jazyka v poméru 70 % jazyk - 30 % strategie
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uceni (Harmer, 2007). Prvnim krokem smérem
k dobré podpore strategii uceni by méla byt tzv.
ptipravna faze (Chamot, 1999), béhem niz udi-
tel zjistuje, které strategie uceni jeho zaci vyuzi-
vaji a v jaké mife. K tomu Ize vyuzit také dotaz-
nikd, jez si nyni piedstavime.

Kter¢ strategie

vyuzivaji zaci v mé tridé?

Je otdzkou, zda je mozné strategie uceni pozo-
rovat a zda si zak uvédomuje, Ze je pouziva. Od-
povéd neni snadna. Moznost sledovat strategie
uceni zavisi na tom, zda zak pracuje sam, nebo
s nékym, ve $kole, nebo mimo tfidu. Béhem
prace na ukolu si mize nékteré otazky klast
v duchu, a pokud nemame moznost se jej ptat,
co ted pravé déla, neni mozné strategie uceni za-
znamenat. Pokud si ale déla pozndmky k textu
¢i vypisuje slovicka, pak ano.

To, zda si zak uvédomuje, Ze vyuziva kon-
krétnich strategii uceni, je v literatufe pomérné
diskutovand otazka. Pro ucely vyuky ciziho ja-
zyka ve Skole se jako nejpfijatelnéjsi jevi nazor,
Ze osvojovani strategif je nevédomé, védomymi
se strategie stanou az po urcité dobé a posléze se
jejich vyuzivani stane automatickym. Pokud se
kuptikladu zméni povaha tikolu a zak stoji nové
pred slozit&jsi ilohou, muize si znovu uvédomit,
Ze strategie uceni vyuziva (Faerch & Kasper po-
dle Janikové¢, 2011; O’Malley & Chamot 1990).

V domadcich i zahrani¢nich vyzkumech
strategii uceni jsou velmi ¢asto pouzivany do-
tazniky ke zjistovani deklarované miry vyu-
zivani strategii uceni (Oxford, 1990; VIckova
2007; Hrozkova, 2013). Nej¢astéji pouzivanym
dotaznikem je SILL (Strategy Inventory for
Language Learning; Oxford, 1990), ktery je
upraven pro dospélé a adolescenty. Pro zaky
zakladnich gkol se jako vhodny nastroj jevi do-
taznik autorti Cohena a Oxfordové z roku 2002
(Cohen & Weaver, 2006), ktery je sestaven po-
dle fecovych dovednosti, receptivnich a pro-
duktivnich, a zjistuje také vyuzivani lexikalnich
strategif a strategii prekladu. Diky tomu umoz-
nuje uditeli zjistit, které strategie uceni jsou vy-
uzivany ve vztahu ke konkrétni fecové doved-
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nosti, slovni zasobé ¢i prekladu. Cely dotaznik
je k dispozici na webu jako jeden z evalua¢nich
néstroju, které vznikly v ramci projektu Cesta
ke kvalité.? Na zdkladé naseho Setfeni pritom
muzeme fici, Ze jiz zaci s ukoncenym prvnim
stupném vzdélavani dokazi o strategiich uceni
hovorit a dokazi odpovédét i na oteviené otaz-
ky v dotazniku tykajici se vyuzivani téch stra-
tegii uceni, které aplikuji na jednotlivé fecové
dovednosti.

Vyhodou tohoto dotazniku je, Ze umoznuje
uciteli podivat se na strategie uceni také z per-
spektivy jejich funkci. Uéitelé tak mohou (pfi-
fazenim k dotazniku Oxfordové) identifiko-
vat strategie pfimé, které jsou zodpovédné za
mentdlni procesy zpracovani jazyka, a nepfimé
strategie, které autorka (Oxford, 1990) oznacuje
jako podpirné strategie pro proces osvojovani
jazyka.

Mezi pfimé strategie uceni jsou zarfazeny
strategie pamétové, kognitivni a kompenzac-
ni, mezi nepfimé pak strategie metakognitivni,
emocni a socidlni. Pamétové strategie uceni
jsou strategie, které napomahaji zapamatovani,
hraji klicovou roli pfi osvojovani slovni zasoby
a vedou k zautomatizovani zapamatovaného,
a tim k utvareni proceduralni znalosti. V nasem
vyzkumu provadéném u zakt mladsiho $kolni-

2 Dotaznik je k dispozici v ¢eské verzi na http://www.nuov.
cz/uploads/AE/evaluacni_nastroje/23_Strategie_uceni_
se_cizimu_jazyku.pdf jako jeden z evaluaénich nastroj,
které vznikaly v ramci projektu Cesta ke kvalité. Autork-
ami jsou K. Vi¢kova a J. Ptikrylové (2011).
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ho véku se jevily jako pomérné opomijené, pres-
toze pravé na tomto stupni vzdélavani by mély
byt uciteli podporovany vyraznéji. Kognitivni
strategie uceni jsou esencidlni v procesu uceni
se jazyku. Tyto strategie zahrnuji napiiklad stra-
tegie procvicovani, které jsou cestou k dosaze-
ni pozadované jazykové Grovné. Kompenzacni
strategie pomahaji prekonat omezeni ¢i chybéji-
ci informace v jazyce, a umoznuji tak zdkiim jit
dale, nad limity jejich momentalni znalosti jazy-
ka. Tyto strategie jsou vyuzivany jak zacatecni-
ky, tak i pokro¢ilej$imi uzivateli jazyka. Bohuzel,
v nasem vyzkumu se ukdzalo, Ze Zaci vice vyuzi-
vaji napriklad presny preklad nez kompenzacni
strategie, coZ je vSak zna¢nou mérou v pouziva-
ni jazyka omezuje.

Metakognitivni strategie ,,koordinuji proces
uceni® (Oxford 1990, s. 136) a zahrnuji strategie
planovani, monitorovani procesu uceni, dale
znalost vlastniho ucebniho stylu, sebehodnoce-
ni, zaméreni pozornosti ad. Na prvnim stupni
vedou zaky k vytvafeni navykd v organizovani
uciva, jejich dodrzovani ve $kole i doma, zamé-
feni na proces uceni. Emocni strategie uceni se
vztahuji k emocim, naladdm, pocittiim uzkosti,
postojiim, motivaci a pomahaji zakiim regulo-
vat tyto faktory. Patfi k nim snizovani uzkosti,
sebepovzbuzovani a préce s emocemi. Zaci by
méli umét povzbudit sami sebe, hovotit o poci-
tech spojenych s u¢enim se jazyku i promyslené
riskovat, coZ znamena nebadt se Fict néco $pat-
né nebo udélat chybu. Oxfordova (1990) dale
zdtiraznuje roli sebeticty a jeji nedostatek. Vedle

IYs

prehnané uzkosti ji vidi jako jednu z pficin se-
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lhani zaka. Socidlni strategie jsou pak ty, které
zaci vyuzivaji v procesu uceni se jazyku, a ten
vyzaduje jisté ,,socialni chovani (Oxford 1990,
s. 144). Zahrnuji davku interakce s vrstevniky,
praci ve dvojicich ¢i skupindch, jakoz i s rodily-
mi mluvéimi, ktefi reprezentuji jinou kulturu,
a tedy jiné spolecenské normy, jimz je zapotiebi
se naucit rozumét pomoci empatie.

Z mnaseho vyzkumu vyplynulo, Ze Zici na
konci prvniho stupné vyuzivali vice nepfimych
strategii nez pfimych, coz je v souladu se sku-
te¢nosti, Ze osvojovani strategii uceni zvisi na
kognitivnim a emo¢nim vyvoji zakd.

Pomoci dotaznikového $etfeni lze také zjistit
rozdily ve vyuzivani strategii uceni mezi div-
kami a chlapci. Dosavadni vysledky vyzkumi
hovofti ve prospéch divek, které strategie uceni
uplatnuji ve vétsi $iti (Hrozkova, 2013).

Zavérem

Ucebni strategie jsou soucdsti kurikular-
nich dokumentt a hlavni ¢asti obsahu kom-
petence k uceni, ktera je predpokladem pro
uspésné celozivotni vzdélavani. Predstavuji
jednu z klicovych determinant uspés$ného au-
tonomniho uceni. Jsou konceptem vice nez
aktudlnim, nebot znalost efektivnich postu-
pt a technik vlastniho procesu uceni mize
jedince vést k samostatnosti, prevzeti zodpo-
védnosti za vlastni uceni a také k lepSim stu-
dijnim vysledkiim, coz ndm také umoznuje
odpovédét na otazku, pro¢ jsou néktefi zaci
vice Uspésni v cizich jazycich.
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Zapisky

z prvniho skolniho dne

Uz ve ¢tvrt na osm postavd pred vstupem do
gkoly prvnich sedm zaki. Nékteri se skrze skle-
néné dvere divaji do doposud zaméené budovy,
jini stoji ke gkole zady a zkoumavé prohlizeji
vSechny nové prichozi, kterych postupem casu
vyrazné pribyva. Kdyz se o ptil osmé dvoje dve-
fe §koly konecné oteviou, dovnitf uz se posouva
dav témét sedmdesati zakd, ty nejmensi dopro-
vazeji rodice. Zakladni $kola v Rousinové se po

dvoumési¢nim klidu rozezniva zvuky prvniho
$kolniho dne.

Téseni na neznamé

Zatimco néktet{ zaci vchdzeji s ostychem a ohli-
Zeji se po rodicich, ktefi jim radi, kam by se ve
tfidé mohli posadit, Lucinka se jde bez zavahani
vyfotit k tabuli, kterou zdobi napis Vitdme vds
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v 1. A, a cestou zpétky si prohlizi své nové spo-
luzaky. Na otazku, jestli se do skoly tésila, odpo-
vida, ze ano. Predtim v$ak kratince zavih4, coz
se smichem komentuje jeji maminka: ,Netési
se na ukoly. Ma starsi sestru, kterd letos jde do
6. tiidy, takze vi, co ji ¢eka.“

Eliska, kterd si na$la misto v prvni lavici
u dvefi, zatim naopak moc nevi, co se vlastné
ve $kole bude dit. Pfesto se vSak do $koly tési-
la a spolu s maminkou u¢inila fadné pripravy.
»Mamka mi nakoupila $kolni véci,“ fikd spoko-
jené Eliska smérem k Helence, s niZ ode dnegka
sdili lavici. Ta ji na oplatku sdéluje, Ze ona se do
gkoly tésila na uceni. Kratce pred zvonénim se
prinasi jesté jedna lavice a zidlicky. Do tfidy to-
tiz na posledni chvili ptibyva zdkyné, kterd tu
ma kamaradku ze $kolky, a proto ze tfi prvnich
tfid chce byt pravé v této.

1. A je dnes zaplnéna dvojndsob, nebot vSech-
ny déti prisli prvni den podpofit rodice a nékte-
ré i prarodice. Se zvonénim je tu nakonec krom
23 prviacka také 43 dospélych, mezi nimiz se
protahne drobnd pani ucitelka Cibulkova, aby
v8echny spole¢né mohla privitat. Namisto dlou-
hého tGvodu se na déti vzapéti obraci s hadan-
kou: ,Mdm v dlani néco, co studi, a bije tomu
malinké srdi¢ko. Co by to mohlo byt?“ Détem
se hddani oc¢ividné libi, protoze hned zkouseji
své $tésti a postupné tipuji, zda by pani ucitelka
nemohla mit v ruce led, kostku nebo kli¢ek. Ze
ttidy se pak ozve odpovéd rolnicka, s kterou je
ucitelka spokojena, a proto prozrazuje, ze v dla-
ni schovava maly zvonecek.

V zazvonéni zvonecku je podstata drobné-
ho ritudlu, ktery si ucitelka pro déti pripravi-
la. Jeho zvukem kon¢i obdobi, kdy déti cho-
dily do s$kolky, a za¢ind obdobi nové. ,Bude
to trochu naro¢néj$i obdobi, ale naudite se
¢ist a psat, budete schopni tfeba sami napsat
babicce nebo si precist pohadku, slibuje dé-
tem. KdyZz na jeji otazku, zda se chce nékdo
vratit do $kolky, vSichni Zaci odpovédi, Ze ne
(nebo pro jistotu neodpovi), uéitelka zazvoni
zvoneckem a z déti jsou oficialné $kolaci. Kaz-
dy z nich si pak muze dojit pro denicek a zd-
znamnicek malého $koldka, s kazdym z nich si
také pani ucitelka podd ruku a necha ho, aby
se predstavil.
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Skupinou rodi¢u stojicich u dveti do ttidy se
podati projit také rediteli $koly, ktery jde déti,
ale zejména jejich rodice ve $kole privitat. Svou
promluvou vsak nezistdvd dlouho u tvodnich
ceremonii a jde k jadru véci: ,Hlavni je, abyste
se toho vaseho ditéte na skolu ptali, abyste doma
o $kole mluvili. V tom je ta jeho hlavni podpora,
kdy? ta euforie vyprcha. A taky jde o podporu
ucitele. Fale$na podpora, kdy stojite stoprocent-
né za vasim ditétem, nemd smysl. Vzdycky je
potteba o véem s tim ulitelem poradit a hledat,
jak se véci maji.“ S tim se s rodici rozloudi a po-
krac¢uje na své pouti $kolou smérem k devatym
tfiddm.

Zatimco zaci pak maji chvilku na to, aby si
prohlédli u¢ebnice, uditelka se s rodi¢i domlou-
va na organizac¢nich vécech. Sama jiz prosla se
dvéma svymi détmi prvni t¥idou a vi, Ze pro ro-
dic¢e tohle obdobi muze byt naro¢né. ,Berte to
tak, Ze nyni také mate urcité obdobi hajeni, tak-
Ze nevadi, kdyz na za¢atku vase dité nebude mit
naptiklad néjakou pomicku, to se miiZe stat.”

Déti si mezitim prohlizeji knizky, které mély
nachystané na lavicich, a vyfesily dopfedu né-
které z rébust, jimz se maji vénovat v pozdéjsich
hodinéch. ,To mame hotovy tak za mésic,“ fika
optimisticky MiSa svému spoluzédkovi v zadni
lavici, kdyZ mu ukazuje, jak mélo je pismenek,
které nagel ve své slozce s abecedou.

Myty o druhém stupni

V Sesté tridé, kam dnes poprvé jde také Lucin-
¢ina sestra, vladne veseld a uvolnéna atmosfé-
ra. Néktefi zici jiz sedi v lavicich, jini debatuji
s kamardady, maly hloucek zaku spole¢né procita
informace na nésténce, kterou jim ptipravila je-
jich nova ucitelka t¥idni. Mezi informacemi se
mohou mimo jiné do¢ist, kdo ze ttidy m4 ktery
mésic narozeniny. Néktefi, mezi nimiz domi-
nuji ti, co jiz $kolu znaji, nebot sem chodili i na
prvni stupen, obsadili prostor ve dvefich a mo-
nitoruji déni na chodbé. Hlavné dévcata pripra-
vy na prvni $kolni den nepodcenila - jak sama
tikaji, vénovala nalezitou pozornost jak vybéru
obleceni, tak upravé ucesu.

Na otdzku, zda se do $koly tésili, odpovidaji
Zaci sborovym unisonem: ,Nee!, ,Ani ndho-
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dou.“ K jednotné odpovédi vSak zéky vedou rtiz-
né davody: ,Mdme stra$né moc hodin. ,,Proto-
ze se musime ucit. A psat pisemky.“ ,Protoze
pfes prazdniny jsem kazdy den vstaval v deset
hodin, a tedka musim vstavat v sedm, prekii-
kuji se jeden pres druhého kluci a spolecné si
stézuji, Ze s prvnim $kolnim zvonénim skoncila
uvolnénd letni atmosféra.

»Ale jo, ja se tésila, hlavné na kamaradky,”
oponuje spoluzdkim Alzbéta s tim, ze $kola
neni jen o uceni a znamkach. ,,Ja se taky t&sil
na kamose,“ souhlasi s ni Vita, ,hlavné na tydle
¢tyfi,“ ukazuje na své spoleéniky, kterymi se ob-
klopil i v lavici. A kamardadi se svorné shoduji,
Ze pfes 1éto v kontaktu nebyli a potkali se jen na-
hodné na bazéné. ,Doma uz beztak byla nuda,*
uzavird diskusi hlas z tridy.

Sesty ro¢nik pro zaky znamend mnoho zmén
- novou tfidu, nékolik nové prichozich spolu-
zakl, nové predméty. ,,Ja si myslim, ze vSechno
jako bude tézsi, vSechny ucitele budeme mit jiny,
takze nez je pochopime, co po nas budou chtit
..“ povzdychne si Magda. Ze je druhy stupeii
narocnéj$i, navic Sestdkiim potvrdili starsi sou-
rozenci a kamaradi. ,VSechno bude tézsi. Sestra
tikala, ona uz chodi do osmé, ze se budeme dva
tydny ucit a dva tydny budeme psat provérky.
V kuse. Ze véeho z paté tfidy!“ zasvécené pred
svymi spoluzaky vysvétluje Ondra.

To, ze zivot na druhém stupni se priblizuje
nomadstvi a zaci Casto putuji s balickem véci
chodbami do jinych tfid, jiz ve tfidé také védi,
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ale ztotoznéni s touto myslenkou nejsou. ,,Mné
se tady libi,“ ika Natalie, ,,ale na kazdej pfedmét
pujdem do jiny tfidy. Musi se to hrozné hledat,
to je na tom nejhorsi. Minule jsme nic nehledali,
protoze jsme védéli, kde mame ttidu,“ ohlizi se
nostalgicky za vyhodami prvniho stupné.

Zasadni zména v podobé nového tfidniho
ucitele ¢eka Sestaky jen naptl. S pani ucitelkou
Sekaninovou, ktera zaky pfesné v osm hodin
vita ve tfidé, se totiz vétsina z nich znd jiz z tre-
tiho ro¢niku, kdy je u¢ila prvouku. Kdyz proto
ucitelka zaktim sdéluje, Ze jeji tiidnictvi je bude
doprovézet az do konce devaté tridy, ze tfidy se
ozyva spokojené prizvukovani. Nadseni zakt
mirné opadne ve chvili, kdy se dozvédi, Ze se
s ucitelkou budou setkavat pouze jednu hodinu
tydne, a proto si ucitelka pomaha zertem: ,,Za-
fidila jsem vam ucebnu pfimo naproti svému
kabinetu, takze vas budu mit pod dohledem
kazdou prestavku.“ Zaci reaguji vdé¢nym pou-
smanim.

Tanec¢nim krokem k pfijimackam

Zatimco na chodbach to Zije a ozyva se vese-
1¢ stébetani, v 9. B je ndlada vaznéjsi. Vsichni
védi, co je letos ¢ekd. Kdo by si ale myslel, ze
devataci maji nejvétsi obavy z prijimacek na
sttedni Skoly, mylil by se. Nejcastéjsi odpovédi
na otazku, ¢eho se zaci v nasledujicim $kolnim
roce nejvice obavaji, je polonéza. Polonéza je
tradi¢ni ples, ktery se kona vlednu. Na ném de-
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vataci predtancuji, a s tim je pochopitelné spo-
jena velkd tréma. Na polonézu je proto tfeba se
poradné pripravit.

Dalsi obavy zakt se pak propojuji zpravidla
s jednim konkrétnim predmétem. Pro nékoho
je to matematika, pro jiného déjepis. AZ jako
treti odpovéd zaznivaji pfijimacky a poté nova
$kola. Mozna proto, zZe tyto véci jsou pro zaky
zatim relativné vzddlené. Do devitky pfitom
pfichazeji také s rtznymi cili a ocekavanimi.
»Snad se to néjak zvladne, fikd neur¢ité Ivana,
zatimco Mirek ma cil zcela konkrétni - chce se
zlepsit v cestiné. Adriana ke komentaftim svych
spoluzaka dodava: ,,Hlavné si to letos musime
uzit!

Se zvonénim v osm hodin vchazi do tridy
pani ucitelka tfidni, ktera zaky vita a s nade-
chem nostalgie konstatuje, ze vzdycky je smutné,
kdyz néco kon¢i. Pro své zaky si na zacatek $kol-
niho roku pfipravila také maly darek - klipsu
se sovou charakterizujici moudrost, kterou by
letos zaktim chtéla predat.

Z posledniho $kolniho dne pfed prazdnina-
mi zbylo na tabuli nékolik charakteristik toho,
jaci by Zaci chtéli v budoucnu byt. Nyni se
k nim spolu s ucitelkou vraceji a navazuji tam,
kde pfed prazdninami skoncili. Poté je na pro-
gramu spousta dal$i prace. Prvnim tkolem je
seznameni se $kolnim fddem. Nejvice zdiraz-
novanym bodem je uZzivani mobilnich telefo-
nt. Na otazku, zda do $koly mohou Zaci nosit
telefon, v8ichni obezndmené a néktef{ mirné
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znudéné piikyvuji. Ucitelka mezitim zdtraz-
nuje to, ze mobil musi byt béhem vyucovani
vypnuty.

Po zopakovani skolniho fadu se zaci dozvédi,
kdo je bude v leto$nim roce uéit. Zaznivaji jmé-
na uciteld, pficemz u nékterych vypukne bujary
jasot, u jinych neskryvané zklamani. Zminéna
je také informace o pfirodopisu, ktery bude
probihat uz jen jednou tydné. ,Jenom jednou
tydné?“ povzdechne si Michal ve druhé lavici.
»Pokud chce§, Michale, mtzeme si dat hodiny
navic odpoledne,“ dodava ucitelka, kterd ve své
tfidé uci pravé prirodopis. Michal i tfida se po-
bavené zasméji a je jasné, Ze se s jednou hodi-
nou prirodopisu Michal nakonec spokoji. V tu
chvili vyuku krétce prerusi navstéva reditele,
ktery pfed okamzikem opustil prvni tfidy, aby
devatakim poptal predevsim odhodlani k dalsi
préci.

Pfedposlednim bodem programu je rozdéleni
zak do predmét globalni vychova, komuni-
ka¢ni vychova, matematika a Cesky jazyk. Zaci
v téchto predmétech vytvareji skupiny se zaky
ze zbylych dvou devatych tfid, takze vSechny
nejvice zajimd, s kym se letos v téchto hodinach
sejdou. Zavérem ucitelka zdktim sdéluje, Ze jim
v prvnim $kolnim tydnu pripravila exkurzi do
botanické zahrady v Brné a Ze v odpolednich
hodinach si projdou i brnénské pamatky a zbu-
de ¢as i na nakupy podle podzimnich médnich
trendil. Tato zprava zaky ocividné potési. V de-
vitce totiz na vzhledu zélezi. [
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Vyukova situace:

Tepla a studenta fronta aneb

Jak rozvijet kompetenci k u€eni v zemepise

Kompetence k uceni, zakotvena v rdmcovych
vzdélavacich programech, je ,vlajkovou lodi”
pro véechny vzdélavaci snahy, protoze bez ni
by ztratily smysl. Pokud je kompetence k uceni
rozvijena, lze vyuku vnimat jako kvalitni, proto-
ze kompetence k uceni je jednim z rysa kvality
vyuky. Proto je pro ucitele dilezité védét, jaky-
mi komponenty a charakteristikami disponuje
vyukovd situace, kterd podporuje kompetenci
k uceni, a jak tyto situace v zajmu kvality vyuky
optimalizovat. Kvalita vyuky je zavisld na kvan-
tité a kvalité dostupnych prilezitosti k uceni.
V uz$im vymezeni maji pfilezitosti k uceni po-
vahu vyzvy, kterd podnécuje zaky k tomu, aby se
zabyvali u¢ivem, resp. uc¢ebnimi ulohami (Naj-
var et al., 2011, s. 91).

V nasem pfistupu na vyuku nahlizime z hle-
diska urcitych situaci a jejich charakteristik,
které maji potencial kompetenci k uceni roz-
vijet. Kompetence k uceni je z naseho pohledu
nejvyssi cilova uroven, pozadovana kurikular-
nimi dokumenty, které by mélo byt dosazeno
prostfednictvim ,$irokého* transferu napti¢
vyucovacimi predméty a dil¢cimi vyukovymi
situacemi pfi praci zaka s ucivem. Pravé pro-
stfednictvim ¢innosti Zdka s u¢ivem (obsahem)
je mozné zkoumat prilezitosti k uceni a jejich
potencial rozvijeni kompetenci k u¢eni. Sleduje-
me ty prilezitosti, ve kterych by vyukové situace
meély byt z pohledu kompetence k uceni rozvije-
jici. S ohledem na kompetenci k u¢eni bude také
navrzena alterace. Z hlediska potencialu rozvi-
jet kompetenci k uceni ve vyuce zdirazinujeme

pfedevsim: (a) nabyvani znalosti, (b) konceptu-
alizaci, (c) zdkovské zkoumani a (d) metakogni-
ci, fizeni uceni a motivaci.'

Podle Rheinberga a Vollmeyera (2000) jsou
pro rozvijeni kompetence k uceni nezbytné
vy$si kognitivni procesy a metakognice.> Z toho
vyvozujeme, Ze dostupnost prilezitosti k uceni
se ve vyuce odviji od komplexity u¢ebnich tloh
fedenych zaky. Naroc¢néjsi ucebni dlohy mo-
hou spise podporovat vyssi kognitivni procesy
a metakognici. Prekazky v rozvijeni kompetence
k uceni jako multidimenziondlniho konstruktu
souvisi s jejim nejednoznaénym vymezenim
(Black et al., 2006). Pokud chceme pracovat
na rozvijeni kvality vyuky prostfednictvim
prilezitosti k uceni, neobejdeme se bez vyzkum-
ného nastroje, ktery by umoznil a usnadnil reflexi
ucitelovy vyuky (s ohledem na optimalizaci vyu-
kovych situaci z hlediska kompetence k uceni).
Takové nastroje vznikaji nejéastéji v duchu refle-
ktivni praxe (Korthagen et al, 2011). Na prin-
cipu reflektivni praxe pracuje i metodika AAA,

1 Vychazime z kategorii kompetence k u¢eni, které definu-
je Ramcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdélavini
(RVP ZV, 2007) a dale je specifikuje pfirucka Vyzkum-
ného ustavu pedagogického (Klicové kompetence, 2007).

2 Metakognici v uz$im pojeti rozumime ,urcitou for-
mu poznéni, kterd ma nadhled nad na$im poznanim,
uc¢enim a my$lenim“ (Krykorkova & Chval, 2001, s. 188).
Dle Marese (1998, s. 169) muzeme metakognici oznacit

jako ,,poznavani na druhou”
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ktera mtize byt vyuzivana jak vyzkumniky, tak
iuciteli s cilem zlepsit kvalitu vyuky.

Metodika AAA je metodologicky postup
o tfech krocich. (1) Anotace zahrnuje poznatky
o pozorované vyuce a pfinasi zakladni poznat-
ky o probiranych vyukovych situacich (kon-
text). (2) Analyza spociva v rozboru vybranych
vyukovych situaci (zde z pohledu kompetence
k uceni). Jeji soucasti miize byt kontextovy dia-
gram, graficky znazornujici zakladni pojmy. (3)
Alterace spociva v posouzeni kvality vyukové si-
tuace (kategorizace do 4 typt), navrhu alterace
a v jejim prezkoumani. Nastroj je zaméfen na

011138 KOMENSKY 37

které nam umozni posuzovani kvality z pohledu
kompetence k uceni. Na§ zptsob diferenciace
a operacionalizace obecnych kategorii do kon-
krétnéjsich subkategorii povazujeme za princip,
ktery Ize uplatnit i v jinych obdobnych ptipadech.
Operacionalizaci kategorii pouzitych v AAA pro
posuzovani kvality situaci vyuky z pohledu kom-
petence k uceni prezentuje tabulka 1).

Vyukova situace byla analyzovana z pohle-
du kompetence k uceni prostfednictvim téchto
kategorii: (a) nabyvdni znalosti, (b) konceptua-
lizace, (c) Zdkovské zkoumdni a (d) metakogni-
ce, fizeni uceni a motivace. Nabyvani znalosti

Tabulka 1. Operacionalizace kategorii pro posuzovani kvality situaci vyuky z pohledu kompetence
k u¢eni (Janik et al., 2011, s. 110, upraveno autorkou).

zékladni pojmy | analyza a porozuméni | zobeciiovani, aplikace , ,
. ] naléhavost alteraci
nebo dovednosti obsahu a metakognice
Situace .,
L ] . ., ) L, metakognice, fizeni
nabyvani znalosti konceptualizace zakovské zkoumdni L .
uceni a motivace
selhavajici - - - - ot
nerozvinutd + - - - ++
podnétna + + + nebo - - +
rozvijejici + + + " )

posuzovani kvality vyukovych situaci z hlediska
spojeni mezi rozvojem klicovych kompetenci
a osvojovanim uciva prostfednictvim kategorii:
(a) zakladni pojmy nebo dovednosti, (b) analy-
za a porozuméni obsahu a (c) zobecnovani, ap-
likace a metakognice.

Z pohledu metodiky AAA je rozvijeni kom-
petence k uceni aZ na tfeti (nejvyssi) urovni pra-
ce zaka s obsahem, ktera predpoklada abstraktni
mys$leni zaka. Prvni uroven je prosté nauceni
se pojmim, dosazeni druhé urovné znaci po-
rozuméni konceptim v kontextu piislusného
vyucovaciho pfedmétu a teprve tieti Uroven je
presahem k obecnym kompetencim, tedy i ke
kompetenci k uceni. Vy$e zminéné obecné kate-
gorie AAA jsou urceny k posuzovani kvality vy-
ukovych situaci z hlediska spojeni mezi rozvojem
(klicovych) kompetenci a osvojovanim uciva. My
jsme je v tomto textu doplnili o dil¢i kategorie,

spada do kategorie zakladnich pojmi nebo
dovednosti, konceptualizace a Zdkovské zkou-
mani spadd do kategorie analyzy a porozuméni
obsahu a metakognice, fizeni uceni a motivace
je soucasti zobecnovani, aplikace a metakogni-
ce. Popis jednotlivych kategorii predstavujeme
v tabulce 2. Oznaceni kvality (+ nebo -) v po-
lich tabulky je pouze orienta¢ni pomiickou, jejiz
vaha zavisi na kontextu, neni tedy normativem
pouzitelnym za vSech okolnosti.

Prezentujeme analyzu vyukové situace ho-
diny zemépisu z pohledu kompetence k uceni.
Vyucovaci hodina na 2. stupni zakladni $koly,
jejimz tématem je Tepld a studend fronta byla
pofizena pro ucely videostudie TIMSS 1999
(Roth et al., 2006). Prestoze vyukovou situaci
povazujeme za ptiklad dobré praxe, je mozné
navrhnout jeji alteraci, ktera by mohla piispét
k rozvijeni kompetence k uceni.
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Tabulka 2. Popis kategorii charakteristickych pro kompetenci k u¢eni ve vyuce.

znalosti vyuziva v procesu uceni

Nabyvani « vyhledavd a tfidi informace a na zédkladé jejich pochopeni, propojeni a systematizace je efektivné

« ziskané informace chépe v¢etné souvislosti a vysvétli je (formuluje hlavni myslenku, vyjadii vlast-
nimi slovy obsah ziskanych informaci i jejich vyznam)

« aktivné Zdda objasnéni souvislosti s né¢im, co je mu jiz povédomé

Konceptualizace « operuje s obecné uzivanymi terminy, znaky a symboly, uvadi véci do souvislosti, propojuje do
$irsich celkti poznatky z riiznych vzdélavacich oblasti

plan dalsiho zlepsovani
vlastni uceni

« prokazuje zdjem o uceni

Zakovské « samostatné pozoruje, interpretuje a experimentuje fakticky nebo v predstavach, zvazuje souvis-

zkoumani losti, ziskané vysledky porovnava, kriticky posuzuje a vyvozuje z nich zavéry pro vyuziti v bu-
doucnosti

Metakognice, « poznavd smysl a cil uceni, kriticky zhodnoti vysledky svého uceni a diskutuje o nich

Fizeni u¢eni « vysvétli smysl toho, pro¢ si osvojuje a zpracovava rizné druhy poznatkii a dovednosti a jak by se

a motivace daly vyuzit v jeho dal$im studiu

« rozpoznd prekdzky a problémy v uceni, diskutuje o nich a takové rozhovory sam iniciuje
« identifikuje vlastni chybu a zjisti jeji pfi¢inu, nevnima ji jako selhdni a ostudu, nenecha se ji odra-
dit, ale rozpoznd v ni piilezitost k uceni a ptijiméd podporu, rady, zpétnou vazbu i kritiku a vytvori

« vybird a vyuziva pro efektivni u¢eni vhodné zpuisoby, metody a strategie, plinuje, organizuje a ¥idi

« pozna, kde je pro uceni vhodné spolupracovat a komunikovat, a kdy se naopak izolovat

Kontext vyukové situace - cil a téma
vyuky a navaznost obsahu

Analyzovana situace pochazi z vyucovaci ho-
diny 8. ro¢niku a byla pofizena v ramci vyse
zminéné videostudie TIMSS 1999. Vyucovaci
hodina byla pokracovanim uciva o podnebi
o vzduchovych proudech na tizem{ Ceské re-
publiky. Cilem analyzované situace byl vyklad
nového udiva - tepld a studend fronta.

Uchopeni obsahu - ¢innosti ucitele

a zaka

Utitelka promita Vertikdlni fez teplou frontou
a Vertikdlni fez studenou frontou (obrazky 1 a 2)
avénuje se vykladu nového uciva. Nejprve slibu-
je jednodussi snimek z ucebnice a jeho pozdéjsi
doplnéni obrazkem odbornéj$im, protoze si je
védoma slozZitosti tématu uciva - ucivo o fron-
tach si Zaci hife predstavuji. Také si uvédomuje,
ze musi nejprve zopakovat piisobeni tlaku (za-

kiim fika, Ze je to po zkuSenostech z minulych
let). Z4ci naslouchaji vykladu ucitelky a reaguji
na otazky. Maji k dispozici ucebnici i atlas.

Prepis ¢asti vyuéovaci hodiny (U - uéitel, Z - 24k, ZZ -
Thci)
10:55-14:23

U: (...) Jaky je chladny a jaky je teply vzduch, co se tykd pii-
sobeni tlaku na povrch Zemé? (...) Co jsme fikali v minulé
hodiné?

77 Je t&73.

U: Vyborné, pusobi vétsim tlakem a je téZ8i. Teply vzduch,
Kubo?

7: Men$im tlakem a je lehéi.

Komentat: Ulitelka svymi otdzkami ovétuje zikovské po-
rozuméni dfive zavedenym pojmiim, které se podle jeji
pedagogické zkusenosti zikiim Casto pletou. Sleduje pojmo-
vé ptifazeni chladny (vzduch) téZ3i a teply (vzduch) leh¢i.
Z odpovédi se zd4, Ze Zaci nemaji zatim s timto pfifazenim

problém; prinejmensim ti z nich, ktefi spravné odpovédéli.
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TEPLAFRONTA 500km
Obrézek 1. Vertikalni fez teplou frontou

U: Dobte. (...) Nad Ceskou republikou se nachazi chladny
vzduch, od zdpadu, k ndm proudi vzduch teply. Zkuste z ob-
razku [obrazek 1] usoudit, co se bude dit. (...)

7: Budou se smichévat ty...

U: Nebudou, pozor. Ten je tézky, drzi se vic pti Zemi, teply
je lehéi.

Z7:To bude ta, Ze bude na horéch tepleji nez...

U: To je zas néco jiného jesté. Neni to vidét téma Sipkama?
K ¢emu dojde?

Z: Ze studeny vzduch jde navrch?

U: Kdyz je tézky, ptijde studeny navrch?

77: Ne dolti.

\'\ s
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STUDENA FRONTA /
Obrazek 2. Vertikalni fez studenou frontou

Komentaf: Série nespravnych odpovédi vypovida o tom, ze
Z4ci si sice pamatuji ur¢ité prvky uciva, respektive pojmy, ale
nezasazuji je do spravnych myslenkovych souvislosti tak, aby
se mohli opfit o odvozovani jedné znalosti z druhé. Prvni
prekdzka porozuméni je spojena s nespravnou intuici, Ze
vzduchové vrstvy se smichavaji. Zaky k tomu zfejmé svadi
predstava, Ze vzduch je ,,tidky”. Druhd nejasnost je spojena

s tim, Ze do tématu o teplé a studené fronté Zici nespravné
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viazuji téma inverze jako meteorologického jevu. Treti nejas-
nost vyjadfena nespravnou ivahou, ze studeny vzduch stou-
pa, je spise logické povahy, nikoliv otdzkou samotné znalosti.

U: (...) TakZe jdeme na to jesté jednou! [Ukazuje ukazovat-
kem na obrédzku.]

(...) No, a jestlize se teply vzduch dostavd do vyssich sfér
atmosféry, co se asi bude dit s vodnimi parami, které ob-
sahuje?

Z: Za¢nou vznikat srazky.

U: Vyborné. Ochladi se tento vzduch a dochdzi ke srazkdm.

Komentaf: V reakci na Zékovskou odpovéd zde ucitelka
opomiji prileZitost ponechat zakiéim prostor k uvazovani nad
souvislostmi mezi jevy. Misto toho voli cestu ,,odcizeného
poznéavani” - souvislost mezi pohybem teplého vzduchu do
vys$ich vrstev atmosféry, jeho ochlazenim a vznikem srdzek
bez dalsich dotazti sdéluje zikiim sama. Obvyklym davo-
dem tohoto pedagogického jedndni byva nedostatek ¢asu.

U: Postup teplé fronty je pomérné pomaly. (...) Opacné vez-
meme chladnou, studeny vzduch, studenou frontu [promita
obrézek 2]. Nad nas$im tzemim se nachdzi vzduch teply, ¢ili
lehky. Od zépadu proudi vzduch studeny se svoji studenou
frontou. Ptijde na to nékdo, co se bude dit dél v atmosfére?
7: Ten studeny vzduch se vtla&i pod ten teply.

U: Vyborné, ano. Vidime to naznaceno i témi $ipkami (...)

Analyza

Utivo o atmosférickych frontdch navazuje na
udivo o pusobeni atmosférického tlaku. Nase
analyza se zaméfuje na potencial, ktery zakiim
vyukova situace nabizi z hlediska kompetence
k uceni. Utitelka se snazila pfedat nové zna-
losti prostfednictvim uciva, které uz zci znaji
(otdzka na tlak v tvodu situace). Piestoze $lo
o vyklad u¢iva nového, pokousela se Zaky aktiv-
né zapojit. Pracovala s nazornou ukazkou (ob-
razek 1 a 2). Utitelka zaky podporovala (Zkuste
se soustfedit...) a snazila se je trpélivé navadét
(Neni to vidét téma Sipkama?). Kdyz vidéla, ze
zaci neporozuméli, snazila se jim znovu pomoci
obrazkem a otézky opakovala.

Zku$ena ucitelka rozpoznala miskoncepci,
kdy bylo ziejmé, ze Zaci ke spravné odpovédi
nesméfuji a jejich pojeti je nepfesné. Hned na
chybu upozornila: Z: Budou se smichdvat ty... U:
Nebudou, pozor. Ten je tézky, drzi se vic pti Zemi,
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teply je lehci nebo U: Kdyz je tézky, piijde studeny
navrch? ... TakZe jdeme na to jesté jednou .... Je
patrné, Ze jeji reakce vychazely z praxe — véde-
la, ze zak mifi §patnym smérem a neporozumél,
jak funguje ptisobeni tlaku, jehoz pochopeni je
pro toto ucivo kli¢ové. S timto miskonceptem
meéla ucitelka jiz zkuSenosti z minulosti a sama
to pred vykladem zminuje.

Vyukovou situaci jsme z pohledu kompeten-
ce k uceni analyzovali prostfednictvim (a) na-
byvani znalosti, (b) konceptualizace, (c) Zdkov-
ského zkoumdni a (d) metakognice, Fizeni uceni
a motivace.

Alterace

Posuzovani kvality vyukové situace

Na urovni nabyvani znalosti ucitelka sméro-
vala zaky k tfidéni informaci a na zékladé jejich
pochopeni, propojeni a systematizace vedla zaky
k tomu, aby je efektivné vyuzivali v procesu uce-
ni. Na zaky byly kladeny pozadavky tak, aby zis-
kané informace nejen pochopili, ale také ¢astec-
né vysvétlili vlastnimi slovy. Pfilezitost k uceni
prostfednictvim postupného rozvoje vlastniho
uvazovani zde nebyla dostate¢né vyuzita - uci-
telka mohla dat zakim vice prostoru k vysvét-
leni jevi vlastnimi slovy (jako v pfipadé vzniku
srazek). Nové ucivo by se dalo také vice promit-
nout do kontextu s redlnym zivotem (pocasi jako
jev kolem nas) a propojit do souvislosti (napt.
prestoze v ivodu hodiny fesi v kiiZovce pojem
okluzni fronta, uz se pojem nepromitne do no-
vého uciva, i kdyZ s nim bezprostfedné souvisi).

Na urovni konceptualizace Zaci operovali
s obecné uzivanymi terminy, znaky a symbo-
ly, uvadéli véci do souvislosti a propojovali do
$irSich celkd poznatky z riznych vyucovacich
predméta (fyzika). Ve vyukové situaci vsak zce-
la chybélo zakovské zkoumani a s nim spojena
kognitivni aktivizace. S ohledem na moznosti,
které toto téma nabizi, to povazujeme za proble-
maticky moment vyuky.

Nejvyssi uroven se do vyuky promitla jen
castecné, protoZze zde nebyla zastoupena sa-
motnd metakognice - ucitelka se spokojila se
spravnou odpovédi zaka, uz vak netrvala na je-
jim zdGvodnéni. Zejména v$ak chybéla metako-
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gnice vlastniho postupu pfi mysleni nebo uce-
ni. Rizeni uéeni i motivace zaki se do vyukové
situace promitla. Z4ci viditelné projevovali svij
zajem o uceni. Také proto, ze je ucitelka (v pra-
béhu celé vyucovaci hodiny) vhodné motivovala
a trpélivé povzbuzovala.

Vzhledem k tomu, Ze se jednalo o vyklad no-
vého uciva, bylo by prekvapivé, kdyby se vSech-
ny pozadované kategorie z pohledu kompetence
k uceni do vyuky promitly. Cile na urovni roz-
vijeni kompetence k uceni bylo dosazeno z vétsi
Casti, a proto situaci hodnotime prostfednic-
tvim vy$e uvedené operacionalizace (tabulka 1)
jako podnétnou.

Navrh alterace

Pfi analyze situace jsme usoudili, Ze do situace

se dostatecné nepromitlo Zdkovské zkoumadni

a metakognice. Z vy$e uvedené ukazky je pa-

trné, Ze Zaci maji problém s ucivem tykajicim

se ptsobeni tlaku, které je pro pochopeni pro-

blematiky atmosférickych front klicové. Z po-

hledu metakognice jako zlepsujici alteraci navr-

hujeme upravit tkoly a otazky takto:

o Zdiavodnéte, pro¢ studeny vzduch nemiize
stoupat vzhiru.

o Zdivodnéte, pro¢ teply vzduch nemize
klesat k zemskému povrchu.

o Jakje mozné, ze za¢nou vznikat srazky?

o Jak jsi pfisel na to, ze vzduch studeny se
vtlacuje pod vzduch teply?

Otézky by se daly také vice zamérit na porovnani
teplé a studené fronty, coz by podpotilo Zikov-
ské zkoumani. Ucitelka mohla zaky rozdélit do
skupin, promitnout oba obrazky najednou, aby
zaci mohli zkusit popsat rozdily mezi studenou
a teplou frontou a aby si Iépe ujasnili rozdily mezi
témito jevy. Ucitelka mohla na tabuli vytvorit
jednoduchou tabulku (viz tabulka 3), zaméfenou
pravé na porovnani obou front s ohledem napii-
klad na to: (a) co se déje pti postupu fronty, (b)
jak rychle fronta postupuje, (c) jaké pfindsi sraz-
ky a (d) jaky tlak ptisobi. Zéci by ji spole¢né vypl-
nili (v rdmci rozhovoru se tfidou nebo pti praci
ve skupindch), konfrontovali své feseni a tabulka
by poslouzila i jako prehledny zépis.
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Tabulka 3. Névrh tabulky k porovnani teplé a studené fronty.

Front Co se déje Rychlost Srazky Tlak
ronta
pfi postupu fronty? (nizkd xvysoka) (trvalejsi x silné prehanky) (nizky x vysoky)
Tepla
Studend

Mozna by byla i ukadzka s dvéma nafukovaci-
mi balonky. Byli by vybrani dva zaci dobrovol-
nici a jeden by pfedstavoval vzduch teply (¢erve-
ny balonek) a druhy studeny (modry balonek).
Ttida by po vykladu méla oba zaky navadét, co
v ptipadé teplé a studené fronty bude probihat,
a své odpovédi by méla dokazat zdtivodnit.

Prezkoumani alterace

Prezentovana situace byla vyhodnocena jako
podnétnd. Alterace byla navrzena v souladu s po-
silenim ¢innosti souvisejicich s Zdkovskym zkou-
manim a metakognici. Cil vyukové situace vsak
zistal zachovan. Bylo poukdzdno na klicovou
roli ucitele pri vytvareni prilezitosti k rozvijeni
kompetence k uceni ve vyuce. Navrzena altera-
ce muze byt problematicka oproti pivodni verzi
svou ¢asovou ndroc¢nosti ve vyucovaci hodiné.

Zavér

Na zavér je dilezité fici, ze nez (klicové) kom-
petence podrobovat vyhradné kritice, troufime
si navrhnout, ze smysluplnéj$i je propracovat
vymezeni kompetenci tak, aby (klicové) kom-
petence byly pro praxi uchopitelné - tak jako
kompetenci k uceni ve vy$e zminéné vyukové
situaci. Pokusili jsme se prostfednictim této vy-
ukové situace ukazat, Ze i s multidimenzional-
nim konstruktem Ize ve vyuce pracovat — ucho-
pit ho a rozvijet.
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a jeji proména pohledem z vysky — prace
s leteckymi druzicovymi snimky ve sSkole

V poslednich nékolika malo letech se pro svét
otevrel pristup k materialim dalkového prazku-
mu Zemé - k leteckym a druzicovym snimkim
zobrazujicim Zemi. Dffve pfisné utajované letec-
ké snimky z tizemi Ceské republiky z 50. let 20.
stoleti si mizeme prohliZzet doma ¢i ve $kole stej-
né jako satelitni snimky z kterékoliv ¢sti svéta.
Brouzdani se po krajinach blizkych a vzdalenych,
pozorovani jejich promény v ¢ase ma své kouzlo
a nabizi i moznost vyuziti pii praci ve $kole.

Délkovy prizkum Zemé zahrnuje tech-
nickou ¢&ast (sprava druzice, porizeni snimku,
pfeneseni snimku na Zemi do ptijimaciho stre-
diska apod.) a ¢ast interpreta¢ni (¢teni snimkii,
ziskavani informaci), ktera je pro nas jako uzi-
vatele podstatna. Snimek poskytuje informace
o poloze objekttl (véetné jejich tvaru, velikosti
a o sousednich objektech) a typickych vlastnos-
tech objekta (tematicka informace - druh vege-
tace, ptdni typ, vlhkost ptdy, chemické slozeni
povrchu, teplota objektu apod.). Protoze se jed-
né o pruzkum dalkovy, tj. bez ptimého fyzické-
ho kontaktu se zkoumanymi objekty, vyuziva
se pro ziskavani informaci elektromagnetické-
ho zafeni. To je na pfistrojich zachyceno, jeho
»obrazem“ jsou pak ziskané snimky. Dalkovy
prizkum Zemé jako jednu z nejmodernéjsich
technologii 1ze vyuzit ve vyuce vice pfedméti,
vhodny je i pro moznou integraci pfedméti ¢i
environmentalni projekty.!

1 Podrobnégji naptiklad v projektu Utitel prirodovédy
a nejmodernéjsi technologie, dostupném na adrese http://

www.ped.muni.cz/GIT.

Snimek neni mapa

Na leteckych a druzicovych snimcich vidime
objekty ,,z vys$ky“ ve vzajemnych souvislostech,
muzeme proto urcit fadu podrobnosti v zob-
razené krajiné i jeji celkovy raz. Pfi pohledu
kolmo dolt bude terén na snimku zna¢né pri-
pominat mapu. Zdalo by se, Ze takovy pofize-
ny obraz mize nahradit mapu, Ze je dokonce
lepsi nez mapa, protoZe jsou na ném zachovany
i podrobnosti, které na mapé zachyceny byt ne-
mohou. Letecky nebo druzicovy snimek se viak
od mapy stejného tzemi dost podstatné lisi.
Mapa je rovinny, generalizovany obraz uzemi,
je to model, v némz jsou zobrazeny jen vybrané
objekty a tyto objekty jsou zakresleny kartogra-
fickymi znackami. Z legendy se dozvime, co tyto
znaky znamenaji. Nékteré prvky jsou na mapé
znazornény ,nad miru® tzn. vétsi, nez jsou ve
skutecnosti (napt. $ifka silnic, obecné vyznam-
ny, ale prostorové maly objekt). Velké mnozstvi
objektl v terénu nemuze byt v mapé zakresleno
viibec.

Na kazdé mapé jsou vzdy uvedena vlastni
jména geografickych objektd, cela rada zkratek,
z velkého mnozstvi map lze odecist nadmorské
vysky a diky zobrazené zemépisné siti miizeme
urcit soufadnice kteréhokoliv objektu v mapé.
Letecky snimek naopak zobrazuje vse, co je
schopen rozlisit objektiv letecké fotografické ko-
mory nebo registruje snimaci zatizeni druzice -
tedy i nejmensi podrobnosti, které neni mozno
na mapé nikdy zndzornit. Na rozdil od mapy,
kde je napf. orna puda znazornéna pouze cel-
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kovym obrysem a bilou plochou, na snimku vi-
dime pestrou mozaiku jednotlivych poli, muze-
me (s ohledem na moznosti rozli$eni) pfiblizné
urcit i druh kultury (stromy, kefe). Protoze jsou
na snimku zobrazeny vSechny podrobnosti, ne-
vynikaji objekty dilezité. Az u druzicové mapy
byva popis doplnén spolu se zemépisnymi sou-
fadnicemi a dal§imi nalezitostmi. Snimek DPZ
a mapa maji tedy své prednosti i nedostatky.

Kde druzicové a letecké
snimky hledat?

Pro niZze uvedeny pracovni list je jako zdroj
snimkd vyuzit Narodni geoportal Inspire. Na
portale najdeme i desitky dal$ich tematickych
a topografickych map z tizemi Ceské republi-
ky. Je uzivatelsky privétivy, obsahuje zakladni
néstroje pro praci se snimky a mapami (pfibli-
zeni, oddéleni, posuny, zapinani vrstev apod.).
Pro usnadnéni priace s vyhledavanim zdroja
vSak v zavéru textu uvadime cely prehled v pra-
xi osvédcenych zdrojli druzicovych obrazovych
zdznami a leteckych snimki. Na portalech
Google Maps a mapy.cz miZeme vyuzivat pod-
kladové satelitni snimky a zcela nové i detailni
snimky §ikmé. Na strankdch Ceského hydrome-
teorologického ustavu lze nahlizet na aktudlni
snimky z druzice METEOSAT a NOAA. Nej-
Cerstvéjsi snimky jsou staré cca 30 minut (tzv.
posledni snimek). Snimky jsou denné vyuzivany
pro predpovéd pocasi (viz vysilani na CT 1). Pro
dostupnost snimk z celého svéta udélala snad
nejvice spolecnost Google. Praci s programem
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Google Earth (je potieba jej stahnout) zvladnou
i mlads$i zdci, program ma fadu jednoduchych
ndstroji pro prohlizeni snimkd, ale i ulic, fo-
tografii z celého svéta. Lze mérit vzdalenosti,
nastavit vysku pohledu, odecitat soutadnice, si-
mulovat priilety, pfepinat do Google Maps stej-
ného tzemi. Na snimky z druzice LANDSAT
v nepravych barvach lze nahlizet z http://zulu.
ssc.nasa.gov/mrsid/. U tohoto serveru je potieba
vybrat snimek (snimky pokryvaji celou sous na
Zemi) a nasledné jej zobrazit a pfipadné zvétSo-
vat nastavenim poctu pixelil nebo se priblizovat
do zajmové oblasti na snimku.

Cteni leteckych a druZicovych
snimk ve $kole

Préce s leteckymi a druzicovymi snimky je po-
mérné atraktivni. Z didaktického hlediska je
potreba pfihlédnout k nékterym obtiznym c¢as-
tem ¢teni snimku: kolmost pohledu (pfi vyuziti
kolmych snimk) je pro ¢tendfe pomérné ne-
obvykld a ndro¢nd. Objekty vidime opravdu jen
jejich kolmym ptidorysem, tzn. napt. u budov
jen jejich stfechy. Zcela chybi pohled na bo¢ni
stény, ztraci se informace o vy$ce budov. Sikmé
snimky jsou pro interpretaci jednodussi, jsou
prirozenéjsi, obdobny pohled se nam nasky-
ta napf. pfi pohledu z rozhledny, z vysokého
kopce apod. Na $ikmém snimku lze porovnat
i vysky objektd, prip. tvary reliéfu - snimek
viak nemad vSude stejné méfitko — objekty ,,bli-
ze“ k zdznamovému zafizeni jsou méné zmen-
Seny. Sikmé snimky se proto nehodi k méfeni
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vzdalenosti, ke kresleni ptidorysu objekti nebo
k aktualizaci map.

S zaky, zejména mlads$imi, je vhodné pra-
covat nejprve se snimkem Sikmym a nasledné
prejit ke snimku kolmému, nejlépe z priblizné
stejného Gzemi. Pro popis objektti na snimku -
ulic, budov, fek, silnic apod. je potieba pracovat
s mapou odpovidajictho méfitka. Pokud pra-
cujeme v oblasti, kterou Zaci dobfe znaji, okoli
gkoly, okoli mista bydlisté apod., vystaci si ob-
vykle s vlastnimi znalostmi. Popisovani snimku
s mapou je aktivni ¢innosti, zaci si velmi dobfe
za¢nou uvédomovat prostorové vztahy. Pokud
pfed popisem snimku napf. stfedu jejich mésta
méli problémy s pojmenovanim ulic ¢i jinych
objektl, pak po této aktivité je vysledek dle
zku$enosti vidy vyznamné lepsi, Zaci se celko-
vé 1épe orientuji i v redlném terénu - prace se
snimkem jim umoznila nahlédnout na znamé
prostfedi ,,shora“ a uvédomit si nékteré vztahy,
které pti pohledu ,,zdola“ nazorné vidét nelze.

Metodické poznamky k pracovnimu
listu

Jako ukazku jsme zvolili aktivitu, ktera sméiuje
k porovndni vyvoje obce - jak se obec zménila
po 60 letech. Vyuzijeme aktualni letecké barev-
né snimky a archivni letecké c¢ernobilé snimky
porizené okolo r. 1953, jejichZ originaly jsou
ulozeny ve vojenském archivu v Dobrusce. Pro-
stfedim, ve kterém snimky vyhledame a zobra-
zime, bude narodni geoportal INSPIRE.

DO VYUKY

Pokud zaci dosud se snimky nepracovali,
bude vhodné nejprve pracovat s aktudlnim a ba-
revoym $ikmym snimkem obce (okoli $koly)
a nasledné natrénovat ¢teni kolmého snimku ze
znamého prostredi. Pfechod na archivni cerno-
bily snimek pak bude jednodussi. U cernobilé-
ho snimku je interpretace obtiznéjsi vzhledem
k nebarevnosti a neaktualnosti pohledu, snimek
Casto zobrazuje krajinu, ktera se opravdu vyraz-
né zménila a Zaci ji na prvni pohled nepozna-
vaji. Aktivita ¢teni snimkd je pro zaky zajima-
va, nize popsany popis mozna pusobi naro¢né,
po spusténi serveru s mapami CR - narodniho
geoportdlu - ale zjistime, Ze je uZzivatelsky velmi
privétivy. Pokud si nevime po spusténi portalu
rady, Zaci nam pomohou - i tento postup je ové-
feny. MtiZe se stat, Ze na vykresleni mapy chvili
¢ekame - je tfeba mit na paméti, Ze nase pfika-
zy posilame na externi server mimo Skolu a ten
nam posila zpét pozadované obrazky.

Aktivita mize mit fadu podob - samostat-
na prace zakul ¢i prace ve dvojicich u PC s in-
ternetem nebo prace celé tfidy ve tfidé s data-
projektorem.> Zaci mohou objekty na snimcich
popisovat slovné, Ize vyuzit i interaktivni tabuli

2V druhém ptipadé je vhodné, aby si ucitel snimky
ptipravil pfedem - ubude starost s moznym del$im
stahovanim snimku. Snimky si mtzeme ptipravit tak, ze
si zobrazime pozadované obrazky na obrazovce, stisk-
neme na klavesnici printscreen, otevieme si Malovini
a pomoci CTRL+V vlozime obrazek. Pak jej muzeme

ofiznout od nadbyte¢nych list a ulozit si jej.
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Pracovni list Krajina pohledem z vysky

Casova naroénost: 45 min

Cilova skupina: zaci 8. ¢i 9. ro¢niku zakladnich $kol, pfipadné stfednich $kol

Prostfedi vyuky: pocitacova u¢ebna nebo uc¢ebna s dataprojektorem

Pouzité metody a formy: kratky vyklad ucitele, samostatnd prace zaka podle pracovniho listu
s pocitatem pripojenym k internetu, variantné spole¢né v ué¢ebné s dataprojektorem.

RVP - vztah k uéivu: zemépis Ceské republiky

Vztah k prifezovym tématim: environmentalni vychova

Cile aktivity: seznamit se s leteckymi snimky, zvladnout zaklady interpretace snimku, roz-
poznavat zakladni objekty na leteckém snimku, sledovat vyvoj krajiny, porovnat stary snimek
a aktudlni snimek na prikladu své obce, naucit se pracovat s mapovym serverem — narodnim
geoportdlem (obsahuje az desitky zékladnich a tematickych map Ceské republiky a o ortofoto-

snimky)

Pomiicky: pocita¢ s pfipojenim na internet, pracovni list

Motivacni text

Pohled na svét z vysky je pro nas nezvykly, pfitom vsak velmi zajimavy. Véci, které vidame kolem
sebe, vidime na snimku jinak - z velké vysky (kam bud vystoupame na palubé letadla, v balénu
nebo vyuzijeme snimky, které byly potfizeny z letadla ¢i druzice).

Letecky nebo druzicovy snimek je jiny nez mapa. Mapa zobrazuje svét pomoci symbolt - znaku
- je tedy modelem svéta. Snimek zobrazuje svét takovy, jaky je. M4 to své vyhody (realnost pohle-
duy), ale i nevyhody (chybi napi. popis, nékteré duilezité objekty s malym rozmérem nemusi byt na
snimku patrné - zanikaji). Nékdy se proto vytvari druzicova mapa, kterd spojuje druzicovy snimek
(v podkladu) a mapu (doplnéni znacek, popisu, soufadnic, legendy atd.)

Zobrazime si na leteckych snimcich ndm znamé misto - obec, ve které Zijeme, a jeji okoli. Prohléd-
neme si ji na leteckém barevném snimku z nedavné doby, ale i na ¢ernobilém snimku potizeném
pted 60 lety. Staré snimky jsou také velmi zajimavé — uvidime, co se v nasi obci zménilo, jak se
proménila krajina kolem nds.

Naucdime se pracovat s ndarodnim geoportélem, ktery poskytuje letecké snimky a mapy pokryvajici

tzemi Ceské republiky.

Zadani ukola

Okruh 1: Préce s narodnim geoportalem: vyhledame snimek.

Okruh 2: Prace s leteckym snimkem: rozpoznavame objekty na snimku, vyhleddme si i mapu jako
pomocnika pro rozpoznavani objektii.

Okruh 3: Prace se starym leteckym snimkem: podivame se, jak vypadala nase obec kratce po
2. svétové valce.

Okruh 4: Proména krajiny v ¢ase podle snimki: zjistime, které ¢asti obce zustaly stejné, které jsou

nové, jak se zménila krajina kolem obce.

Diléi kroky

Okruh 1

» Otevieme si stranky ndrodniho geoportalu: http://geoportal.gov.cz/, v dolni ¢asti stranky pak
klikneme na Ortofotosnimky, otevie se prostredi narodniho geoportélu.

oV pravé ¢asti stranky klikneme na Vrstvy — zobrazi se nabidka zdkladnich map a ortofotosnim-
ki Zde zakliknutim zaddme pozadavek zobrazit pfislusnou vrstvu — zaklikneme Ortofoto ak-
tudlni CUZK.

« Priblizujeme se do okoli nasi obce - klikdnim mys$i do prostoru, kde nase obec lezi. P¥iblizovani

ukon¢ime, mame-li zobrazenu celou nasi obec s okolni krajinou.
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Dil¢i kroky

Okruh 2

« Rozli$ime na snimku zakladni objekty: les, pole, louka, vodni plochy, sidelni zastavba, rekrea¢ni
plochy, primyslova nebo obchodni zastavba.

« Vyhleddme znamé objekty: budovu $koly, obecni ifad - zorientujeme se ve snimku - a nasledné
pojmenujeme vybrané objekty: ndzvy vodnich ploch, ¢asti obce, vrcholtl v okoli, ulice, snimek
muzeme i pribliZit do vétsiho detailu a najit i vlastni misto bydliste.

o Nezname-li ndzvy objektd, zapneme vykreslovani vrstvy ,topografickd mapa“ a nazvy si pri-
pomeneme. Horni vrstvu muzeme ¢aste¢né zprithlednit (klikneme na jeji nazev a nastavime

Zpriihlednéni), divame se pak na dvé vrstvy soucasné.

Okruh 3

o Zaskrtneme zobrazeni snimku z 50. let 20. stol. - provede se prekresleni snimku. Zobrazi se
¢ernobily snimek porizeny kolem roku 1953.

« Dobie si prohlédnéme stied nasi obce — najdeme kostel, namésti, prilehlé ulice a dalsi objekty.

o Sledujme zemédélskou krajinu v okoli obce a zapi$me stru¢né odpovédi: Jak vypadala pole? Jsou
stejna (z hlediska velikosti) jako dnes? Co ptipadné vedlo ke zméné ve velikosti a tvaru poli?
Kam zasahoval les? Jsou rybniky na stejném misté, nebo doslo k vysuseni ¢i naopak zalozeni
rybnika ¢i prehrady?

Okruh 4

Odpovézte na ndsledujici otdzky.

« Kterym smérem se vase obec rozrostla?

o Jaky druh zastavby pribyl - rodinné domy, bytové domy, primyslové arealy, obchodni plochy
nebo zemédeélské objekty?

« Co bylo dfive na nové zastavénych plochach? Jaké uziti tyto plochy mély?

« Cim se li§i zemédélské plochy na starém a sou¢asném snimku? Jak se zménil tvar a velikost poli?

« Ubylo orné ptdy, lesti nebo luk?

« Pokuste se odhadnout vyvoj krajiny v budoucnu. Napiste nebo nacrtnéte, jak bude vypadat kra-
jina v okoli vasi obce za 100 let.

Otazky na Zmeénila se zdsadné krajina kolem vasi obce? Ve kterych ¢astech obce doslo k nejvétsim zménam?

zavér Jak se zménila pole? Jak odhadujete vyvoj krajiny okolo vasi obce v pristich 100 letech?

Zavér Krajina se vyviji. P¥irodni podminky zfistavaji po dlouha obdobi témét neménné. Clovék ale kra-
jinu proménuje velmi rychle — pribyva zastavénych ploch - sidelni zastavby, obchodt apod. Na
starych leteckych snimcich je vidét pivodni rozlozeni staveb v obci. Je také vidét puvodni uzka
policka tak, jak se po staleti obhospodarovala - je$té pred rozoranim mezi a scelenim pozemku na
konci 50. let 20. stol. a s nim souvisejicim vstupem zemédélct do JZD - jednotnych zemédélskych
druzstev.

Ukazky pro Obrdzek 1. Brno-Bystrc na aktudlnim ortofotosnimku z prostfedi narodniho geoportalu INSPIRE,

uditele zdroj: Narodni geoportal Inspire http://geoportal.gov.cz/web/.

Obrdzek 2. Brno-Bystrc na leteckém snimku z 50. let 20. stol., zdroj: Narodni geoportal Inspire,
http://geoportal.gov.cz/web/.

Obrdzek 3. Ukazka popisovani snimku v programu Malovdni, v levé listé klikneme na pismeno
A jako znak textu, otevieme panel nastroji text (uprostfed snimku) pro nastaveni pisma a v ikoné
s prostorovymi tvary vlevo nastavime dolni variantu - bez podloZeni. Barvu pisma vybirame v dol-

ni ¢asti uzivatelského rozhrani Malovdni.
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a nazvy objekti dopisovat. Na ndrodnim geo-
portalu muzeme pripravit topografickou mapu
nasi obce — v nabidce Vrstvy zaklikneme ,,to-
pograficka mapa“ Lze si prohlizet i dvé vrstvy
souCasné — napf. topografickou mapu a stary
letecky snimek. Aby byla spodni vrstva vidét,
nastavime pro horni vrstvu zprthlednéni -
klikneme na jeji nazev a nastavime pozadova-
né zprithlednéni. Dobfe tak vidime napt. zmé-
nu v sidelni zastavbé oproti 50. letim 20. stol.
Aktualni ¢i staré snimky mohou Zaci popisovat
iv prostredi Malovdni, vlozi si obrazek — snimek
- a s pomoci nastroje Text vkladaji popisy (do-
porucujeme bez podlozeni textu). Snimkovani
v 50. letech zachytilo ¢eskou krajinu jesté pred
scelenim pozemkd, snimKky jsou tedy poslednim
pohledem na puvodni tvafnost ceské krajiny,
kterd se postupné vyvijela tisice let. Archivni
letecké snimky jsou po odtajnéni cennym ma-
teridlem pro fadu environmentalnich a geogra-
fickych vyzkumd.

Prehled zdroju s odkazy

Geoportal INSPIRE, http://geoportal.gov.cz/web/guest/map
Mapy.cz, http://www.mapy.cz/.

Google maps, https://maps.google.cz/.

Cesky hydrometeorologicky ttad - druzicové snimky ME-
TEOSAT, animace snimka: http://www.chmi.cz/files/portal/
docs/meteo/sat/data_jsmsgview.html

Cesky hydrometeorologicky tfad - druZicové snimky
z druzic NOAA, http://www.chmi.cz/files/portal/docs/meteo/
sat/data_jsavhrrview.html

Google Earth (virtualni glébus, v roce 2004 zakoupen por-
talem Google, program, ktery umoziuje prohlizet Zemi
jako ze satelitu), stahnout program z http://www.google.com/
intl/cs/earth/index.html.
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PhDr. Mgr. Hana Svatoniova, Ph.D., je vedouci Katedry
geografie Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity.

svatonova@ped.muni.cz

Mapovy portal Jihomoravského kraje, http://mapy.kr-
jihomoravsky.cz.
NASA - snimky z druzica LANDSAT, http://zulu.ssc.nasa.

gov/mrsid).
USGS Earth Explorerhttp://earthexplorer.usgs.gov/
EUMETSAT -  http://www.eumetsat.int/Home/Main/

Image_Gallery/index.htm?l=en
Amapy.cz, http://amapy.centrum.cz/.
Terra Server, http://www.terraserver.com/.
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O nékterych omylech

a chybach v environmentalni vychové

Za mnohé z omyld a chyb, které se objevuji
v bézné praxi environmentalni vychovy, si do
zna¢né miry mizeme sami - at se jich dopou-
$time jako ucitelé zakladnich skol, $kolni koor-
dinatofi EVVO, pedagogové volného ¢asu nebo
jako pracovnici stredisek ekologické vychovy.
Mnohé z téchto omylu totiz vychazeji z urcitych
mytd ¢i tradovanych tvrzeni, kterd postrdda-
ji dostatecna zd@ivodnéni, jsou riiznou mérou
vzdalena skutecnosti,' a presto se jimi fidime.

V tomto textu proto uvadim nékteré prikla-
dy téchto opakujicich se omylii ve snaze prispét
k odstranéni ¢i alespont umenseni vyskytu téch
z nich, s nimiZ se v praxi environmentalni vy-
chovy na zakladnich Skolach setkdvam nejcas-
téji. Zaméfime se pfitom na nejcastéj$i omyly
vztahujici se ke koncepci environmentalni vy-
chovy a jeji metodice, k o¢ekdvanim kladenym
na ekopedagogy i jejich zaky, na omyly pii pii-
suzovani identity ekologické skoly a v zavéru se
dotkneme nékolika omyll v rdmci témat, jimz
se environmentalni vychova ¢asto vénuje.

O koncepci environmentalni vychovy
a jeji metodice

Prostiedkem 1i¢inné environmentdlni osvéty je
vyvoldvdni pocitu spoluviny za neuspokojivy stav
Zivotni prostiedi a jeho neutésené perspektivy.

Je sice pravda, Ze vSichni - av$ak rtiznou mé-
rou - zatézujeme Zivotni prostredi, ponévadz

1 Dotykame se zde ¢ldanku (Komensky ¢. 4/2013), v némz
jsme popisovali nékteré myty o environmentalni vycho-

v¢€ a osvéte.

se stravujeme, $atime, myjeme, topime, svitime,
cestujeme. AvSak - jak fika norsky socialni an-
tropolog T. H. Eriksen (2010) - ,, $patné svédomi
jesté nikdy svét nezménilo“. Mnohé dosavadni
domaci i zahrani¢ni zku$enosti z ekopedagogic-
ké praxe jeho nazor potvrzuji. Je proto uc¢innéjsi
(a urcité radostnéjsi) motivovat zaky i lidi ko-
lem nas pozitivné, spole¢né se snazit, aby svét
zistal prihodnym a krasnym mistem k Zivotu
pro viechny jeho Zivé obyvatele.

Environmentdlni vychovu lze provddét efektiv-
né pouze prostiednictvim metodik a metod za-
rucujicich uspéch, vsechny vystupy museji byt
mé¥itelné nebo aspori prokazatelné ovéritelné.

Ekopedagogickou tvofivost, a tim i Zadouci
nazorovou a metodickou pestrost, je zdhodno
trvale kultivovat a podporovat. Je nepochybné
spravné prijimat a ovérovat moderni metody
vyuky i evaluace, stejné tak je dtilezité neztikat
se pedagogické intuice, kterou nelze vmeéstnat
do tabulek a indikatord. A to i proto, Ze co je
méfitelné a exaktné vyhodnotitelné, nemusi
soucasné byt zasadni v cilech a v naplnovani
smyslu environmentalni vychovy. Vzdyt - jak
trefné fika Jifi Kulich z hornomar$ovského
stfediska SEVER - nejsndze méfitelné je vét-
$inou to, co je nejméné dulezité. A naopak: co
je obtizné meéfitelné anebo tézko ovéfitelné,
muze byt z hlediska ucinnosti environmen-
talni vychovy pfinosné a dulezité, byt zadouci
efekty se mohou projevit aZ po mnoha letech,
jak napf. védi mnozi déle slouzici ekopedago-
gové, ktefi pracuji i s détmi svych zaka a od-
chovancu.
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Podle nazoru Michala Bartose (2011) je en-
vironmentalni vzdélavani , krajinou, kde by mély
byt uptednostriovdny prostory kontextii, porozu-
méni vztahiim a souvislostem pred misty, kde
se hromadi data a konkrétni aplikace poznatkii.
Diiraz je tu kladen na smysl, na povahu byti, na
tviiréi imaginaci a hleddni vhodné formy pro své-
dectvi, jak poukdzat na zaklddajici souvztaznost
ptirozenosti clovéka a Zivého svéta.

Kdyz ziky nase hodina ¢i lekce bavi, je ziejmé,
Ze délame svou prdci dobfe.

Atraktivita vyuky je sice vyznamnym pied-
pokladem ucinnosti (nejen) ekopedagogického
pusobeni, nikoliv vSak jeho méfitkem ¢i vhod-
nym indikatorem. Nékteré vyukové programy,
ucebni celky ¢i jednotlivé aktivity sice déti na-
ramné bavi, ale jejich skute¢ny ptinos pro kul-
tivaci jejich proenvironmentdlnich kompetenci
mize byt znac¢né sporny. Je proto dilezité mit
stale na paméti nalezity environmentalni presah
ucebnich celkil i jednotlivych aktivit vyuziva-
nych ve vyuce.

Environmetdlni vychova musi predjimat moz-
né budouci katastrofy, nevyhne se tedy pouZzi-
vdni metod hranicicich s odstrasovdnim.

Podle prevazujictho nazoru ekopsychologt
je velmi nepravdépodobné, Ze katastrofické fil-
my a jiné hrizyplné scénafe vyvoje Zivota na
Zemi mohou motivovat lidi k proméné sobec-
kych pristupt k pfirodnim zdrojim v postoje
environmentalné Setrné. Je proto doporuce-
nihodné nakladat s dokumenty alarmujiciho
a manipulativniho charakteru velmi obezfetné -
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se zdravou davkou nadhledu a za pouziti metod
kritického mysleni. Jinak se v krajnim pfipadé
mize stat, ze nasi zaci pochopi zhorsujici se stav
zivotniho prostredi planety pouze jako pobidku
k neztizenému uzivani zivota ve svété, kde uz je
beztak rozhodnuto o jeho zahubé.

Environmentdlni vychovu lze bez problémii
uskutecriovat pomoci e-learningu.

Bez pocitaci, maili a mobila se dnes uz vét-
$inou neobejdeme, neméli bychom vsak s nimi
travit vic nez dobu skute¢né nezbytnou a neza-
pominat, Ze nejlepsi uc¢ebnou pro environmen-
talni vychovu vzdycky byla a bude pfiroda, te-
rén, a to v kazdém ro¢nim obdobi a za kazdého
pocasi. V méstech mohou pro tyto tucely dobre
poslouzit i ruderalizovana Gzemi, jakymi jsou
stavebni ohrady, za nimiz se léta nic nedéje -
jsou misty, kde lze s détmi uspésné badat napt.
o nespoutanosti sekundarni ekologické sukcese.
Tzv. salovou ¢i papirovou environmentdlni vy-
chovu si nechejme jen pro situace, kdy nezbyva
nic lepsiho. Vikendové vypravy do ptirody, let-
ni tabory, ale i dobré gkoly v prirodé jsou pro
utvafeni vztahu déti k pfirodé i k sobé navzajem
nenahraditelné.

O ekopedagozich a jejich zacich

Ekopedagog ma byt ,,odbornik na vSechno.
Ekopedagog nemtize byt ekologickym vsevé-
dem, byt se od néj pravem ocekavd vseobecny
prehled v ekologii, environmentalistice i peda-
gogice. I v ekopedagogice je zadouci, abychom
se jednotlivé dokazali hloubéji zaméfovat na ur-
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¢ita témata, ve kterych své znalosti a dovednosti
neustale prohlubujeme a aktualizujeme. I v eko-
dét, kde aktudlni informace pohotové vyhledat
nez neustale nosit v hlavé ty nejéerstvéjsi.

Ve snaze o presvédcivost a naléhavost ekopedago-
gové mnohdy spise mentoruji, poucuji a peskuji.

Tyto détské nemoci environmentdlni vycho-
vy jsou sice v poslednich letech na ustupu, je
viak stale zahodno mit se na pozoru pred ka-
ratelskymi i vSeznalkovskymi manyry plnymi
environmentalistické pychy, které nadélaji vic
$kody nez uzitku, nebot environmentalni vy-
chova mize v takto ne$tastném pojeti ptisobit
na naSe zaky nesnasenlivé, agresivné, a tudiz je
odrazuje a nebavi. Misto kyzeného vychovné-
ho a vzdélavaciho t¢inku dosahujeme pravého
opaku - opovrzeni, posméchu a nezdjmu. Jak
uvadi ¢esky ekopsycholog Jan Krajhanzl (2010)
v souvislosti s u¢innosti environmentalni osvéty,
»je uzitecné vyhybat se urcitym - kontraproduk-
tivnim — metoddm jako ptikazovdni, vyZadovini,
varovdni, straseni, moralizovdni, kdzdéni, souzen,
obviriovani ¢ manipulaci.

Smyslem environmentdlni vychovy je zdchra-
na svéta pred lidskou nezodpovédnosti a so-
bectvim.

Nikoliv. Ekopedagogové nemaji a nechtéji
mit spasitelské ambice. Nasi snahou neni svét
zachranovat, nybrz uchovat jej pro nase vnu-
ky a pravnuky v podobé, kterou méame radi.
Chceme lidem nabizet prilezitosti, za kterych
si mohou vyzkouset a oblibit ,bohatsi Zivot
skromnéj$imi prosttedky®, pomahat a inspiro-
vat k tomu, abychom jako obc¢ané byli schopni
i ochotni pro zachovani ¢i zlepSovani kvality
zivotniho prostiedi néco konkrétniho délat i ve
svém soukromi.

Cim lépe déti znaji prirodu (zejména ve smyslu
poctu zvladnutych ndzvii jednotlivych druhii
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rostlin a Zivocichit), tim Setrnéji ¢i odpovédnéji
se k ni budou chovat, a to i jako dospéli.

Zftetelna korelace mezi biologickymi znalost-
mi a proenvironmentalnim chovanim lidi neby-
la dosud védecky prokazana (a zfejmé ani pro-
kazédna nebude), nicméné znama pravda rika:
co ¢lovék dovede pojmenovat, co si oblibi a co
ma opravdu rad, tomu vét§inou neublizuje a ma
sklon o objekt svého zéjmu pecovat. I proto ta-
xonomické znalosti pfirodnin nepodcenujeme,
ale ani nepfecenujeme.

Dnesni déti nemaji rady pfirodu.

Spis to bude tak, ze déti neciti pouto, kterym
jsou s pfirodou svazany, nevédi, ze by ji mohly
a mély mit rady a v ucté, ponévadz jim k tako-
vému poznani nedavame dostatek potiebnych
ptilezitosti. Déti stravi mnoho hodin v zajeti
tzv. hypermarketového bezcasi — pfi nakupech
a bloumdni v ndkupnich centrech, jejichz na-
bidka je nepfimo ubezpecuje o tom, Ze pfiro-
da neni vlastné na nic potieba - vzdyt i jaho-
dy jsou v regalech po cely rok. I proto terénni
vyuka, pobytovy kurz ve stfedisku ekologické
vychovy, 8kola v prirodé ¢i Skolni vylet s en-
vironmentalnim pfesahem anebo letni tabor,
brigada na pomoc ptirodé, popt. jakykoliv dal-
§i pfimy kontakt déti s pfirodou zvysuji Sance
na zadouci proménu jejich vztahu k veskerym
zivackiim a k poznavani i postupnému doceno-
vani zazra¢nych déja v prirodé nazyvanych téz
ekosystémové sluzby.

O ekologické skole

Nase skola je ekologickd - vZdyt kazdy rok po-
fdddme Den Zemé.

Akce typu Uklidme svét, Den Zemé, Den
vody, Den bez aut a podobné dalsi atrakce jsou
nepochybné cennymi, stanou-li se pevnou sou-
c¢asti promysleného systému EVVO skoly kon-
kretizovaného $kolnim koordindtorem EVVO
v rocnich planech environmentalni vychovy.
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Utinnost jednorazovych akci bez provazani
s ostatnimi vzdélavacimi ¢innostmi, jimiz na-
plitujeme prifezové téma Environmentalni vy-
chova, v§ak miize byt mnohdy sporna.

Cim vic druhii odpadu ve skole vytiidime, tim
jsme ekologictéjsi.

Tridéni odpadii samo o sobé nic nefesi, ne-
ni-li dtsledné domyslen zpiisob dalsiho nakla-
dani s nimi. Je zapotiebi mit zaji$tén pravidelny
odbér vytfidénych materidld a také védét, co se
s nimi déje — kam se prevazeji a jak se dél vyu-
zivaji. Mnohdy opomijenou, aviak zcela zdsad-
ni soucasti odpadového hospodarstvi skoly by
meéla byt strategie predchdzeni vzniku zbytec-
nych odpadu. Vytvaret dalsi krabice na separo-
vany sbér dal$ich komodit samo o sobé nestaci,
vidy je zapotfebi zvazovat vy$e naznacované
$irsi souvislosti $kolniho ttidéni odpada.

Znacna obezfetnost je na misté i v pfipadech
nejriznéjsich soutézi zaméfenych na kvantitu:
o co nejvic vysbiranych tetrapakovych krabic,
o co nejvétsi pocet vicek od PET-lahvi v mno-
ha barvach anebo o nejvétsi kouli ze zlomko-
vého hliniku. Mnohdy totiz takové akce vedou
spi§ k podpore nadspotieby nez ke smysluplné
recyklaci. I pfi oblibenych (z hlediska environ-
mentdlniho v§ak mnohdy zna¢né problematic-
kych) moédnich prehlidkach odévii vyrobenych
détmi z plastd a jinych odpadu je zapotrebi dé-
tem predem zdlraznovat skutecnost, Ze vSechny
tyto nové ,,modely” jsou jen odbockou na cesté
do ptislusnych sbérovych kontejnert.

Tridéni odpadi vSak rozhodné nepatti mezi
vyprazdnéna témata. V této souvislosti muize
byt zajimava tzv. hierarchie nakladani s odpa-
dy v Evropské unii,* ktera stanovi posloupnost

2 Novela rdmcové smérnice o odpadech ¢. 75/442/EEC
ze dne 17. 6. 2008. Dostupné na http://www.europarl.
europa.eu/sides/getDoc.do?pubRef=-//EP//TEXT+TA-
+P6-TA-2008-0282+0+DOC+XML+V0//EN&lan-
guage=EN.
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krokti od nejvhodnéjsiho feSeni az po nejméné

zadouci postup:

o predchazeni vzniku odpadi,

o opétovné pouziti vzniklych odpadi,

o jejich materidlové vyuziti,

o jiné vyuziti (napf. energetické, tj. jako pa-
livo)

o ateprve pak ulozeni odpadi na skladku.

O tématech environmentalni vychovy

Biopotraviny je zapotfebi kupovat, protoZe
jsou zdravéjsi.

Ze jsou produkty ekologického zemédélstvi
zdravéjsi, je pravdépodobné, byt védecky zatim
neprokdzané. Na misté je vSak jistd obezfet-
nost, napf. k vétsi nachylnosti nékterych druha
ovoce k plesnivéni pti méné vhodném zptsobu
skladovani. Mnohem podstatnéj$im smyslem
podpory ekologického zemédélstvi projevované
nakupovanim jeho produktd jsou piiznivé vlivy
ekologického zemédélstvi na krajinu, jez jsou
oproti konven¢nimu zemédélstvi nesrovnatelné
Setrnéjsi a ozdravnéjsi. Jejich pfinos se mj. pro-
jevuje ve zlep$ovani urodnosti pudy, ve vétsi Cis-
toté povrchovych i podzemnich vod, v Zivotni
pohodé (welfare) hospodarskych zvitat, ale i ve
zvySovani biodiverzity agroekosystémi, a tim
i ve zvySujici se pestrosti a krase krajiny.

Hypermarkety je tieba zrusit a vrdtit se zpét
k malym obchiidkiim s lidskou tvdri.

Velka nakupni centra tu jsou a je$té mnoha
léta zifejmé budou. I pres vSechny opravnéné
vyhrady k jejich budovéani a provozu z hledis-
ka environmentalnich, socidlnich i ekonomic-
kych disledk ndm v environmentélni vychové
prvoradé nejde o jejich ruseni ani omezovani,
ale predevsim o podporu Zadouci rtiznorodo-
sti obchodnich siti a zafizeni, aby kazdy mohl
nakupovat tak, jak vyhovuje jeho presvédceni
a potfebam - od gigamarkettl pres farmarské
trhy, malé prodejnicky aZ po prodej ze dvora ¢i
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bedynkova druzstva malovyrobcti a malospo-
trebiteld (viz napf. www.bedynky.cz). Dodejme,
ze zdkladnim ukolem environmentalni osvéty
v nakupovani je podpora obcanské informova-
nosti — kazdy navs$tévnik hypermarketu i malé
prodejny by mél védét, o co se miize a ma zaji-
mat: odkud zbozi pochazi, co obsahuje, kdo a za
jakych podminek se na jeho vyrobé podilel, na
jakou vzdélenost bylo prepraveno - a vybirat
z nabidky radéji ty vyrobky, které jsou vici li-
dem i zivotnimu prostredi Setrnéjsi.

Environmentdlné setrné alternativy v energeti-
ce je zapotiebi obhajovat za kaZdou cenu.

Dulezity je kontext, konkrétni podminky
a situace. Fouka u nds nad obci natolik dosta-
te¢né, aby se dlouhodobé vyplatilo postavit zde
vétrnou farmu? Neni vlastné zvrhlé ,péstovat
soldrni panely“ (jak trefné rika prof. Bedtich
Moldan®) na ¢ernozemi? Mulze mit kazda z dva-
ceti obci v mikroregionu svoji obecni vytopnu
na dfevni $tépku, kdyz mistni zdroje pokryji
pouze spotiebu nejvyse dvou takovych zafizeni?
K uvedenym prikladim je vSak zapottebi Fici,
ze podporovat environmentalné Setrnou, dobre
promyslenou, ekonomicky pfijatelnou a dlou-
hodobé udrzitelnou decentralizaci energetic-
kych zdroji, a postupné tak snizovat zavislost
obci na velkodistributorech elektfiny i plynu je
nanejvy$ zahodné.

3 http://hn.ihned.cz/c1-39435260-bedrich-moldan-pesto-
vat-solarni-panely-na-polich-je-holy-nesmysl
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Zavérem

Smyslem tohoto textu bylo napomoci ke zvy-
$eni ucinnosti ekopedagogického pilisobeni ve
$kolni praxi a také prispét ke zvyseni pfijatel-
nosti metod i témat environmentdlni vychovy
mezi pedagogickou vefejnosti. Pfipomeiime si
proto zavérem, o co jde v environmentalni vy-
chové predev§im. Doporucené ocekdvané vy-
stupy pro zakladni 8koly (Pastorova, 2011, s. 2)
uvadéji toto:

»Hlavnim cilem environmentdlni vychovy je
vybavit zaky specifickymi kompetencemi, které
sméfuji k odpovédnému environmentalnimu
chovani, tj. takovému chovani, kdy lidé berou
pfi svém rozhodovani v potaz dopady moz-
nych feSeni na Zivotni prostfedi a zapojuji se
do aktivit urcenych ke zvy$eni kvality Zivotniho
prostfedi a kvality vlastniho Zivota. Odpovéd-
né chovani nelze ovlivnit pouhym preddvanim
znalosti o zivotnim prostfedi. Je ovliviiovano
komplexem vzajemné provazanych specifickych
znalosti, dovednosti a postojti, které se u déti
v rizném obdobi rozvijeji a navazuji na sebe.”

K vy$e uvedenému jesté dodejme, Ze smys-
lem environmentalni vychovy je podle naseho
nazoru (Machal et al.,, 2012) také prijatelnymi
a u¢innymi prostredky vzbuzovat a udrzovat po-
ptavku po ekologicky pfiznivéjsich zpiisobech
zivota, tj. takovych, s jejichz dusledky je pfiroda
viceméné schopna se vyrovnavat, poptavku po
zdravé prirodé a krajiné, po aktivitaich vedou-
cich k udrzitelnému rozvoji, resp. udrzitelnému
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zivotu ¢i k udrzitelné stagnaci obce, regionu
i Zem¢, po bohat$im Zivoté s vyuzitim skrom-
néjsich prostredkd, ktery planetu nezatéZuje
ptilisnou ekologickou stopou, neopomiji pii-
mé doteky s Zivou pfirodou, pecuje o Zivé tvory
i o vyznamné krajinné prvky a umoziiuje détem
v co nejvétdi mife zasnout nad divy a krasami
pfirody.

»Environmentdlné ¢i ekologicky Setrny Zivotni
styl je takovy Zivotni styl, jehoZ nositel si je védom
dopadii svého chovdni na Zivotni prostiedi a zd-
mérné je snizuje volbou alternativnich strategii ve
své spotrebé, volnocasovych aktivitich a zvyklos-
tech.“ (Librovd, 2003, s. 18)

Neméné dtlezitym cilem pak je utvéfet a roz-
vijet u zakd kompetence spocivajici ve schop-
nosti, odvaze a vili k odpovédnému jednani
a aktivni kvalifikované (informované) ucasti
v péci o zivotni prostfedi, v davére ve vlast-
ni sily pro feSeni téchto problémd, ve védomi
souvislosti vlastniho Zivotniho stylu s problémy
zivotniho prostfedi a moznostmi jejich fedeni
i predchazeni, v podpofe nadéjnych proudi (jak
tikd prof. Hana Librovd) zalozenych na dobro-
volné skromnosti, resp. vybérové narocnosti,
ekologickém luxusu®, v dovednostech vyuzivat
konstruktivni pfistupy k optimdlnimu feSeni

4 Ekologickym luxusem se rozumi ,ekologicky p¥iznivé
chovdni uvédoméle zmensujici ekologickou stopu, schopné
sebeomezeni, vztahuje se k nemateridlnim, kulturou
ocetiovanym hodnotém, jde o prvky chovdni, nikoliv
o cely zivotni zpiisob.“ (LIBROVA, 2003, s. 61)

011138 KOMENSKY 53

Ing. Ale§ Machal pusobi na ve $kolském zatizeni

pro environmentalni vzdélavani Lipka v Brné.

ales.machal@lipka.cz

problémt, napf. prostfednictvim simula¢nich
her, pti kterych si déti dotvéreji a uvédomuji
svlj nazor, ui se jej prezentovat, obhajovat, ale
i naslouchat odli$nym nazoriim a uznat, ze néci
myslenka, ndpad ¢i postoj mtize byt spravnéjsi
nez mij vlastni.

»Bylo by chytré vyuzit zbyvajici ropu k tomu,
abychom vystavéli novou spole¢nost, kterd se
bez ni obejde.
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Nez se z misky najime,
nez se z hrnku napijeme

Jedenict let aktivné pracuji s détmi. Pracovala
jsem jako ucitelka na zdkladni $kole, v matef-
ské $kolce a minuly rok se mi naskytla ptilezi-
tost pracovat jako pedagozka volného casu ve
vytvarné dilné. Tato kreativni prace umoznuje
hledat takové podnéty, které vychdzeji z aktual-
nich potieb déti. A pravé zde jsem se rozhodla
zrealizovat vyukovy projekt. Pfipomindm, Ze
na projekt nahlizime jako na podnik zaka, tedy
»komplexni kol (problém) spjaty s zivotni rea-
litou, s nimz se Zék identifikuje a prebira za néj
odpovédnost, aby svou teoretickou i praktickou
¢innosti dosahl vysledného Zadouciho produktu
(vystupu) projektu, pro jehoz obhajobu a hod-
noceni ma argumenty, které vychazeji z nové
ziskané zkuSenosti“ (Kratochvilova, 2006). Roz-
hodla jsem se zrealizovat projekt spontdnni,
ktery vzejde z podnétu déti. Pfemyslela jsem,
kterou cestou se mam vydat, jaké téma by déti
oslovilo a motivovalo k dal$i praci. Védéla jsem,

ze ucitel nesmi tuto pripravu podcenit a nelze ji
ani urychlit. Pravé chut a motivace déti je hnaci
sila, ktera nas spole¢né dovede k cili projektu.
Cekala jsem na impulz od déti, na ndhodny na-
pad, na myslenku, ktera by se stala vychodiskem
projektu.

Jak to vSechno zacalo

Pfi hledani vytvarnych materialéi pro praci
v krouzku jsem s détmi narazila na starou ne-
pouzivanou hlinu. Ve skiini se na ni jen prasi-
lo a zabirala misto. Déti najednou zacaly klast
otazky: ,Jak dlouho tu hlina je? MuZeme tu
hlinu vyhodit? D4 se k né¢emu pouzit?“ Jejich
slova nas privedla k uvazovani o tom, jak lidé
zpracovavali hlinu v dédvnych dobach, odkud
ji brali a co vSechno s ni museli udélat, nez se
mohli najist z misky nebo napit z hrnku. Bylo
to tak jednoduché jako dnes? Namét na projekt

byl na svété a s nim i jeho vystup: déti se pokusi
postavit papirovou pec, ve které vypali vyrobené
keramické vyrobky.

Faze projektové vyuky jsou vymezeny nasle-
dovné: zamér - plan - provedeni - hodnoceni.
V prvni fazi se tedy zrodilo téma projektu a nyni
bylo tfeba projekt napldnovat. Ve této fazi jsme
stanovili cile a materidlni a organizaéni pod-
minky. Cile tvori dilezitou soucast kazdého
planu vyudovani, pro projekt jsou pak obzvlasté
dulezité vzhledem k tomu, Ze se jedna o proces,
ktery se operativné méni a prizptsobuje se mé-
nicim se podminkam. Jasné stanovené cile jsou
nejdilezitéj$im opérnym bodem projektu.

Jeho hlavnim cilem bylo vyzkouset si praci
s keramickou hlinou. Snazila jsem se dosdhnout
toho, aby si déti dokazaly vytvorit vizualni pred-
stavu o tvarech a o zdobeni keramiky v davnych
Casech, aby mohly ziskat poznatky o zptsobech
zpracovani keramické hliny v rtiznych etapach
historického vyvoje, o principu vypalu kerami-
ky a aby mély moznost ovéfit si tyto poznatky
pfi samotném vypalu, aby dokdzaly porozumét
technologickému postupu uplatiiovanému pfi
stavbé papirové pece a vytvorily k nému ma-
nual. Dale aby si vyzkousely zpracovat keramic-
kou hlinu nejriznéj$imi zptisoby, aby zvladly
spolecné se mnou zajistit materidl ke stavbé
pece, koordinovat ¢innosti a spolupracovat a sa-
moztejmé aby po celou dobu projektu pracovaly
jako skupina a ocenily hodnotu vzdjemné spo-
luprace.

Materialni a organiza¢ni podminky zahrno-
valy planovani poctu ucastniki a prostredka
nutnych pro realizaci projektu. Do projektu se
zapojilo 14 déti ve véku 7 az 10 let. Do aktivit
se zapojily nejen déti z krouzkd, ale i jejich ka-
maradi, ktefi se s keramickymi ani s vytvarnymi
aktivitami jinak viibec nesetkavaji. Projekt byl
naplanovan jako nékolikatydenni, probihajici
postupné, v ramci jednotlivych setkdni.

Na zacatku realizace projektu déti shromaz-
dovaly informace o zptisobech zpracovani kera-
miky v davnych dobdch. Déti navstévujici mist-
ni knihovnu vyhledaly informace v odbornych
knihach, jiné vyuzily moznosti internetu. Zaca-
ly vznikat navrhy katalogli prastaré keramiky,
které déti samy malovaly dle ziskanych fotogra-
fif. Na katalogu pracovaly v ramci krouzku i ve
svém volném ¢ase. Obsahem katalogu mély byt
ukdzky keramiky nejstarsich dob lidské civiliza-
ce. Ac¢koliv ne vSechny obrazky spliovaly tato
kritéria, hlavni cil - seznamit déti s nejriiznéjsi-
mi tvary a zdobenim keramiky napii¢ historic-
kym vyvojem - byl splnén.

Nadesla chvile
najit nazev pro nas projekt

Stale ndm chybél nazev projektu. Béhem prace
na vyrobé katalogti déti fesily otazku, jak se lidé
v davnych dobach dorozumivali, jakou znali fec.
Zacaly vznikat rtizné slovni hiicky. Jednou z nich
byl i pokfik ,Ha haha, umbabumbumba®“ Moz-
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na to byly jediné hlasky, které tenkrat lidé uméli
vyslovit. Zacala jsem napady zapisovat na balici
papir. Déti vymyslely dal$i ndzvy napt. KERA-
MIKA V PRAVEKU, NEZ TO DAME DO PECE,
PRACE OD RUKY, NEZ SE Z MISKY NAJIME
A Z HRNKU NAPIJEME, VYROBIME SI PEC.
Zacali jsme hlasovat. Kazdy z nas mohl pridélit
tfi body. Mohli jsme hlasovat pro tfi nejlepsi na-
zvy. Vechny body jsme secetli a zvitézily napady
Ha haha, umbabumbumba a Nez se z misky na-
jime a z hrnku napijeme. Vitézné slogany jsme
spojili a nazev projektu byl na svété.

Zpracovani staré hliny

Na dalsi schiizku si déti mély pfinést kladivka
a velkou nadobu na hlinu. Pustili jsme se do
zpracovani hliny. OvSem velmi odlisnym zpt-
sobem. Nejdfive jsme ji museli rozbit na kousky,
namocit do vody a nechat pomalu vyschnout,
aby v ni ziistalo jen takové mnozstvi vody, které
nam umoznovalo jeji dal$i zpracovani. Proces
vysychani trval cely tyden. Déti byly netrpélivé.
Odpoledne chodily hlinu kontrolovat a sdélova-
ly mi, co se s hlinou dé¢je.

Po tydnu jsme mohli v praci pokracovat. Sna-
zili jsme se najit nejriznéjdi moznosti zpracova-
ni hliny a zachovat postupy starych dob. V pri-
béhu tfi setkdni jsme hlinu modelovali, tlacili do
forem a pokouseli se to¢it na hrn¢itském kruhu
(bohuzel jsme méli k dispozici jen elektrické
kruhy). Vyrobky jsme zdobili odli$nou barvou
hliny ¢i otiskem pfirodnin. Déti vyrabély nej-
riznéjsi misky, kvétinace ¢i hrnicky.

DO VYUKY

Vsechny vyrobky z hliny musi pfed vypalem
v peci dobfe vyschnout, coz trvalo tyden. V této
dobé déti vyhledavaly moznosti vypalovani ke-
ramiky. Zacali jsme vyrabét manudly na stavbu
papirové pece a zajiStovat materidl. V tuto chvili
jsme museli rozdat samostatné tkoly. Na bali-
ci papir jsem zapisovala konkrétni jména déti
a c¢innosti, které se rozhodly vykonat. Nékteré
déti zajistily v mistnich stavebnindch Samotové
cihly. Jiné pfinesly od dédecka pletivo na vyro-
bu krélikdrny, které je potfebné na samotnou
stavbu pece. Dal$im ukolem bylo zajistit dfevo
a dostatek novin z kfidového papiru.

Cekani na velky den

Nastalo ¢ekani na na$ den. Den, kdy budeme
moci postavit pec a vypalit vyrobky. Poc¢asi naim
nepralo, stale prselo. Koncem Cervna se poca-
si umoudfilo, a my jsme pfistoupili k samotné
stavbé, kterd byla pro nas viechny obradem.
Nejdrive jsme utvorili ohnisté, do néhoz jsme
umistili $amotové cihly. Na cihly jsme polozili
vyrobky. Oblozili jsme je dfevem, které mélo
postupné prohotivat, a celou stavbu jsme za-
kryli poklopem z pletiva. Ten jsme pak pokryli
papirem namocenym v keramickém blaté. Byl
krasny den, a tak ndm nevadilo, Ze jsme i my
pripominali soucdst této papirové pece. Blativa
hlina na nds zanechala viditelné stopy.

Vypal probihal celou noc a byl doprovazen
koufem z prohoftivajiciho dfeva a uhli. Aby se
zamér zdafil, bylo rovnéz nutné nastudovat
technickou stranku stavby pece a zajistit bez-

DO VYUKY

pecnost pii vypalu. Bylo potteba neustdlého do-
hledu nad peci.

Velké napéti na zavér

Kone¢né miizeme pec zapalit. Dfevo zacind pro-
hotivat a my ¢ekdme celou noc, nez pec dohoti
a opét vychladne. Bohuzel prostor urceny k vypa-
lu neumoziloval, aby byly déti pfitomny po dobu
celé noci. Ovsem v pripadé letni taborové aktivi-
ty nebo Skolniho vyletu by tento akt byl velkym
a nezapomenutelnym zazitkem. Béhem noci jsem
pec za pomoci rodi¢t kontrolovala a zajidtovala
bezpecnost. Rano jsme se s détmi sesli u pece, ale
teprve v odpolednich hodinach jsme ji opét roze-
brali a vyndali hotové vypélené vyrobky.

Déti si je mohly odnést domu. Kazdy vyrobek
byl odrazem jejich prace — od zpracovani hliny
az po konec¢ny vypal. Odrazem jejich odhodlani
dotdhnout projekt az do cile.

Ted uz vime, Ze to lidé v ddavnych dobach ne-
méli viibec jednoduché a nez se z hrnku napije-
me a z misky najime, ¢ekd nds dlouha cesta plna
prace, trpélivosti a ¢ekani.

Par postieht na zavér

Pfi praci na projektu je dilezité zpracovat plan
projektu, zapsat jednotlivé kroky a osobu, ktera
je zodpovédna za dany ukol. Pfestoze v naSem
ptipadé byla spousta ¢innosti spole¢nymi akti-
vitami, bylo tfeba, aby za né¢ nékdo zodpovidal.
Touto zodpovédnou osobou nebyl ucitel, nybrz
zaci, ktefi realizovali vlastni projekt.
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MgA. Eva Heroudkova je absolventkou dramatické
vychovy na Katedfe vytvarné dramatiky Divadelni

fakulty Akademie muzickych uméni v Praze a studentkou
uditelstvi pro 1. stupen zakladnich $kol pedagogické fakulty
Masarykovy univerzity.

eva.heroudkova@gmail.com

Nas projekt probihal cely mésic, a proto bylo
dalezité udrzet déti v neustalé aktivité. V nasem
pfipadé musely déti kontrolovat kvalitu hliny,
usychani vyrobkt a nutnd byla také teoreticka
priprava na stavbu pece, ktera probihala po-
stupné.

Pii stavbé pece je dulezité konzultovat po-
stup s odborniky, ktefi vam poradi zptisob napl-
néni pece dfevem a uhlim, aby dochézelo k po-
stupnému prohofivani. V opa¢ném pripadé by
mohlo dojit k poskozeni vyrobki.

Projekt byl pfinosem nejen pro déti, ale i pro
mé samotnou. Déti se staly mymi partnery, se
zdjmem pracovaly a dokazaly projektu vénovat
svij volny cas. Prichazely s novymi népady, ne-
bély se improvizovat, zkouset nové moznosti.
Dochazelo k vzajemnému obohacovani, které
neprobihalo jen mezi détmi, ale i mezi détmi
a mnou. Tésim se na daldi projekty, které vze-
jdou z jejich touhy na né¢em pracovat. Musime
jen dobfe naslouchat a byt ochotni se do podob-
nych podniki pustit.

Predstaveny projekt probihal ve volném case
déti, ale maze byt realizovan i jako $kolni pro-
jekt. Kromé stavby pece a vypalu neni casové
ani finan¢né naro¢ny. Aktivity mohou probihat
v prubéhu celého roku a vypal miize byt ptijem-
nym vyvrcholenim na zévér $kolniho roku.

Literatura

Kratochvilovd, J. (2006). Teorie a praxe projektové vyuky.

Brno: Masarykova univerzita.
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PORADNA

Rodice versus
pedagogicko-psychologicka poradna
v pohledu na reedukaci

VAS DOTAZ »

Mild poradno ¢asopisu Komensky,

u naseho zdka 6. t¥idy bylo v pedagogicko-psy-
chologické poradné diagnostikovano hrani¢ni
ADHD (podle poradny neni tplné rozvinuté,
pouze je na hranici s normalem). Je to zaroven
dobry zak, predpoklada se, ze piijde na gymna-
zium. Poradna doporucila reedukaci, ale jeho

NASE ODPOVED »

Mily Martine,

dana situace je ukdzkou nerespektovani za-
kladni zasady reedukace, kterou je uplatnovani
vhodnych postupti ze strany $koly, ditéte samot-
ného a také rodiny. Pedagogicko-psychologicka
poradna (PPP) predstavuje odborné pracoviste,
na kterém jsou détem a zdktm na zakladé od-
borné tymové diagnostiky zjiStény problémy
v uceni, zapii¢inéné riznorodymi vlivy, v nichz
dilezitou roli hraje porucha pozornosti. Na
zakladé zjisténych potizi vypracuje pedagogic-
ko-psychologicka poradna podklady pro praci
s zakem ve vyucovacim procesu i pfi domaci
pripravé. Navrhne a doporuci reedukacni po-
stupy, které mohou vyrazné eliminovat potize
v uceni. Dané navrhy jsou smérodatné pro dité
samotné, pedagogy ve Skole, ale také pro rodi-
¢e. Reedukaéni postupy umoznuji u zéka rozvi-

rodice jsou proti, aby se ditéti nezprotivila gkola.
Soucasné pro néj ale chtéji dlevy. Jak tedy za-
chazet s zakem, jehoZ rodi¢e maji (pouze) dopo-
ruceni z poradny o omezeném plnéni domacich
ukold, snizeni ndrokd na psanou formu, ale za-
rovenl odmitnou reedukaci?

Martin, ucitel ZS, Olomouc

nout psychické funkce nutné ke zvladnuti ¢teni
a psani. Dovednost ¢ist a psat se zejména v poz-
déjsich letech povinné $kolni dochazky stava
zékladnim prostfedkem ziskavéni informaci
a celozivotniho uceni. Tato skute¢nost sehrava
dilezitou roli také pti volbé profesniho zamé-
feni.

Ptipadna obava rodici, Ze pfi reedukacnich
postupech dojde k prohloubeni negativniho
vztahu ke $kole, neni na misté. Naopak, v pri-
padé dodrzovani zékladnich zasad reedukace se
u ditéte nebude jednat o pouhé doucovani, bez-
vyznamné provadéni cviceni, drilovani, psani
a Cteni textu zpaméti nebo o nesmyslné ,,alevy”
z vyuky. Postupy navrzené ze strany pedago-
gicko-psychologické poradny pomohou ziko-
vi rozvinout duilezité psychické funkcee, jako je
napriklad zrakova percepce, sluchova percepce,
pravoleva ¢i prostorova orientace. Neziidka se

PORADNA

mizeme i na druhém stupni zékladni $koly se-
tkat s pripady zaka, ktefi v téchto oblastech se-
lhavaji. P¥itom dané psychické funkce rozvijime
pred samotnou reedukaci ¢teni a psani. Jejich
rozvoj na urcitém stupni je nezbytnym pfedpo-
kladem dal$iho uceni. Také star$im zakéim mo-
hou byt tato cviceni nabidnuta v atraktivni a za-
bavné formé, pak tedy daleko méné pfipominaji
$kolni situace, které jsou zdrojem opakovaného
selhavani. Reedukace je vZdy postavena na pozi-
tivni motivaci ditéte. Vychazi tedy z toho, co zak
zvladne a v ¢em je dobry. Nabidneme-li Zakovi
moznost provést danou ¢innost jinou formou,
pri¢emZ obsah zlstane nezménén, jeho moti-
vace k dal$im reedukacnim cvicenim a snaha
zlepéit se bude silnéjsi.

74k byl mél byt G¢asten pldnovéani reedukace,
provadéni cviceni a postupt by se mélo usku-
teciovat ve vzajemné komunikaci Skola - zak —
rodice. Aktivni pfistup ditéte vyznamné zvysuje
jeho spoluodpovédnost za uspésnost reedukace.
Je viak také do zna¢né miry ovlivnén postojem
rodi¢t. V ramci rodiny je nutné vytvofit atmo-
sféru vzajemné divéry, optimismu a spoluprace,
dale respektovani navrzenych postupti a zdsad
ze strany pedagogicko-psychologické poradny.
Rodi¢e musi pfijmout spoluodpovédnost za
pribéh reedukace a prizptsobit ji sviij denni
harmonogram. Cviceni by méla byt aplikovana
v rodinném prostredi alespon 2x denné nékolik
minut. Skola pak zajist{ pravidelnou reedukaé-
ni péci v ramci vychovné-vzdélavaciho procesu.
Ucitelé ve Skole i rodi¢e maji moznost kontak-
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tovat pedagogicko-psychologickou poradnu,
jejiz pracovnici (psycholog, specidlni pedagog,
socidlni pracovnik) jim zajisti kompletni pod-
poru v ramci reedukaéni péce o dité. Je nutné
si uvédomit, ze v pripadé nerespektovani zasad
reedukace a vzdjemné spoluprace mezi odbor-
niky, rodinou a Skolou, bude zejména samotné
dité tim, kdo ponese nésledky této situace.

Sotia Chaloupkovd
katedra specidlni pedagogiky PAF MU
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(Ne)jistoty
pri prechodu z1. na 2. stupen
Eliska Walterova
@ kolektiv
Dva svéty -
ﬁ*st:d;'; ::‘:::3 Walterova Eliska et al. (2011). Dva svéty zdkladni skoly? Uskali pie-

71 na 2 stupen chodu z 1. na 2. stuperi. Praha: Karolinum. ISBN: 978-80-246-2043-5.

Kniha Dva svéty zdkladni skoly? Uskali prechodu
z 1. na 2. stupeni prinasi velmi podrobny popis
déni na dne$ni zakladni Skole. Zabyvé se nejpr-
ve jejimi jednotlivymi stupni a otdzkou kurikula,
nasledné se dotyka také tématu viceletych gym-
nazil. Predstaveni odlinych metodologickych
postupty, aktudlnich dat i jejich mezinarodnich
srovnani vede Ctendfe k $irSimu pohledu na
medidlné prezentované informace o zakladni
$kole a otevira nové moznosti jejich vykladu.
Publikace je dilem $estndcti autor(i z rdznych
fakult Karlovy univerzity v Praze a Masarykovy
univerzity v Brné, pfesto viak pisobi pomérné
kompaktné.

Prechod zaka z 1. na 2. stupen je pro zaky
jisté zatézovou situaci. Planované kurikulum na
sebe sice kontinualné navazuje, o¢ekdvané vy-
stupy jsou vSak na obou stupnich odli$né a po-
dle zavéra autortl jsou zejména na 2. stupni vy-
razné ovlivnény pristupem ucitele. Méni se také
vyznam komunikace ve vyuce, zak je vice moti-
vovan k vyuziti funkce jazyka oproti dirazu na
spravnost. Zméné stejné tak podléha organiza-
ce vyuky, déti jsou vice podporovany v praci ve
skupinach. Kazda zména s sebou pritom prinasi
urcitou nejistotu.

Nejistotu z pfechodu vnima také manage-
ment $koly. Z pohledu uciteltt a zadkd je pri
prechodu mezi stupni dilezitd informovanost
o praci jednotlivych uditelt a nésledné informo-
vanost zaka ohledné toho, jaké jsou pozadavky
na jejich vykon. Praxe vSak ukazuje, Ze je tento
zdanlivé jednoduchy kol naro¢né splnit.

Navaznost kurikula 2. stupné na 1. stuperi a jeho
komplexnost je nasledné srovnana s vysledky me-
zinarodniho testovani TIMMS a PISA. Médii pro-
béhla informace o vyrazném zhorseni nasich zaku
v matematice a v prirodovédnych tkolech. Mize
nas to privést k vytvareni mytti o prvnim a druhém
stupni: prvni stupen se vyviji, kdezto druhy stagnu-
je. Pri¢inou zhordeni v$ak podle autorti miize byt
jednak rozvolnéni uciva v dfisledku strukturalnich
zmén (pétilety prvni stupen), jednak také kuriku-
larni reforma. Pro oba tyto zavéry ptitom predkla-
daji presvédcivé argumenty.

Problematika viceletych gymnazii zcela jis-
té souvisi s uvahami o prechodu zaka z 1. na
2. stupen, a proto se line jako nit v§emi tématy
knihy. Narazeji na ni ucitelé z pohledu social-
niho klimatu tfidy, které se na druhém stupni
musi znovu utvofit z divodu odchodu ,,tahou-
ni“ a prichodu novych zéki. Nardzeji na ni fe-
ditelé, ktefi chapou gymnazia jako konkurenci.
Autori pak nabizeji srovnani viceletych gymna-
zii v Némecku, Rakousku, Madarsku, Slovensku
a v Ceské republice. Podil zékii navitévujicich
tyto typy skol v jednotlivych zemich vyvoldva
otazku, zda obstoji pojeti gymnazia jako Skoly
pro mimoradné nadané, nebo spide pro zaky
z podnétného rodinného prostredi.

Knihu Elisky Walterové a kolektivu oceni vsich-
ni, které zajimd poznani reality a fungovani Ceské
zakladni $koly v $irsich souvislostech a ktef1 se radi
kriticky zamysleji nad tim, co se zddnlivé jevi jako
bézné a samozrejmé.

Lucie Griizovd

RECENZE

$

VACICE,
KTERA‘SE
NESMALA

Trank Tashlin,
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Vacice, ktera se nesmala

Tashlin Frank. Vacdice, kterd se nesmadla. 2013. Prel. Jifi Dvorak. Pra-

— ha: Baobab. ISBN 978-80-87060-71-1.

BAOBAB

Americky scénarista, reZisér a animator filma
Frank Tashlin (1913-1973) je autorem mnoha
novinovych stript a tfi satirickych dél pro déti
a dospélé. Prvni z nich - Medvéd, ktery nebyl
- se poprvé Ceskému ctendfi dostal do rukou
v roce 2006. Letos nakladatelstvi Baobab pii-
pravilo autorovu dal$i dtlou obrazovou knihu
s ndzvem Vacice, kterd se nesmdla, v originale
vydanou jiz v roce 1950. Tashlinova dila jsou za-
cilena predevsim na détského ctenafe a Baobab
je ve své profilaci vymezuje od obdobi predcte-
néarského az po ¢teni celé rodiny.

Pribéh vypravi o ,nejstastnéjsi, nejusméva-
véj$i a nejzavéSenéjsi vacici v celém lese® Ta si
zila svym poklidnym Zivotem s $irokym tsmeé-
vem na tvari zavéSend za ocas na stromé do
té doby, nez se v lese objevili lidé. Ti shledali
vacici jako smutnou, jako vacici, které se pusa
»heusméje’, a rozhodli se, Ze ji rozveseli. Jejich
zptsoby v8ak privadéji vacici z mésta zpatky
do lesa rozesmutnélou a nestastnou z lidského
pocinani.

Tashlin voli podobné jako v Medvédovi jed-
noduchou kresbu, ta ale neubird na komuni-
ka¢nim potencidlu. Uméleckou hodnotu dila
vytvari pravé jeho propracovana vytvarna stran-
ka. Autortiv typicky smysl pro detail se odrazi
predevsim ve vyobrazeni svéta lidi. Tento svét
a svét prirody predstavuji urcity kontrast, jak je
patrné z hlavni myslenky ptibéhu, tak z obrazo-
vého pojeti. Pozornost ¢tenare kolisa mezi lyric-
ky klidnym vyobrazenim lesa a dynamickou az
chaotickou predstavou mésta.

D¢j je protknut citlivou a nad¢asovou sati-
rou. Drobné vtipky a autorovy narazky jako by
trefné mifily do soucasnosti. Textova slozka
sice plni spiSe okrajovou funkci, ale usporné
dialogy a vystizné komentare ukotvuji pribéh
v zanrové roviné komiksu. Slovo je umisténo
prevazné do spodni ¢asti stranky, jen vyjimec-
né zasahuje do obrazku a nebo je mu vénovin
prostor na celém prazdném listu. Tashlin jako
by tim chtél naznacit, Ze ilustrace v knizce pied-
stavuji archetyp nedotknutelnosti a vse, co ne-
lze vycist v textu, je patrné v ni. A tim jako by
vyjadiil i svlij ochranitelsky pristup k vacici, jez
se umi radovat z malickosti a své $tésti a diivod
k usmévu spatfuje v ryze obycejnych a priroze-
nych vécech.

Moznosti vyuziti Tashlinovych dél pro di-
daktické ucely je vice. Zékam lze prostied-
nictvim této knihy predstavit napriklad zanr
a formu komiksu nebo moderni bajku. Kniha
se nabizi také k vyuziti ve slohu, nebot poutave
zachycuje fokalizaci svéta zvifecima oc¢ima va-
¢ice a vyuziva ich formu. Obrazkova kniha je
zanrem pii vyuce literarni vychovy casto opo-
mijenym. Tashlinova kniha v$ak ukazuje, Ze
podobné koncepce knih oteviraji zakim Siroké
moznosti recepce a maji v literarni vychové své
misto.

Pavla Sykorova
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ndzii. Plzen: Fraus.

W Fraus.

V letosnim roce se na pultech knihkupectvi ob-
jevila dlouho ocekavand ucebnice Etické vycho-
vy z nakladatelstvi Fraus urc¢ena zdkéim 2. stup-
né zékladnich $kol a odpovidajicich ro¢nika
viceletych gymnazii. Od roku 2010, kdy byl do
¢eského kurikula zaveden doplnujici vzdélava-
ci obor Eticka vychova, se o tvorbé a podobé
ucebnice prevazné jen diskutovalo. Autofi této
publikace proto ucinili onen odvaziny prvni
krok - ¢imz se vystavili mozné budouci kritice
- a predstavili svoji koncepci v ucebnici, kterou
doplnili ptiruckou ucitele, interaktivni uc¢ebnici,
testovymi ulohami a audionahravkami.
Pracovni ucebnice (spolu s priruckou pro
ucitele) koresponduje s obsahem uvedenym
v RVP ZV. Ma stanoven jednotny cil, vést zaky
k prosocidlnimu chovani, ¢imz doplnuje jiz dii-
ve vydané metodické materialy uréené uciteliim
etické vychovy od Lencze a spoluautortl. Uceb-
nice oproti metodickym materidlim nenabizi
tak velké mnozstvi uloh, vzdélavacich situaci
a etickych pripadii k feSeni, jeji obsah je vsak
jasné strukturovan a systematicky uchopen tak,
aby ucitelé byli schopni jednoduchym zpuso-
bem provést zaky zakladnimi etickymi principy
a tématy stanovenymi RVP ZV. Obsah ucebnice
tvori deset zdkladnich témat (napf. Mezilidské
vztahy a komunikace, Distojnost lidské osoby,
Pozitivni hodnoceni sebe, Prosocialni chovani
ve vefejném Zzivoté), kterd jsou doplnéna Sesti
aplika¢nimi tématy (napf. Etika a hodnotovy
systém, Rodinny Zivot, Rodina, ve které Zijeme,
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Ocekavany privodce
etickou vychovou

Havlikova, D., Drabkova, B. & Vymétal, J. (2013). Etickd vychova. Pra-
covni ucebnice pro 2. stuperi ZS a odpovidajici rocniky viceletych gym-

e e Havlikova, D. & Drabkova, B. (2013). Etickd vychova. P¥irucka ucite-
- le pro 2. stuperi ZS a odpovidajici rocniky viceletych gymndzii. Plzen:

ad.). V aplikacnich tématech zaci uplatiuji to,
co se naucili v zékladnich tématech, a procvicu-
ji aplikaci etickych principt a etického jednani
v konkrétnich tématech.

Kazdé zakladni téma v ucebnici ma rozsah
piiblizné 3est stran. Uvod k tématu je vzdy na-
staven tak, aby zaci védéli, co je ¢ekd a ¢emu
maji rozumét po ukonceni tématu. V nasleduji-
ci didaktické ¢4sti zaky do tématu uvede vhodné
voleny literarni uryvek (vétdinou se jednd o ury-
vek z povidky nebo balady, napt. Frantiska Ne-
pila, Jittho Suchého, Michala Cernika aj.), ktery
jim pomtzZe naladit se nenasilnou formou na
téma a vnimat jeho smysl a vyznam. Poté Zaci
pracuji s teorif k tématu, jeZ obsahuje i vyme-
zeni zakladnich pojmu. V ucebnici jsou dale
uvedeny diskusni otazky, které zaky mohou vést
k zamysleni nad podstatou nabizenych pojmd.
Kazdé téma doplnuji didaktické hry, vétsinou
v podobé konkrétnich dloh, problémd ¢i situa-
ci (ke kazdému tématu prinalezi 3 az 4 ulohy),
které zakiim umoznuji dospét k rozmanitym
nahledim na dané téma, a tim k lepsi orienta-
ci v ném. V ucebnici bohuzel prevladaji ulohy
zaméfené na nizsi kognitivni procesy zaki (vy-
jmenuj, uved pojmy aj.) nebo tlohy, které svym
charakterem vybizeji k individualnimu feSeni
pouze v rdmci predstav o uréité situaci. Ulohy
zalozené na sebezkuSenostnim uceni, vycha-
zejici z prozitku konkrétni situace s etickym ¢i
neetickym podtextem, jsou zastoupeny spise
poskrovnu. Viechna zékladni témata jsou pii-
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tom doprovazena pribéhy chlapce Huga, ktery
zaziva rizné peripetie. Od nich se ocekavd, ze
vtahnou zdky do Hugova svéta, a to jim umoz-
ni citlivé, empatické, zucastnéné feSeni nabize-
nych problémii. Prestoze by v ramci aplikacnich
témat mohlo dojit k jejich provazani s tématy
zakladnimi, ziistavaji po celou dobu obsahové
viceméné izolovana, a je spiSe ukolem jednot-
livych ucitelt s tématy pracovat jako s urcitym
etickym kontinuem.

Aplika¢ni témata by méla zakiim umozZnit
pouzit to, co se naucili v tématech zakladnich.
Témata jsou orientovdna prevazné na feSeni
etickych dilemat, na pozndni a tvorbu vlastni
hodnotové orientace zdka. Je pfitom nutné, aby
ucitelé s zaky v této casti pracovali vice a citli-
véji, nez tomu bylo u témat zdkladnich, nebot
nékteré ulohy se vztahuji k problematice na
urovni celosvétovych etickych problémi, které
zaci nejsou schopni vyfesit. Je zde proto nutna
vy$$i mira aktivity ucitele (projektovani témat)
a intenzivnéjsi diskuze zakd, na coz publikace
pfimo neupozornuji, ale skryté k této aktivité
vybizeji.

Pfinosna je prirucka ucitele, jez obsahuje
prehled metod (pfevazné aktivizujicich), které
miize ucitel vyuzit ve vyuce (napf. IN.S.E.R.T.
metoda, argumentacni cvic¢eni, komunitni kruh,
myslenkovd mapa aj.). Celkem nabizi 23 metod
a jednu vyucovaci metodu komplexni: projekt.
Autori pak v souvislosti s kazdym tématem na-
vrhuji metody, které povazuji za nejvhodnéjsi.
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Autoriim se podafilo do pracovni ucebnice
zakomponovat zajimavy, i kdyz jen zakladni,
obsah etické vychovy, ktery zaky nepochybné
zaujme. Podafilo se jim naplnit véechna témata
pfedepsana RVP ZV, ¢imz prispéli k jednotné-
mu didaktickému zpracovani celého oboru etic-
ka vychova. I pfes drobné nedostatky ve zpraco-
vani obsahu jsou pracovni ucebnice a prirucka
pro ucitele vitanym podnétem pro ucitele, ktefi
etickou vychovou vyucuji, ale i pro ty, ktefi ji
chapou jako soucast svého vlastniho predmétu.

Michaela Spurnd

Lencz, L. & Krizové, O. (2000). Etickd vychova - metodicky
materidl 1. Praha: Luxpress.

Lencz, L. & Ivanova, E. (2003). Etickd vychova — metodicky
materidl 3. Praha: Luxpress.

Lencz, L. & kolektiv. (2005). Etickd vychova - metodicky ma-
teridl 2. Praha: Luxpress.
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5 x strucne ze skolstvi

O sedm tisic prvinacku vice

Do $kolnich lavic usedlo 2. zéfi vice nez 112
tisic prviackd, coz je o sedm tisic vice, nez
tomu bylo v pfedchozim Skolnim roce. Ve skol-
nim roce 2013/2014 bude na zékladni $koly do-
chazet priblizné 833 tisic zakd, dominuji zdci
prvniho stupné.

Upraveny RVP nabyva acinnosti
1.9.2013

Od 1. 9. 2013 nabyva ucinnosti upraveny Ram-
covy vzdélavaci program pro zakladni vzdélava-
ni. Zmény se tykaji téchto vzdélavacich oblasti
a témat: cizi jazyk a dal$i cizi jazyk, matematika
a jeji aplikace, dopravni vychova, ochrana ¢lo-
véka za béznych rizik a mimoradnych udalosti,
obrana vlasti, korupce, finan¢ni gramotnost, se-
xudlni a rodinnd vychova.

Ve vzdélavaci oblasti cizi jazyk a daldi cizi
jazyk je $kola povinna zatadit dal$i cizi jazyk
podle svych moznosti nejpozdéji od 8. ro¢ni-
ku, v minimalni ¢asové dotaci 6 hodin. Jednim
z odivodnéni je mezinarodni srovnani, dle kte-
rého je ve véech zemich byvalého vychodniho
bloku dalsi cizi jazyk do kurikula zafazen v pri-
méru od 7. ro¢niku jako povinny.

Podle ¢eho bude CSI hodnotit skoly
ve Skolnim roce 2013/2014?

Ceska Skolni inspekce zvefejnila kritéria hod-
noceni $kol platna pro $kolni rok 2013/2014.
Struktura dvanacti kritérii zGstdvd od lonska
nezménéna, v jejich obsahu jsou v$ak akcento-
vany nové prvky.

V kritériu fizeni skoly nové zazniva, ze $kola
ma mit vytvofeny kontrolni a hodnotici mecha-
nismy slouzici k posouzeni dosazenych vysled-
k. Je také posuzovano, zda se na strategickém
fizeni a pravidelném hodnoceni gkoly podileji

dalsi pracovnici $koly. V kritériu dcinnd pod-
pora rozvoje osobnosti Zdkii je nyni posuzovano,
zda pedagogicti pracovnici provadéji pedago-
gickou diagnostiku v hodnoceni zéki ¢i zda pe-
dagogicti pracovnici poskytuji zakim a ziskava-
ji od nich zpétnou vazbu.

Doporuceni k vyuce déjin 20. stoleti

MSMT doporucuje pedagogiim zékladnich
a stfednich $kol vénovat ndleZitou pozornost
vyuce déjin 20. stoleti. Na webovych strankdch
MSMT bylo zvefejnéno aktualizované doporu-
¢eni k vyuce déjin 20. stoleti, a to s u¢innosti
od 1. zafi 2013. V tomto doporucent je jako cil
vyuky déjin 20. stoleti uvedeno pojmenovani
a pochopeni pri¢in, které vedly k nastoleni ne-
demokratickych a totalitnich rezimi a k jejich
podpore zna¢nou casti obyvatel. Z metodické-
ho hlediska je doporudeno volit pti vyuce na-
ptiklad oralni historii, regionalni mikrohistorii
a ,déjiny vSedniho dne“ Doporuceni prinasi
také ukazku vykladovych rdmcti jako je kolekti-
vizace ¢eského zemédélstvi, dekoloniza¢ni pro-
ces ¢i zanik Sovétského svazu. Vykladové ramce
slouzi jako priklady problémového vyucovani
vyuzivajiciho klicovych otazek, patrajicich po
logice modernich déjin.

Na triceti Skolach probéhly
Evropské dny

Soutéz ,,Evropa oteviend vSem, $kola oteviena
véem" vyhlasil Dtim zahrani¢nich sluzeb v mi-
nulém $kolnim roce. Hlavnim tkolem soutéze
bylo sestaveninavrhu programu Evropského dne,
ktery umozni zakim i jejich hostim seznamit
se s Evropou kreativnim zptsobem. Ze 100 pfi-
hlasenych $kol bylo v pofddani Evropskych dnta
podporeno 30 vitéznych $kol, které realizovaly
svoje Evropské dny v kvétnu a cervnu 2013. ®
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Pedagogicka orientace

Védecky tasopis Ceské pedagogické spole¢nosti

Pedagogickd orientace je védeckym recenzovanym asopisem, jehoz cilem je podporovat rozvoj pedagogického mysleni. Zaméfuje
se na aktudlni problémy pedagogické teorie a praxe, pedagogického vyzkumu, kolniho vzdélavéni, vzdélavaci politiky a vzdéldvéni
uiteldi. Pedagogicka orientace nabizf publikaéni piileZitost renomovanym odbornikéim i zatinajicim autoréim. Casopis je platformou pro
tleny Ceské pedagogické spoletnosti, ale soucasné je otevien prispévkiim zventi, a to domécim i zahraniénim.

www.ped.muni.cz/pedor



