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Editorial

Texty, které jsme pro vas v redakci ¢asopisu Ko-
mensky tentokrat pripravili, mizeme chapat
jako urc¢ity krajinopis $koly. Jejich spojnici jsou
otazky po tom, jak miize $kola ovliviiovat pro-
stor, v némz se nachdzi, a jak se miize naopak
prostor, v némz je $kola lokalizovana, promitat
do procest, které se v ni odehravaji. Ale§ Ma-
chal ze Skolského zafizeni pro environmentalni
vzdélavani Lipka ve svém textu komentuje né-
které z mytd, jez se traduji o vychové k zodpo-
védnému priistupu k zivotnimu prostfedi, a na-
stinuje, jaké environmentalni vzorce jednani je
mozné zprostfedkovavat také zdkim. Zda na-
opak sami Zaci v soucasné dobé viibec vnimaji
ptirodovédné predméty jako dilezité ¢i uzitec-
né, zachycuje nasledujici text Milana Kubiatka.
Katefina Trnkova a Dana Knotovd pojednavaji
o tom, co to znamena, kdyz je skola $kolou ko-
munitni a jaké funkce tato $kola zastava v ramci
mista, v némz je situovana. Jarmila Bradova pak
svym textem zuzuje optiku na prostor $kolni
tridy a popisuje, zda muze zasedaci poradek ve
tridé vypovidat o povaze ¢i chovani zaki, kteri
jsou podle néj rozmisténi.

V ramci namétt do vyuky jsme tentokrat
zavitali pfedev$im na pole literatury. Inspiraci
k tomu, jak Ize se zaky na prvnim stupni krok za
krokem precist skute¢nou anglickou knihu, na-
bizi Nadézda Vojtkova. Namét Evy Dittingerové
je oproti tomu urcen pro vyuku zakd druhého
stupné, ktefi si jeho prostfednictvim mohou
prozit zapletku Bozské komedie Danta Alighie-
riho. Tradi¢ni posouzeni vyukové situace tento-

EDITORIAL

krat nabizi namét k zamysleni predevsim (avsak
nejen) ucitelam fyziky, nebot pozornost je vé-
novana vyuce setrvacnosti.

Skute¢nost, Ze se ¢lanky v tomto cisle ¢aso-
pisu Komensky tematicky rozbihaji do prostoru
obklopujiciho $kolu, je svym zptsobem také
pfedznamendnim toho, Ze se jedna o ¢islo pro
tento Skolni rok posledni. Dalsi ¢islo casopisu
Komensky vyjde az po prazdninach, v zafi. Bu-
deme velmi rddi, kdyz nam také v pristim skol-
nim roce zachovite svoji ¢tendfskou prizen.

Prijemné cteni jménem celé redakce preje
Zuzana Salamounovd

ROZHOVOR

Katerina Lojdova
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Kdyz je skola férova

S Eliskou Sokolovskou o inkluzivnim
vzdélavani, specialnim $kolstvi
a o tom, co je fér

Téma inkluzivniho vzdélavani je v soucasnosti
hojné diskutovano zejména v souvislosti se Stra-
tegii boje proti socidlnimu vylouceni (2011-2015),
ktera pocita s postupnym utlumem specialniho
$kolstvi. Podle ni by se i déti vyzadujici zvlastni
péci mohly ucit v béinych gkolach. Inkluziv-
ni vzdélani podporuje také Liga lidskych prav,
neziskova organizace, ktera zakladnim skoldm
napliujicim principy inkluzivniho vzdélavani
udéluje certifikdt ,,Férova $kola“ S Eliskou So-
kolovskou, feditelkou jedné z ,férovych $kol
Zakladn{ Skoly a matetské skoly Saratice v okre-
se Vyskov, jsme se proto bavili o tom, co to zna-
mend, kdyz se $kola stava férovou.

Jak jste se o projektu ,,Férova $kola“ dozvédé-
la?

Na konferenci poradané Pedagogickou fa-
kultou v Brné v roce 2008 se mimo jiné fesila
problematika nadanych a talentovanych zaka.
Vystoupila jsem tam s pfispévkem o nadanych
zacich a zkuSenostech nasi gkoly, a v disledku
toho mé oslovila zastupkyné Ligy lidskych prav
s tim, zda by se nase $kola nechtéla do projektu
»Férové skola“ prihlasit.

Jak jste pro myslenku ,,Férové $koly“ ziskava-
la kolegy?

Pro nds v té dobé byla dilezita hlavné po-
mocna ruka, kterou ndm v souvislosti s timto
projektem Liga lidskych prav nabizela. Mdm
na mysli jak aktivity pro zaky, ve kterych si na-
priklad rozsifili informace o diskriminaci, tak
ivzdélavani pro ucitele. Ucitelé se hodné dozve-
déli o vypracovani individudlniho vzdélavaciho
planu, coz nam v té dobé pomohlo. V nasi $kole
uz tehdy pracoval asistent pedagoga, ale diky to-
muto impulzu jsme dal hledali cesty, jak co nej-
1épe zménit charakter vyuky bez Gjmy na kvalité.
A to pochopili téméf vsichni ucitelé. Pouze jed-
na kolegyné potiebovala vice ¢asu, aby myslen-
ku inkluze ptijala.

Slo viechno hladce, nebo jste z nééeho méla
obavy?

Nejveétsi obavu jsem méla z organizace vyuky,
protoze zaci s lehkym mentalnim postizenim
maji jiny ucebni plan. Musim ale fici, Ze propo-
jeni vice individualnich ucebnich plant nebylo
tak tézké. Vychovné pfedméty, napf. vytvarnou
vychovu, télesnou vychovu a pracovni ¢innosti,
zvladaji nasi Zaci s postizenim spolecné s ostat-
nimi, odbornou pomoc asistenta potiebuji a vy-
uzivaji hlavné v ceském jazyce a v matematice.
Obavy jsem meéla také z toho, jak se budou Zici
se specialnimi vzdélavacimi potfebami citit
mezi ostatnimi zaky ve tfidach a jestli budou
podptirna opatfeni i¢innad. Mam tim na mysli
zejména individudlni vzdélavaci plan, pouziti
specialnich u¢ebnic a kompenza¢nich pomiicek,
jako jsou napf. Logico Piccolo, didaktické hry,
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ROZHOVOR

pocetni kostky, rtzné sklddacky, ze socialnich
aktivit naptiklad komunitni kruh.

A jak to dopadlo?

Dnes si myslim, Ze mé obavy byly zbytecné.
Zapojeni déti se specidlnimi vzdélavacimi po-
tfebami probéhlo bez problému a také klima
tfidy nebylo nijak naruseno. Dlouholeta praxe
pak ukazala, Ze v¢lenovani déti do Zivota Skoly
je pro vsechny pfinos-
né. Zéky povétujeme
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vrstevniky rady a aby soucasné byly naplnény
jejich osobni ambice. Pokud je zak zaclenén
do tridniho kolektivu jiz od nastupu do $ko-
ly, nebyvaji se vztahy ve tfidé zadné problémy.
Tento stav vSak v sobé skryva stalou, neobycej-
né narocnou praci tfidni ucitelky a asistentky
pedagoga, které se snazi citlivym zpiisobem
sladit ur¢ité odlisnosti povah ve tfidé - nasta-
veni spole¢nych pravidel, skupinovych aktivit,

ukoly, které zvlddnou,  Deétem ¢im dal tim vice chybi emoce

a umoZiujeme jim

ddast ve vytvarné za-  SOUCItU @ soundlezitosti, takZe pritomnost
métenych  soutezich,  déti s handicapem miiZe vjuku opravdu

kde dosahuji uspéchi o .

na okresni,J a c{)okon— zkvalitnit.

ce i celostatni urovni.

A co se tyka béznych

zakt, musim fici, Ze détem ¢im dal tim vice
chybi emoce soucitu a sounalezitosti, takze pfi-
tomnost déti s handicapem, se kterymi se Zaci
uci komunikovat a hlavné je respektovat, miize
podle mého nazoru vyuku opravdu zkvalitnit.
Déti jsou k sobé dnes vrelejsi a vice si pomahaji.

Je moiné do ,férové $koly“ zapojit vsech-
ny znevyhodnéné déti nebo je ,férova skola“
vhodna jen pro urcité typy znevyhodnéni?
Mame dobré zkusenosti z prace se zdky au-
tistickymi, s zaky s lehkym mentalnim postize-
nim i nadanymi. Specialni §kolstvi zamérené na
sttedné tézka a tézkd mentdlni postizeni vsak
ma své nezastupitelné misto. A ,férové Skoly™
ho v soucasné dobé nemohou plné nahradit.
Zakladni Skoly totiz nemaji materidlni a per-
sondlni podminky pro to, aby mohly déti se
stfednimi ¢i tézkymi defekty nebo vice vadami
uspésné vclenovat do tridnich kolektivi.

Casto diskutovanou nevyhodou integrace
zaki je jejich potencialni ohroZeni vylouce-
nim z kolektivu tfidy. Jaké mate zkusSenosti
s reakci ostatnich zaki na zZaky se specialnimi
potfebami?

Pravym smyslem inkluzivniho vzdélavani je
pomoci détem s urcitymi odli$nostmi zaradit
se do kolektivu tfidy tak, aby chodily mezi své

projektti apod. Je nutné okamzité reagovat na
nevhodné projevy déti vici sobé navzajem, vy-
svétlovat a problémy hned fesit, pokud jsou za-
vaznéjsi, tak i s rodic¢i. Pak nejsou ostrakismem
nebo treba Sikanou tyto déti ohrozeny o nic vic
nez fada ostatnich.

Na druhou stranu byva zminovano ohroze-
ni ostatnich Zaka integraci znevyhodnéného
zaka do béiné tfidy. Jak predchazite tomu,
aby se vyucovaci proces ,,netocil“ kolem inte-
grovaného Zaka na ukor ostatnich?

Uditelé musi pristupovat ke v§em zakdm s re-
spektem k jejich individualité. Zaddného zaka
by neméli preferovat. A to je samoziejmé velmi
tézké. Hodné zélezi na osobnich vlastnostech
a empatii ucitele. Nicméné velkou roli zde ma
i asistent pedagoga, ktery poskytuje zdkovi in-
dividudlni podporu ve vyuce. S jeho pomoci Ize
nastavit optimalni podminky ve tridé.

Kolik asistenti pedagoga puisobi na vasi skole?

V soucasné dobé mdme Ctyii asistenty peda-
goga, ucitelé s nimi spolupracuji a ocenuji jejich
pomoc ve vyuce. Prekonali pocite¢ni obavu
z pritomnosti dalsi dospélé osoby v hodiné.

Takze prochazeli urcitym adaptacnim stadi-
em, kdy si na sebe zvykali?
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Pro nadaného zdaka, ktery je v socialni oblasti
nejisty, znamend asistent pedagoga pocit

jistoty a bezpeci.

Ano, velmi kratkym. Brzy ucitelé zjistili, ze
jim pomoc asistenta ve vyuce ,uvoliluje ruce®
pro ostatni déti. Cela hodina je pak ve vétsi po-
hodeé.

Dal$im prvkem ,,férové skoly“ je motivovani
rodica déti se znevyhodnénim, aby jejich déti
vasi $kolu navstévovaly. Jak rodice oslovujete
a jak na to reaguji? Mate zkuSenost s tim, Ze
rodice preferuji pro své déti specialni skolstvi?

Jsme vesnickou §kolou rodinného typu a do
specialni Skoly by déti musely dojizdét. Neni
pfitom davod je vylucovat ze Zivota mistni ko-
munity, kde maji své kamarady. Navic jsou dost
casto ze socialné slabych rodin. Jsem ndzoru, ze
i to mohou byt divody, pro¢ rodice uptednost-
nuji nasi $kolu pred $kolou specialni. I dfive byl
problém, aby rodice souhlasili s pfestupem dité-
te do ,,zvlastni $koly® Vnimali to v obci, kde se
v8ichni znaji, jako ,.cejch®

Jak vypada takova spoluprace s asistentem pe-
dagoga, ktera funguje ,,na jednicku“?

Jako ptiklad bych uvedla 6. tfidu. Do toho-
to kolektivu Sestnacti déti je v¢lenén zak nada-
ny a dva zaci s lehkym mentalnim postizenim.
Asistent pedagoga pracuje pod supervizi ucitele,
podili se na pripravé a hodnoceni individudlni-
ho vzdélavaciho planu, zjednodusuje ucivo, aby
odpovidalo trovni chapani zaka s lehkym men-
talnim postizenim, pomaha vytvaret pracovni

listy apod. Pro nadaného zéka, ktery samostatné
zvlada rozéifujici ucivo, ale je v socidlni oblasti
nejisty a méné prizpusobivy, znamena asistent
pedagoga pocit jistoty a bezpec¢i. Nezbytna je
také uzka spoluprace na urovni pedagogic-
ky asistent — pedagog - rodi¢. Bezproblémové
vztahy ve tfid¢, uspéchy nadaného zéka, posun
ve védomostech déti s lehkym mentdlnim posti-
zenim, to vSechno je vysledkem kvalitni prace
ucitelt a asistentl pedagoga.

%

T

Eliska Sokolovska (1955)

Vystudovala Pedagogickou fakultu UJEP
Brno, jeji aprobaci je matematika a fyzika.
Od roku 1978 piisobi v Zdkladni skole v Sa-
raticich a od roku 1996 je zde ve funkci fedi-
telky této skoly. Zajimd se o vytvarné uméni
a ve volném Case rada cestuje.

°
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Ales Machal*
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O nékterych mytech

0 environmentalni vychoveé

Posledni dvacetileti environmentdlni (dfive
ekologické) vychovy, osvéty a ekologického po-
radenstvi v Ceské republice je lemovéno fadou
nespornych tspécht. Setrnéjsi naklidani s ko-
munalnimi odpady, zateplovani domf, usporné
spotiebice, vodovodni pdkové baterie nebo smy-
sl ekologického zemédélstvi uz zpochybnuje jen
malokdo. Environmentdlni vychova je (véfme)
pevnou soucasti ramcovych vzdélavacich pro-
gramil pro vSechny stupné $kol, avsak mnohé se
ndm jesté nepodatilo a nedaii. U¢innost ekovy-
chovného osvétového usili zatim neni vyraznéji
patrnd, byt k posouzeni prokazatelného posunu
ekologické gramotnosti zakd je nepochybné po-
tfeba mnohem vétsi casovy odstup. Mezi lidmi
stale prevazuje spiSe nevyrceny nazor, Ze Zivotni
prostredi je vlastné v poradku, a pokud dojde
k problémiim, vyfesi je véda a neviditelnd ruka
trhu. Jenze tak snadné to asi neni. Je pravdépo-
dobné, ze ke skute¢nému zlepseni stale se zhor-
$ujiciho stavu mnohych slozek mistniho i glo-
balniho zivotniho prostfedi mohou napomoci
jediné nelhostejni lidé svoji vuli, pfesvéd¢enim
a nesobeckou aktivitou.

V environmentalni osvété ve $kolach ziejme
tropime spousty chyb, jichz si ¢asto nejsme vé-
domi nebo si je nejsme schopni pripustit. O to
dislednéji bychom se méli snazit o pojmeno-
vani a zbaveni se alespon téch klisé, ktera si
pfizndvame. Pojmenovani nékterych omyla $i-

1 Autor pracuje ve Skolském zafizeni pro environmentélni

vzdélavani Lipka, Brno.

fenych o environmentalni vychové a osvété je
vénovan tento prispévek.

Uvodem

Hned tvodem je zapotfebi pfiznat, Ze environ-
mentalné osviceni ucitelé a pedagogové stre-
disek ekologické vychovy nékdy (¢i dokonce
mnohdy) nechténé ptisobi na své zaky i $irsi
okoli jako podivni zatvrzelci, nesmifitelni ka-
ratelé nebo ,,majitelé pravdy®, ktefi jedini védi,
co prirodé a planeté pomuze. To v§ak mnohé
lidi odrazuje, aniz by byli vici environmen-
talni osvété predpojati. Nase postaveni navic
zna¢né komplikuje i nepravem posramocena
povést environmentalistfi, na jejichz dehone-
staci se vydatné podileji také mnoha média,
ba i vysoce postaveni politikové. Jak mizeme
nasi pozici vylepsovat? Treba tim, Ze se za po-
moci osvédcenych metod kritického mysleni
pokusime vymanovat z vlastni ndzorové jed-
nostrannosti, z omilanych klisé, zbyte¢nych
omyld a nepfesnosti. K tomu je vSak nezbyt-
né opustit vyjezdéné koleje nesmlouvavé en-
vironmentalistické argumentace skalopevné
presvédéené o neomylnosti vlastnich tvrzeni,
ktera jsou vSichni ostatni povinni prijmout
beze zbytku za své, aby nedoslo k celoplane-
tarni katastrofé. Av§ak prosim pozor: nejedna
se zde o obrat o 180 stupnd, nybrz pouze o sna-
hu zvysit prijatelnost, divéryhodnost, a tim
i u¢innost véeho ekopedagogického a ekopora-
denského usilovani.
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V dobg, ktera zatim stale neni prili§ ohleduplna
vici prirodé, muize byt dobrou strategii — slovy va-
lagskoklobouckého ochranafe a pedagoga Miro-
slava Janika - ,,alesponi stat na brzdé, snazit se tlu-
mit hrozici problémy a zpomalovat jejich ndstup.
Naptiklad jen tim, Ze jsme schopni trpélivé a bez
okazalosti vysvétlovat, v ¢em je klimatickd funkce
tropickych lesti nenahraditelnd, pro¢ tyto lesy ne-
Ize vysazet znovu, jakou roli v ekosystémech zauji-
maji rozkladaci nebo pro¢ ma smysl pecovat o stu-
danky a o pramenitou vodu vibec, pro¢ je dobré
ponechavat vlese ¢ast dieva k zetleni a pro¢ znovu
vysazovat aleje kolem silnic a obnovovanych pol-
nich cest anebo pro¢ je diilezité ponechavat prvni
z6ny narodnich parki bez lidského zasahu.

V nasledujicim textu si na nékolika konkrét-
nich prikladech zkusime popsat, co se mylné
tvrdiva, traduje a v médiich i mezi lidmi nejcas-
téji opakuje o environmentalni vychové a osvété

- ajakje to (nebo by mélo byt) doopravdy.

»EV chce (nebo dokonce umi) zachranit svét,
jeji zastanci a mluvci tvrdi, Ze jej dokazou
spasit pred zkazou z lidské nezodpovédnosti,
kdyz vsichni ostatni pfijmou jimi prosazova-
na omezeni, ktera v§ak musi nutné znamenat
snizeni Zivotni urovné.“

EV nema zadné jediné spravné a zarucené
navody k zachrané svéta. Jejim smyslem je pro-
sadit zvy$enou obezfetnost k lidskému ptso-
beni na pfirodu a krajinu, vybizet k uvazlivosti
nad zpusoby Zivota a jejich skute¢nymi kvalita-
mi, pfijimat lidskou svobodu neoddélitelné od
pfevzeti patfi¢né miry osobni odpovédnosti za
soucasny i budouci stav Zemé.

»Zakladni ideou EV je boj proti konzumnimu
zpusobu Zivota. Environmentalisté prosazuji

7 VY ZKUMU

askezi, prikazuji lidem, co maji kupovat, ¢im

topit, jak se stravovat, koupat, splachovat, ces-
tovat, vydiraji je a zahanbuji tim, Ze sami ze

sebe délaji lepsi kastu jedinych zodpovédnych

a tvari se jako majitelé jediné pravdy.“

Environmentalni  vychovou  pfispivame
k hledani nekonzumnich kvalit Zivota, konzum
bereme jako pfirozenou soucast lidského Zivota
s tim, ze pomoci informovaného pfistupu mu-
Zeme pofizovat vyrobky i sluzby s vy$$i mirou
ohledu na Zivotni prostfedi, aniz bychom sni-
zovali kvalitu svého zivota. Environmentdlni
osvétou pomahame lidem orientovat se v zapla-
vé zbozi, sluzeb a reklam tak, aby - chtéji-li -
mobhli dat prednost environmentalné $etrnéjsim
produktiim a védeéli jak na to.

O environmentalné ¢i ekologicky Setrném zi-
votnim stylu rika prof. Hana Librova, Ze se jed-
na o ,takovy zivotni styl, jehoz nositel si je veé-
dom dopadu svého chovani na Zivotni prostredi
a zamérné je sniZuje volbou alternativnich stra-
tegil ve své spotrebé, volnocasovych aktivitich
a zvyklostech® (Librova, 2003). Takovy vyklad
mize byt ucitelim nejen vhodnou inspiraci ke
zvy$eni dlrazu na environmentilni zfetele ve
vyuce, ale predev$im dobrym voditkem na cesté
ke zvnitiniovani proenvironmentalnich prvka
ve v profesnim jednani i v soukromi.

»EV je manipulativni, amyslné predestira
prehnané katastrofické scénafe budoucnosti,
ktera nastane, nebude-li dbano v$ech environ-
mentalné osvétovych doporudeni.“

Snahou ekopedagogti je predev$im pomahat
lidem v osvojovani ak¢nich kompetenci, jejichz
prostfednictvim se mohou sami aktivné zapo-
jovat do feSeni environmentdlnich problému
a samostatné volit proenvironmentalni vzorce

°
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svého jednani - ekopedagog je k takovym po-
stojum obezfetné a vlidné povzbuzuje, nikoliv
vSak nuti. Nevime, kam se svét fiti, jsme vSak
pfesvédceni, Zze chapat a fidit se principy tzv.
predbézné opatrnosti® je dulezité nejen politic-
ky, ale i obcansky.

»Takzvani ekopedagogové jsou ti, co misto aby
déti néco poradného naucili, objimaji stro-
my, plané medituji nad skalou, plasi vysokou
a ocichavaji podezfelé byliny. Environmental-
ni vychova je beztak jen snahou vratit lidstvo
na stromy nebo do jeskyni.“

K sifeni tohoto kli$é mohou prispivat nami
nepfili§ promyslené postupy pii vyuzivani akti-
vit zazitkové pedagogiky zaméfenych na rozvoj
smyslového vnimani prirody, které byvaji né-
kdy pojimany ponékud povrchné a samoucelné,
avSak soucasné mohou puisobit dojmem cehosi
samospasitelného.

Priklad: zaradit aktivitu ,,Poznej sviij strom™
do programu $koly v prirodé, letniho tabora
nebo terénniho vyukového programu ma mno-
hem vétsi smysl za predpokladu, ze se poznava-
ni stromt a chdpani jejich role v ekosystémech
hodlame vénovat v §irsich souvislostech.

2 Nejsme-li si jisti dopady vyrobku, technologie, projektu
na Zzivotni prostiedi, nerealizujeme jej do doby, kdy se
jeho nezavadnost jednoznaéné prokaze.

3 Prostfednictvim této populdrni aktivity se zik sez-
namuje s vybranym stromem nejprve poslepu, poté je
doprovazejicim partnerem odveden opodal a pak tyz
strom hleda s vyuzitim svych pfedchozich hmatovych
vjemt, to vSak uZz jako vidouci a s pfipadnou vlid-
nou dopomoci druhého ¢lena dvojice. Hra je obsazena
ve sborniku aktivit rozvijejicich smyslové vnimani déti
— viz Witt, R. (2008).
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»Ekologové prehlizeji poctivé lesniky, ktefi
kladou duraz na poradek v lese, a nesmysl-
né odsuzuji myslivce, ktefi se poctivé staraji
o zvéf zejména v krutych zimach. Je spravné
sbirat s détmi kastany a nosit je myslivcim
k zimnimu pfikrmovani sparkaté zvére.“

Klademe-li v environmentdlni vychové da-
raz na tzv. souvislostni vyucovani, tj. na mysle-
ni a jednani v Sirsich souvislostech — ve smyslu
objevovani, pochopeni a docenovani souvislosti
mezi slozkami ekosystémi, nalézani vzijem-
nych souvztaznosti mezi ptirodnimi, ekonomic-
kymi a socialnimi jevy, s pfesahy k odpovédnos-
ti lidi za stav zivotniho prostfedi pro budouci
generace, pak je problematika stavu nasich lesti
v souvislosti s prezvérenim sparkatou a cernou
zvéfi nabiledni.

Prostfednictvim souvislostniho uceni totiz
hleddme s zaky odpovédi na otazky, CO Zivot-
ni prostredi vytvari, JAK jednotlivé slozky na-
vzajem souviseji, PROC tomu tak je a CO SE
STANE, kdyz do systému vstoupi nové okolnost.
Jaké byly ¢i budou kladné i zaporné diisledky za-
myslenych zasaht clovéka do Zivotniho prostre-
di - z hlediska fungovani ekosystém i z hledis-
ka ¢lovéka, pro¢ a jak by tato hlediska méla byt
v souladu, jaké moznosti u¢inného predchazeni
$kodlivym zasahtim do Zivotniho prostfedi exis-
tuji a co mize v prevenci i ve zlepSovani stavu
ucinit kazdy z nds apod.

A jesté¢ zpét k uvadénému piikladu. Nez
v ramci naplnovani prufezového tématu Envi-
ronmentalni vychova nasbirame kastany a do-
neseme je s détmi mysliveim, méli bychom nej-
prve dobre zvazit, zda pravé v naSem regionu je
prikrmovani zvéte vhodné podporovat. Obecné
plati podivuhodna, le¢ pravdiva zkratka: prikr-
movanim nepfimo oslabujeme pfirozenou, ale
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i umélou obnovu lesnich porostii. Stava se pak,
ze stromky, které déti v dobré snaze vysazeji,
okousou srnci dokrmovani kastany, které nasbi-
raly tytéz déti.

» Ekoteroristim’ pfivazujicim se k $umav-

skym smrkim jde jen o to, dostat se pred ka-
mery.“

V prvni fadé je nezbytné upozornit na zava-
déjici, mnohdy zlovolné a vétsinou zcela chybné
pouzivani pojmu ,ekoterorista‘, ktery vznikl
jako slozenina slov ,ekologicky“ a ,terorista®
Ponévadz hlavnim znakem jakéhokoliv teroris-
mu je pouziti nasili, je v pfipadech nendsilnych
protest napf. proti stavbam, zasahtim v chra-
nénych uzemich ¢i proti politikiim ignorujicim
zfetele ochrany zivotniho prostredi pouzivani
pojmu ekoterorista zcela neopravnéné, a casto
i (umyslné) matouci méné informovanou ¢ast
vefejnosti.

V ptipadé vyse uvadéného vyroku o ,ekote-
roristech® privazujicich se ke smrkim vsak po
vécné strance nejde o mytus. Zde se jedna spise
o akt skute¢ného zoufalstvi a bezmocnosti v si-
tuaci, kdy se nelze prava dovolat legitimnimi
prostfedky. Pokud totiz zastanci zddoucich po-
stupti pii managementu v NP a CHKO Sumava
vycerpali véechny pravni moznosti jak proti-
zakonnym postuptim nebo prirodé a Zivotni-
mu prostiedi $kodicim ¢intim ¢i rozhodnutim
zabranit, nezbyvd jim nez se pokusit o ziska-
ni pozornosti médii a o vyvolani spolecenské
diskuse k danému problému s nadéji, Ze pravo,
rozum ¢i ohled na pfirodu prece jen zvitézi.
TakZze ono uvadéné tvrzeni je ve své druhé ¢ds-
ti vlastné pravdivé: protestujicim blokadnikiim
na Pta¢im potoce v srpnu 2011 $lo skutecné
o to, aby se pred kamery a do televizi dostali,
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nebot vyvolat spolecenskou debatu o téchto
problémech uz nebylo mozné jinymi prostred-
ky nez diraznym, avSak naprosto nendsilnym
protestem.*

»Environmentalisté jsou paradoxné proti ja-

derné energetice, a ona pritom produkuje
levnou elektfinu a je nejSetrnéjsi i z hlediska
péce o klima.“

V environmentalni osvété plné respektujeme
pravo kazdého obcana na vlastni nazor, usilujeme
vsak o to, aby si lidé mohli vytvaret své postoje
informované, se znalosti véci, v $irsich (tj. nejen
environmentalnich, ale i socidlnich a ekonomic-
kych) souvislostech. K nekoncici diskusi, zda
vhodnym feSenim pro ¢eskou energetiku je zfizo-
vani dal$ich jadernych reaktort, je snad dobré do-
dat jen upozornéni na rizika, o kterych se zasténci
jadernych elektraren vétsinou nezminuji. K zaml-
¢ovanym problémiim patfi napf. environmentalni
disledky a energetické naroky pfi tézbé a Gpravé
uranové rudy az do stadia palivovych ¢lanka.

4 Ze stanoviska ombudsmana z 1. 3. 2012: ,,Sprava NP
a CHKO Sumava nedisponovala v dobé kiceni kiirov-
cem napadenych stromt souhlasem k zdsahtim proti
$kadctim, dle kterého bylo mozno v lokalité Na Ztrace-
ném postupovat. Kaceni stromi napadenych kirovcem
tak mélo probihat v souladu s pravnimi piedpisy, zejmé-
na se zdikonem o ochrané ptirody a krajiny, s lesnim za-
konem a nafizenim vlady ¢. 163/1991 Sb., s lesnim hos-
podéiskym planem pro LHC Modrava a Plinem péce
pro Nérodni park Sumava.“ Krajsky soud v Plzni posléze
rozhodl, Ze nelegalni bylo i nasazeni policie proti lidem,
ktet{ hjili vzacné horské lesy. Ceskd inspekce Zivotniho
prostiedi dodate¢né potvrdila, Ze kaceni bylo protiprav-
niavsrpnu 2012 udélila Spravé ndrodniho parku Suma-

va pokutu za nezédkonné kaceni.
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»Zhasinani, péce o kapajici kohoutky, tfidéni

kdejakého odpadu nebo Setfeni igelitkami nic
nevyfesi, je tfeba zménit systém od zaklada.“

Kazda sebedrobnéjsi uspora ropy, elekttiny,
pitné vody, surovin, obalii, potravin (pro vét-
$§i nazornost vyjadfena v prepoctu na vsechny
obyvatele mésta, kraje, republiky) ma z hlediska
péce o zivotni prostedi smysl, a je navic diika-
zem obcanské snahy o sebevychovu. Nespolé-
hejme na systémové zmény, které mozna nikdy
nenastanou, zkusme meénit své navyky a pecli-
véji zvazovat své potieby.

V praci ucitele se snahy o utvareni proenvi-
ronmentalnich postojii déti mohou mimo jiné
projevit prilezitostnym hleddanim odpovédi na
konkrétni otazky kladené zikim nebo mezi
zéky navzdjem, jako napf. ,Opravdu potfebuju
novy mobil?, ,Nestalo by za to zkusit tyhle boty
jesté opravit?; ,Nepujdu ty dvé zastavky do $ko-
ly radéji pésky?*, ,Pro¢ bych mél davat prednost
napoji v hlinikové doze pied cistou vodou z vo-
dovodniho kohoutku?®, ,Neni zvlastni kupovat
si v lednu jahody?*, ,,Je néco $patného na pori-
zovani obleceni ze secondhandu?“ apod.

V odpovéd na otazku po potiebnosti ¢i
opravnénosti lidského chovani, které vychazeji
z hlubokého vnitfniho presvédceni jedince, si
na zavér si pfipomenme slova Vaclava Havla
(1990) z jeho stale aktualni eseje Moc bezmoc-
nych:

»Stadnost konzumniho zivota [...]; rozpad
¢lovéka do jeho jednotlivych zanonymizova-
nych funkci (producent, konzument, pacient,
voli¢ atd.); jeho totalni zbezmocnéni tvari v tvar
anonymnim spole¢enskym makrostrukturam;
jeho komplexni adaptace na obecnou ,mravni’
normu, kterou je rezignace na vse, co presahuje
horizont stadniho Zivota - to vse jsou zptso-
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by, jimiz upada lidska identita do stale hlubsi
a obsdhlejsi krize. (...) Nelze s tim skute¢né nic
délat? Uvazuji-li jako to, co ze mne tento svét
déla - totiz jako lidské identity zbaveny Sroubek
gigantického soustroji -, pak opravdu nemohu
délat nic: niceni zemékoule, ohlupovani narodt
a vyrobu tisicti novych termojadernych bomb
samoziejmé nezastavim. Uvazuji-li viak jako
to, ¢im kazdy z nas pivodné je, resp. ¢im kazdy
z nas ma - nezavisle na stavu svéta — zakladni
moznosti se stat, totiz jako svépravna lidska by-
tost, schopna odpovédnosti ke svétu a za svét,
pak samozfejmé mohu délat mnoho. Napriklad
snazit se chovat tak, jak si myslim, Ze je spravné
se chovat a jak by se podle mého nejhlubsiho
presvédéeni méli chovat vSichni - totiz odpo-
védné. Na namitku, Ze to nema smysl, odpovi-
dam velmi prosté: ma!“
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Jak vidi
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prirodovédné predmeéty
zaci zakladnich skol

Mnozi, nejenom akademicti ¢i ucitelsti pracov-
nici, si kladou otazku, pro¢ se vlastné provadi
vyzkum zaméfeny na zjidtovani ndzort zakh
a studenti na pfirodovédné predméty. V tivahu
je potfeba brat fakt, Ze Gstfedni problém vyuky
ptirodovédnych predméti ve $kole je shodny
se zakladnim problémem védy, a tim je pocho-
peni svéta vcetné nds samych. Prirodovédné
vzdélavani tak prispiva k rozvoji gramotnosti
ve smyslu: gramotnost — vzdélani - utvareni si
obrazu o svété — chdpani vyznamu svéta. Svét
se v8ak rychle a zdsadné vyviji a méni, a tim
klade nové a vyssi naroky na vzdélavani. Mozna
pravé narast naroku kladenych na zdky ma za
nasledek snizeni zajmu o urcitou skupinu pred-
métl a upfednostnovani jinych. Vyse zminéné
skutecnosti vedly k realizaci vyzkumného $et-
feni odpovidajiciho na otazku, jak vlastné zaci
vnimaji pfirodovédné predméty a co muze pu-
sobit na zvySeni jejich zdjmu o danou skupinu
pfedmétii. V prispévku jsou popsany zakladni
vysledky tohoto vyzkumného $etfeni.

Uvahy nad motivaci zaka v ptirodo-
védnych pfedmétech

Mezi skupinu predmétd, které jsou povazovany
za nejméné oblibené, patii prirodovédné pred-
méty (ptirodopis, chemie, fyzika a zemépis). Ve
vzdélavaci a vyzkumné oblasti se proto mnoho

odbornikli zamysli nad tim, jak zvysit oblibe-
nost a zdjem pravé o tyto predméty. Casto se
zduraznuje predevs$im aplikace informacnich
a komunikac¢nich technologii do vyuc¢ovani pti-
rodovédnych predmétd. Pouzivani multimedi-
alnich ucebnic ¢i interaktivnich tabuli umoznu-
je vice motivovat zaky, vizualizovat ucivo (a tim
uplatnit zasadu ndzornosti) ¢i snadnéji a aktiv-
néji zapojit zaky do vyuky.

Dile se do popfedi dostava badatelsky orien-
tované vyucovani, které je Siroce aplikovano ve
svété. Nezbytné prvky prohlubovani kritického
mys$leni zakl z néj ¢ini sice obtiZnou, ale akce-
lera¢ni vyukovou metodu (Rychnovsky, 2011).
Setkat se je mozno i s pouzivanim a prezentaci
rtiznych pomucek, o kterych se lze domnivat,
ze budou mit vliv na zvy$eni zajmu o predmét.
Zkouseji se tedy zavadét nové vyukové metody,
formy, nové vyucovaci postupy, cemuz je véno-
vano mnoho odbornych ¢i popularnich textt
(napf. Nezvalova et al., 2010). Jejich aplikace
ma urcité pozitivni vliv na zéky, ale z pohledu
nékterych vyzkumnikid je mozné se domni-
vat, ze implementace rtiznych novych metod
a pomtucek je az druhym krokem, ktery mutze
vést k pozitivnéj$imu vnimani ptirodovédnych
pfedméti. Tim prvnim by mélo byt zjisténi
toho, jak jsou vlastné prirodovédné predméty
vnimdany zaky. Pravé zjidténimi o vnimani pfi-
rodovédnych predmétd je mozné urdit, co za-
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kiim v hodindch vadi a co je na druhé strané
bavi. Z nasledné analyzy odpovédi je také moz-
né se dozvédét, ¢eho se ve vyuce vyvarovat.

Jak si stoji prirodovédné predméty

V cCeském prostredi samoziejmé existuji vy-
zkumna Setfeni, kterd se zaméfovala na to, jak
vnimaji zZaci pfirodovédné predméty. Ve vétsiné
ptipadu se vSak jednalo o studie, které zjisto-
valy poradi oblibenosti jednotlivych predméti,
a v ramci toho se hodnotila pozice jednotlivych
ptirodovédnych predméti. Autoii ke zjistovani
poradi pouzivaji rtizné metody. Jednou z nich
je napriklad metoda urceni oblibeného resp.
neoblibeného predmétu, kterou pouzil tym
Cidlové et al. (2012). Autofi uréovali na zdkla-
dé odpoveédi relativni poradi prirodovédnych
pfedméti (byly hodnoceny vSechny prirodo-
védné predmeéty kromé fyziky). Tyto predméty
se umistily ve stfedu tabulky oblibenosti vech
predmétd. V dalsi studii Pavelkové, Skaloudové
a Hrabala (2010) byla zkoumana mimo jiné ob-
liba, obtiznost a vyznam jednotlivych pfedméti
u zaka druhého stupné zdkladnich skol. Jako
vyzkumny néstroj slouzil autortim Skalovany
dotaznik s pétistupniovymi polozkami (od tplné
nesouhlasim az po uplné souhlasim). Pfirodo-
védné predméty byly prevazné hodnoceny jako
neoblibené, obtizné, mélo vyznamné.
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Jak je mozné pozorovat ve vyse uvedenych
vyzkumnych $etfenich, obliba pfedméta se lidi.
Moznosti, pro¢ je tomu tak, muze byt nékolik.
Miize to byt dano zaky, ktefi byli zahrnuti do vy-
zkumu. Kazdy zak je jedinecny, proto kdyz au-
tofi administrovali dotazniky mezi rizné sku-
piny zaki, dosahli rozdilnych vysledki. Kazdou
tridu také uci jiny ucitel, ktery pouzivd vyukové
metody jemu blizké. Na zéklad¢ aplikace téchto
metod a také samotné osobnosti ucitele miize
zak z jedné $koly vnimat vyucovaci predmét ji-
nak nez zak na druhé skole.

Pro ilustraci mizeme uvést dalsi priklad vy-
zkumného Setfeni. Hofer a Svoboda (2005) se
pomoci dotazniku snazili podchytit droven
vztahtt zaka k vyuce fyziky, chemie a dalsich
predmétt, ndzory zakd na pribéh vyucovaci ho-
diny, nazory na pouzivané ucebnice i pouzivani
dalsich didaktickych pomiicek a také obecnéjsi
pohled zdkd na vyuku vibec. Dotaznik byl ad-
ministrovan u zakd zakladnich $kol, osmiletych
i ctytletych gymnazii a stiednich $kol. Z analyzy
vysledkd jednozna¢né vyplyva vyrazné $patné
postaveni fyziky a chemie v zebticku oblibenos-
ti vyucovanych predméti na vSech uvedenych
typech $kol. Z vyzkumu také vyplyvd souvislost
mezi oblibenosti pfedmétu a jeho obtiznosti -
autofi konstatuji, Ze oblibené je to, co neni ob-
tizné a naopak. Z uvedenych vysledkd vyplyva,
ze zaci vnimaji pfirodovédné predméty jako ob-
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Fyzice a chemii Zdci prisuzuji
maly vyznam z hlediska vyuziti
ve svém dalsim Zivoteé.

tizné a naroc¢né, pricemz obdobna situace je také
v zahranici (Osborne, 2003). Vnimana obtiznost
a naro¢nost miiZze byt sniZzena pravé zavedenim
novych vyucovacich metod ¢i postuplt zmino-
vanych vyse, které by mély uleh¢it pochopeni
uciva, vizualizovat abstraktni déje, jejichz nepo-
chopeni vyvolava u mnohych zaka pravé snizeni
z4jmu.

Co si zaci mysli o jednotlivych
predmétech

Do naseho vyzkumu byli zapojeni zaci druhého
stupné zakladnich Skol. Jednalo se o zaky vSech
ro¢nikd, jen pii zjisfovani nazord na chemii
byly brany v tvahu pouze zici osmého a deva-
tého ro¢niku, ve kterych se chemie vyucuje. Pii
zjistovani nazori na jednotlivé prirodovédné
predméty byl pouzit dotaznik s otazkami, ke
kterym bylo mozné vybrat jedno stanovisko
z péti moznosti (Uplné nesouhlasim - ¢astecné
nesouhlasim - ani nesouhlasim, ani souhlasim -
¢astecné souhlasim - Uplné souhlasim).

Nasim cilem bylo zjistit ndzor zdkd na jed-
notlivé oblasti, které jsou spojené s prirodovéd-
nymi pfedmeéty. Tvrzeni proto byla zaméfena na
nékolik oblasti: pomicky (napf. Pfirodopisné
pomucky vyuzivané v hodinach prirodopisu mé
zajimaji.), experimenty (napf. Chemické expe-
rimenty jsou velmi zajimavé), ucitel (napt. Pii-
rodopis mé zajima jenom kviili naemu uditeli
ptirodopisu.), celkové vnimdani pfedmétu (napt.
Hodiny fyziky jsou pro mé naro¢né). Vyplnova-
ni dotazniku zabralo maximalné 20 minut.

Vyhodnoceni vysledkt bylo provedeno po-
moci stanoveni primérného skére. Cim nizsi
skore, tim bylo vnimdni pfedmétu negativnéjsi,

a ¢Im vy$si, tim bylo vnimani pfedmétu pozitiv-
néj8i. Pri celkovém hodnoceni bylo zjiténo, ze
nejpozitivnéji zaci vnimaji biologii, jako posled-
ni se umistila chemie. Je vSak tfeba poukazat
na to, Ze rozdil mezi prvnim a poslednim pred-
métem byl nepatrny. Z toho vyplyva relativné
stejné vnimani véech prirodovédnych predmétii
u zakt zakladnich skol.

Pfi vyhodnocovani ptirodopisu bylo nejvyssi
skore ziskano u pomiicek a experimentd, nej-
niz8i zase u vyznamu prirodopisu. Déle jsme
zjistili, Ze ¢im pozitivnéji zaci vaimaji pouzivani
pomuicek a realizaci experimentti v prirodopise,
tim vice stoupad jejich zdjem o pfedmét a také
vidi jeho vét§i vyznam pro sebe a spolec¢nost.
Konstatovani tykajici se pomticek a experimen-
tl zjiStovaly nazor na jejich pouzivani (je-li
z pohledu zakti dostacujici) a na to, zda je zdci
vnimaji jako zajimavé. Ukdzalo se pritom, zZe
¢im vice byli osloveni zaci spokojeni s frekvenci
pouzivani ptirodopisnych pomticek, s aplikaci
experiment do vyuky a s jejich demonstraci,
o to vyssi zdjem Zaci projevovali o dany pfedmét.
Zvyseny zajem se projevil v tom, Ze Zaci chtéli
mit hodiny pfirodopisu castéji, obsah nepova-
zovali za tolik naro¢ny, na hodinach se nenudili
a osobnost ucitele vnimali vice pozitivné.

Fyzika a chemie byly v ocich zaka vnimany,
oproti biologii, odlisné - zaci oba predméty
chépou jako vyznamné, nicméné jejich zdjem
o fyziku je nizky. Zaci témto predmétiim pii-
suzuji také maly vyznam v souvislosti s jejich
vyuzitim ve svém dal§im zivoté. Stejné jako
u biologie také u téchto predmeétt plati, ze ¢im
pozitivnéji zaci vnimali aplikaci pomticek a ex-
perimenttl do vyuky, tim vét$i zdjem o pred-
mét projevovali, vnimali jeho vyznam, a o to
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vice dokézali sviij budouci Zivot spojit s danym
pfedmétem.

Za klicové v souvislosti se vSemi uvedenymi
pfedméty tedy povazujeme zjisténi, ze vyrazny
vliv na rast zakovského zdjmu o predmét a také
uvédomeéni si jeho vyznamnosti ma to, zda jsou
ve vyuce realizovany experimenty a pouziva-
ny pomucky. Pro zaky zkratka maji poznatky
z biologie, fyziky a chemie smysl, az kdyz vidi,
jak tyto poznatky realné funguji a dokdzou si je
spojit s kazdodennim Zivotem.

Zavérem aneb Inspirace pro vyuku

S povédomim o vysledcich Setfeni se nyni mi-
zeme zamyslet nad moznymi implikacemi, kte-
ré tyto vysledky naznacuji pro vyuku. Jiz jsme
hovotili o vyuzivani pomulcek a experimentd,
zamysleme se vsSak jesté nad jinymi postupy.
Jednim z faktort, ktery mulze zpusobit zlep-
Seni vnimani pfirodovédnych predméti zaky
zejména v oblasti tykajici se budouciho Zivota
a také zajmu o predmét, mohou byt rtizna setka-
ni s profesionaly, ktefi zakiim vysvétli roli jed-
notlivych predmétu v jejich praci a v kazdoden-
nim svété. Zaci vykazuji nedostateény zdjem
o piirodovédné predméty prave v souvislosti se
svym budoucim zaméstnanim, proto by jim tato
setkani mohla rozsifit obzory, a tim zvysit za-
jem o danou skupinu predméti.

Nabizi se také vyuziti neformalniho vzdeé
lavani v ramci prirodovédnych predméti. Pro
zaky bude urcité pozitivnim zazitkem navstéva
planetaria, hvézdarny, zoologické zahrady ci
muzea. O pozitivnim vlivu neformalniho vzdé-
lavani na vnimani pfirodovédnych predméti
bylo zvefejnéno mnozstvi zahrani¢ni (Salmi,
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2003) ¢i domaci literatury (Prokop, 2007). Na
dalsi zplsoby jak podnitit zdjem o predmét
ucitelé v ramci jednotlivych tfid dennodenné
prichazeji sami, nicméné doufame, Ze naznace-
né vysledky pro né mohou byt alespoit malym
podnétem a inspiraci.
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Zakovskeé preference
pri obsazovani prostoru skolni tridy

Prostor $kolni tfidy je mnohdy chépan jako ur-
¢ité pevné dané schéma s kulisami, mezi nimiz
dochdzi k vyuce. Nicméné je to pravé prostor
gkolni tfidy, ktery sam o sobé dokédze ovlivnit
vyucovaci proces. Miize se promitat do vyuko-
vé komunikace, napomdhat nebo naopak konat
»psi sluzbu® discipliné zaki, ¢i dokonce ovlivnit
prospéch zaktl. Vyznamnou roli v téchto pripa-
dech sehrava prostorové usporadani lavic, ale
i pozi¢ni konstelace zaku, které vznikaji v ram-
ci jejich rozmistovani do jednotlivych pozic ve
tridé. Existuji rizné ucitelské myty o tom, kam
si urcité typy zaka sedaji a co je k tomu vede.
V ramci vyzkumné studie prostorovych aspektt
$kolnich tfid a jejich vlivu na tfidni komunikac-
ni procesy jsme se proto rozhodli prozkoumat,
jak se samotni zaci rozhoduji pro urcita mista ve
tridé a které z ucitelskych mytti jsou s to vysvét-
lit edukacni realitu.

Pozi¢ni rozmisténi zaka optikou za-
hrani¢niho vyzkumu

Zpusob, jakym vyukové procesy ve tfidé pro-
bihaji a jak se béhem nich ucitel i zaci chovaji,
je casto ovlivnén pozi¢nim rozmisténim zakda,
tedy tvorbou zasedactho poradku. Odborna li-
teratura v tomto kontextu hovoii o kontrastu
pfednich, zadnich, stfednich a okrajovych lavic,
vyznacujicich se odli$nou mirou zde realizova-
nych ucebnich aktivit. Klasickym prikladem je
existence zony dominantni aktivity v tradi¢né
sdlové usporadanych tfidach (Adams, Biddle,
1970). Zéna prednich a stfednich lavic ve tva-
ru obraceného pismene T je typicka vyraznéjsi

komunikacni aktivitou mezi ucitelem a zaky,
pficemz zde sedici Zaci se jevi jako komunika-
tivné angazovanéj$i nez jejich spoluzici z okra-
jovych a zadnich lavic. Zaktim sedicim v T-z6né
je zaroven podle vyzkumu vénovana intenziv-
néj$i komunikacni pozornost ze strany ucitele
(Schnitzerova, Rackova, 1995).

Obrazek ¢. 1. Zéna dominantni aktivity (Mar-
xova et al., 1990).

Ackoli se zona dominantni aktivity primarné
spojuje s vyskytem komunikac¢niho déni ve tfi-
dé, jeji tvar se zaroven shoduje s misty vyskytu
zak, ktefi maji o vyucovani zajem a jsou od-
hodlani na hodinach vynikat a dosahovat co
nejlepsich studijnich vysledkd. Naopak zaci
s negativnimi postoji ke $kole a sklony k vyru-
$ovani jsou identifikovatelni zejména v okrajo-
vych ¢éstech tridy, idedlné co nejdéle od ucitele,

°

7 VY ZKUMU

a Casto se vyznacuji hor$im studijnim prospé-
chem, nedostatkem pozornosti a ucasti na déni
v hodiné. Zici sedici v zadnich ¢&astech tiidy
také ve vy$si mife hledaji moznosti jak se vyuco-
vani zcela vyhnout a castéji se u nich vyskytuji
sklony k absentérstvi (MacPherson, 1983).

Rozdily v projevech zéki ve smyslu kontra-
stu predozadnich a centralné perifernich pozic
jsou podle vyzkumnych zjisténi zjevné. Vyvsta-
va vsak otdzka, pro¢ takové markantni rozdily
v ramci jednotlivych zén ve tfidé vznikaji. Vy-
svétleni se nabizi ve dvou vzdjemné protichtid-
nych teoriich pfic¢iny a efektu. Prvni vysvétleni
je postaveno na environmentalni teorii. Podle
této linie vysvétleni vychazejici z environmen-
talni psychologie dokaze samotné misto ovliv-
novat projevy a chovani zaka. Fyzicka blizkost
k uciteli a zjednodudena pozice pfi navazovani
o¢niho kontaktu s nim zkratka prispivaji ke
vzajemné tvorbé pozitivnich vztahovych vazeb,
a tim i ochoté zaka vstupovat do komunikace
a Ucastnit se vyucovaciho procesu. Nabizi se
viak i pragmatictéjsi vysvétleni. Zéci, ktefi se
ocitli v zorném poli ucitele, se prosté citi byt vice
pod kontrolou, coz je nuti vstupovat do vyuco-
vaciho procesu ve vyraznéjsi mife (Schwebel,
Cherlin, 1972) nez ty, ktefi se pfimo v ucitelové
optice nenachdzeji.

Ne v8ichni odbornici vdak vysvétluji vznik
jednotlivych zén vlivem mista jako takového.
Zastanci selektivni teorie naopak tvrdi, Ze mis-
to je efektem osobnostnich charakteristik Zaka.
Podle této linie vysvétleni si totiz Zaci vybiraji
misto ve tfidé na zakladé svych charakterovych
vlastnosti a v souladu se svymi postoji k vyuco-
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vacimu procesu (Gavora, 2005). Z toho vyplyva,
ze snaha interpretovat déni ve $kolnich t¥idach
z pohledu pozi¢niho usporddani zékd by méla
byt postavena na poznani, jak jejich rozmisténi
ve $kolnich tfidach vznika. Tento text proto ma-
puje zasedaci poradek tfid druhého stupné ces-
kych zakladnich $kol a podminky jeho vzniku
z pohledu Zakovskych preferenci pti obsazovani
jednotlivych pozic ve $kolni tfideé.

Zakovské strategie pti obsazovani
prostoru skolni t¥idy

Pozi¢ni chovani pii tvorbé zasedaciho poradku
jsme mapovali u zakd Sestého ro¢niku mést-
skych i venkovskych zékladnich $kol. Sesty
ro¢nik jsme zvolili zimérné, a to z divodu pre-
chodu zak z prvniho stupné zikladni $koly na
druhy stupen, coZ s sebou nese novou socidlni
skladbu tfidy jako nasledek odchodu zaki na
vybérové $koly, sluc¢ovani tiid nebo prichodu
novych zaki z okolnich obci do spadovych skol.
S novou socialni skladbou tfidy se poji i nové
vyjednavani prostorovych pozic, pfi kterych,
jak se ukdzalo, zaci jednaji na zakladé vlastnich
preferenci a vyznamu, které jednotlivym pozi-
cim pripisuji.

Z pozorovani a rozhovorii se zaky vyply-
nulo, Ze na zacatku $kolniho roku mnozi Zaci
vstupuji do tfidy s jasnymi predstavami o tom,
kterou pozici ve tfidé chtéji zaujmout. Jelikoz je
zasedaci poradek v poc¢atecnim stadiu tvorby, je
jim volba mista umoznéna, musi vsak k jejimu
uspésnému ziskani vyvinout aktivitu, ktera jim
pozadované misto zaruci. Jednim z nejbéznéj-
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$ich a nejucinnéjsich postupd, které zaci v prvni
$kolni den voli, je snaha o ziskani ¢asové vyhody,
coz se odrazilo ve vyjadienich typu: ,,Sel jsem co
nejdtiv do t¥idy.; ,,Sla jsem brzo do koly, abych
tam mohla sedét.; ,Prisla jsem do $koly brzo
pted zvonénim.“ Konani zika dokazuje, ze nad
postupem jak se dostat k preferovanému mistu,
premysleli jesté pred samotnym vstupem do tfi-
dy a na dosazeni svého cile aplikovali predem
promyslenou strategii. Dalsi z kategorie predem
naplanovanych strategii je spojeni sil se spolu-
zaky, coz za vSechny zaky tohoto typu vyjadfila
Adéla slovy: ,Domluvila jsem se s kamogkou.“
Adéla a ji podobni spoluzici se tedy nespoléhaji
jen sami na sebe, ale vytvareji s kamarady koali-
ce a zndsobuji tak svou $anci dostat se na zada-
nou pozici ve trideé.

Ne vsichni Zaci se v$ak k ziskdni mista stavéji
promyslené. Nékteri se ridi strategii spontanei-
ty, a presto Ze maji jasnou predstavu o idedlnim
misté ve tfidé, nepodnikaji zadné predem pro-
mys$lené kroky k jeho ziskani. Tito Zaci prosté
ptichazeji do tfidy a voli misto spontdnné, na
zakladé dostupnosti, coz zdivodnuji slovy:
»Pri8la jsem a sedla si.“; ,No, prisel jsem a oci-
ma jsem si vybral.; ,Vybrala jsem si ji, protoze
byla prazdna.“ V ptipadé, ze s dostupnou lavi-
ci nejsou spokojeni, fedi situaci pfimo na misté
a vynalozi maximalni snahu, aby své misto ve
tridé ziskali. Takovy postup zvolil naptiklad Jir-
ka, ktery v prvni $kolni den neomylné zamifil
do zadni lavice u dvefi, kterou uz obsadily dvé
divky, a $armantnim proslovem je presvédcil,
aby mu lavici uvolnily. Na nasi otazku, jak se mu
podarilo své misto ziskat, pak sebejisté prohla-
sil: ,Vyjednaval jsem.“
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Je nutno fici, Ze zaktim se pfevazné dafi pre-
ferované misto v prvni $kolni den ziskat. Vétsi-
na z nich na nase poziddani, aby oznacili lavici
a misto, kde by nejradéji sedéli, oznacili své ak-
tudlni pozice, poptipadé mista v jejich blizkosti.
Zajimavym se pfitom ukdzalo zjiSténi, Ze pfesto-
ze zaci vinimaji vyznam jednotlivych mist v tfidé
v horizontalnich liniich soubéznych s katedrou,
pokud byli nuceni volit alternativni pozici, zvo-
lili si nejblizsi dostupné misto ve vertikalni linii,
tedy misto pred nebo za preferovanou pozici.
Ptevazujicim motivem pfi vybéru mista ve tfidé
se tedy ukazal byt ne jeho vyznam, ale pfitom-
nost kamarada, s nimz je podle slov zaki mno-
hem snazsi byt v kontaktu, pokud sedi pfed nim
nebo za nim, komunikace pfes ulicku by uz pro
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Zakovska preference p¥i obsazovani
prostoru skolni t¥idy

Z vypovedi zaki vyplyva, ze zatimco jejich na-
zory na preferovana mista se rtizni, obdivuhod-
nou shodu zaznamendvaji pti oznacovani neob-
libenych mist, kterd jsou podle nich ve tfidé jen
dvé a obé se spojuji se ztrtou soukromi. Zéci se
jednoznacné shodli, Ze by nechtéli sedét v pred-
ni lavici u dvefi a umyvadla, protoze tam vladne
prilisny ruch. Nepotésilo by je ani misto v prvni
lavici u ucitelské katedry, kde by byli prili§ pod
drobnohledem ucitele.

Duvody, které je vedou k vybéru preferova-
ného mista, jsou naopak rtiznorodéjsi. Predni
pozice ve tfidé se napiiklad obecné vyznacuji
vyraznou nepopularitu mezi zaky a tito, pokud
mohou, radéji se jim vyhnou. Existuje vSak sku-
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pina zakd, ktefi si je voli dobrovolné a zamérné.
Jedna se o zaky jistym zptisobem ,hendikepo-
vané’, at uz fyzicky (bryle, nizky vzrast), kogni-
tivné (poruchy uceni) ¢i socidlné (novi zaci ve
tridé). Tito zaci si uvédomuji, Ze sezeni v predni
casti tfidy je pro né nezbytnosti a svou volbu
odtivodnuji slovy: ,,Je to tu dobry, jsem dyslek-
tik a v8ichni mi to doporucuji.“; ,Nosim bryle,
tak 1épe vidim na tabuli.; ,,Protoze tady nikoho
neznam.“ Témto zakam, kteti se fidi krédem
»tady sedim, protoZe musim®, patfi prvni dvé ho-
rizontalni fady lavic, vytvarejici z6nu nutnosti.

Z4ci, kteti si zvolili tieti horizontdlni fadu,
volili své pozice tak, aby nebyli k tabuli a uciteli
prilis blizko, ale stdle mohli mit s dénim pred ta-
buli dostate¢né dobry kontakt. Jsou to Zaci, ktefi
maji o vyucovdni zdjem a jejich motivem je spo-
lupréce s ucitelem a moznost tcastnit se hodiny,
ptirozené vsak nechtéji byt pod drobnohledem
ucitele. Mezi zaky tohoto typu patii Kldra, ktera
si zvolila misto: ,,Protoze vidim dobfe na tabu-
1i.“ Nebo Martin, jehoz davody jsou podobné:
»Protoze pan{ ucitelku dobte sly$im.“ Z4ci tidici
se krédem ,tady sedim, protoZe jsem v kontaktu“
se umistuji do zény tretich lavic, kterym prikla-
daji vyznam kooperace.

Poslednim dvéma horizontdlnim radam,
nachdzejicim se za zénou kooperace, Zici pri-
kladaji dilezitost ostrahy a charakterizuji ji
slovy ,.tu mdm tfidu pod kontrolou® Vyhodu
téchto pozic zaci vidi v tom, Ze maji prehled
o pohybu ucitele, pficemz maji dostatek ¢asu
na reakci v pripadé bliziciho se ,,nebezpedi,
tedy v pripadé, Ze ucitel smérem k nim vykroci.
Zaroven maji na ocich i ostatni spoluzaky, nej-
¢astéjsi zdtivodnéni vybéru téchto mist proto
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zni: ,Protoze mam vyhled na uditele.“ a ,Mam
vyhled na celou tfidu.“ V ramci této dvouradé
zony se vyclenuje jesté zona poslednich lavic,
kde Zaci uvadéji, ze tady se citi jesté vice chra-
néni, nebot jsou v zakrytu hrbetd svych spo-
luzakt. Danou zénu tedy vnimaji jako zénu
bezpeci, kde si mohou rici: ,,Je tu klid.“ nebo
»Jsem v zakrytu.®

Vsechny dosavadni pojmenované zoény se
tahly v horizontalni linii s ucitelskou katedrou
a $kolni tabuli. Ve vertikdlni roviné vznikla na
zakladé zékovského vnimani pouze jedna zéna,
a to zona pohodli, tvofena rfadou u okna. Tuto
fadu obsadily prevazné divky, které jako vyhodu
uvadéji, Ze jsou v zimé blizko radidtort a v 1été
je hreji pfijemné slunecni paprsky, celkové ji
tedy charakterizovaly slovy ,,tady mi je fajn". Po
otazce, pro¢ volily pravé lavice u okna, se ndm
dostavalo odpovédi ,,Protoze jsem chtéla sedét
u okna.“; ,Libi se mi sedét u okna a topeni.;
»Protoze na mé sviti slunicko.“ Divky jako pti-
danou hodnotu téchto mist zaroven uvadély
dispozici parapetni desky, kterou vyuzivaji jako
doplnkovy tlozny prostor. Chlapci se mistim
u okna naopak radéji vyhnuli a to, co divky
povazovaly za vyhodu, oni komentovali slovy:
»Prazi tam slunce.“

Jednotlivé zony se mohou pochopitelné pre-
kryvat a poskytnout zdkiim kombinaci jimi
vnimanych vyhod (viz schéma ¢. 1). Pfikladem
je posledni lavice v pravém zadnim rohu, kde
divky jako hlavni motiv volby mista uvedly, ze
maji tfidni déni pod kontrolou, jsou v zakry-
tu a zaroven jim je na téchto mistech piijemné
teploucko. Rec¢eno slovy zakyné Terky: ,Sedla
jem si tam, protoze se tam citim bezpecnéji nez



27 KOMENSKY 04137

vpredu, mam vyhled z okna a miazu si polozit
véci na parapet.”

Obrazek ¢&. 2. Zakovské preference pfi vybéru
mista ve $kolni tfideé.
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Neni novem, Ze Zici si svd mista nevybiraji na-
hodile, ale s ur¢itym zamérem. Pfedlozenym $e-
tfenim orientovanym na zaky jsme vs$ak chtéli
demonstrovat, nakolik zaci piipisuji jednotli-
vym mistim ve $kolni tfidé konkrétni vyznam
a jak propracované dokdzou vyvijet strategie,
aby se jim tyto pozice podafilo ziskat. Samo
rozesazeni zaka ve tiidé tak maze uciteli hned
zkraje napomoci vytvofit si obraz toho, jaci jsou
zaci, které ma pred sebou, a pribézné pouzivat
specifika urcitého mista (zony klidu, bezpedi,
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pohodli apod.) ke zkvalitnéni vychovné vzde-
lavaciho procesu, disciplinaci tfidy ¢i praci se
socialnim klimatem nenasilnym piasobenim
prostoru tridy.
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Koncept komunitnich skol
a malotridky — inspirace, nebo realita?

Soucasna situace ve $kolstvi je charakteristicka
mnohymi vyzvami i nejasnostmi. Hledaji se
mimo jiné cesty k posileni pozice ¢i prestize $kol.
Jednou z ovétenych a fungujicich cest je v tomto
smyslu koncept komunitnich $kol. Ty nabize-
ji ,prilezitosti k celozivotnimu uceni, zapojeni
komunity do Skoly a efektivni vyuZivani zdroja*
(Decker, 2002, s. 448). Komunitni $kola je mis-
tem, kde 1lidé zijici v obci (regionu) pfipravuji
a organizuji rizné vzdélavaci, kulturni, zajmové,
rekrea¢ni programy a aktivity nebo treba také
rozmanité socidlni sluzby. Jde tedy o $kolu, ktera
neslouzi pouze détem, ale i dospélym z blizké-
ho okoli. V tomto ¢lanku chceme poukazat na
to, ze malottidky, tradi¢cné venkovské skoly, se
pomérné casto chovaji pravé jako Skoly komu-
nitni. Na zakladé dat ziskanych dotaznikovym
$etfenim na malotfidnich $koldch popisujeme
ty aspekty jejich prace, které vykazuji rysy ko-
munitniho chovéni, a nasledné poukazujeme
na to, jaky potencial koncept komunitnich skol
nabizi pravé skolam malottidnim.

Co jsou malotiidni skoly?

Malottidni koly jsou typem zakladni neuplné
organizované Skoly pouze s prvnim stupném,
kdy alesponl v jedné tfidé jsou vyucovany déti
vice nez jednoho ro¢niku'. Malotiidni Skoly, tzv.
malotridky, jsou typicky venkovské skoly, pouze
vyjimecné najdeme malotfidky i v okrajovych
¢astech velkych mést. Prekvapujici mtize byt, ze

1 TRNKOVA, K., KNOTOVA, D., & CHALOUPKOVA, L.
(2010). Malotidni skoly v Ceské republice. Brno: Paido.

malotiidky tvori zhruba 40 % z celkového poctu
zékladnich $kol v Ceské republice. V zadném
ptipadé tedy nejsou okrajovym fenoménem.
Vétsinou se jedna o $koly nachazejici se v obcich,
které maji méné nez 1 500 obyvatel. Malotfidky
byvaji v obcich zpravidla jedinou vzdélavaci in-
stituci s dostupnymi a vybavenymi prostorami
pro vzdélavaci, pripadné spolecenské aktivity.
Tyto $koly disponuji nejen vlastnim material-
nim zazemim, ale také vzdélanymi pracovniky,
ktefi mohou pracovat nejen s détmi, ale se vie-
mi lidmi Zijicimi v obci.

Kdyz je obec komunitou

Koncept komunitni $koly vychdzi ze zasad ob-
¢anské spolecnosti. Jejim zakladem je predstava
o obci jako komunitg, jejiz ¢lenové bydli v dané
lokalité a obvykle sdileji spole¢né kulturni a his-
torické dédictvi. Dulezitym principem fungo-
vani obcanské spolecnosti je princip participa-
ce, tedy sdileni nebo aktivniho zapojeni se do
spolecné ¢innosti v komunité. Jedna se nejen
o spole¢nou cinnost a sdileni zajma, ale také
0 moznost svéfovat se ostatnim ¢leniim komu-
nity se svymi ndzory, pocity, jde i o prilezitost
k vytvateni pratelskych vztaht.

Je vsak zfejmé, Ze napliovani principu par-
ticipace neni jednoduché. MiZeme se setkat
naptiklad s vyzkumy, jez prezentuji tzv. model
90-9-1. Ten svym nazvem vyjadfuje procen-
tudlni podily zapojeni ¢lentt komunity do spo-
luprace (Nielsen, 2006) - 90 % c¢lenti komunity
se aktivné nezapojuje a pouze sleduji déni, 9 %
¢lenti komunity se zapojuje ¢as od casu, ale ne-
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povazuje to za podstatné ve svém zivoté a pouze
1 % clendt tzv. Zije pro komunitu a je pravidelné
aktivnich. Princip participace je pritom pod-
statny i pro fungovani tzv. komunitnich $kol.
Pokud bychom vyse uvedeny model pfenesli do
vesnic, v nichz jsou v CR nejéastéji ztizovny
malottidni $koly, tj. do obci s 1 500 obyvateli,
mohli bychom ocekavat, Ze najdeme 150 aktiv-
nich obyvatel, ktefi se v praci pro obec pravi-
delné angazuji a u nichz se da ocekavat ochota
podilet se i na aktivitich mistni komunitni Skoly.

V ¢em jsou vlastné komunitni $koly speci-
fické a odkud se myglenka takového typu Skoly
vzala? V zahranici, kde je koncept komunitnich
$kol dlouhodobé rozvijen, jsou jeho pocat-
ky spatfovany v americkém reformnim hnuti
z pocatku 20. stoleti. Americké gkolstvi tehdy
fedilo problém, jak zajistit kvalitni pocatecni
a nasledné i odborné vzdélavani, nebot rozvi-
jejici se americky primysl potfeboval vzdélané
pracovniky. V té dobé zacal vyznamny americ-
ky pedagog J. Dewey se svymi spolupracovniky
prosazovat do §kol organizaci u¢ebniho procesu
v konturach venkovské komunity, ktera détem
nabizi prilezitost ucastnit se prace dospélych,
a tak se ji pfirozenym zptisobem ucit. Za dile-
Zitou povazoval mimo jiné silu socialni kontroly
komunity jako zdroje podpory moralniho vyvo-
je déti. Pravé tuto spoluucast a socialni kontro-
lu neposkytoval Zivot v prudce se rozvijejicich
méstech. Reformatofi tedy prisli s myslenkou
otevrit skolu nejblizsimu okoli, napfiklad tim,
ze rodic¢e budou ptizvani k vyuce a budou pre-
davat détem profesni zku$enosti, a tim vytva-
fet podminky k budovéni Skoly jako oteviené
instituce zapojené do redlného Zivota, nikoliv
tedy Skoly jako instituce uzavfené, izolované od
komunity a reprodukujici zdanlivé neuzitecné
znalosti (De Young, 1987).

Tento ptvodni koncept komunitnich $kol
jako 8kol otevienych a zapojujicich rtzné ko-
munitni zdroje do své prace a kurikula se po-
stupné proménil a rozsifil na koncept skoly jako
komunitniho centra, které muze slouzit k setka-
vani a uceni riznym c¢lentm komunity napiic
generacemi. Nejen komunita tedy mtze oboha-
tit $kolu, ale i 8kola komunitu. Tyto myslenky
v jistém smyslu nejsou nasemu venkovskému
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prostredi cizi, nebot i u nds byvaly venkovské
$koly na venkové¢ jednim z hlavnich aktérii spo-
le¢enského Zzivota. Skoly se napiiklad tradi¢né
zapojovaly do spolecenského Zivota v obci spo-
luporddanim plest, tanecnich zabav nebo se
v jejich prostorach schazeli ¢lenové spolki, uci-
telé organizovali folklorni sdruzeni, divadelni
spolky, pripadné vedli obecni knihovny a psali
kroniky obci.

Co miuize pfinést existence komunitni (ma-
lotfidni) Skoly obci, a na druhou stranu Sko-
le, dnes? Jednim z efekti je efekt ekonomicky,
ktery spociva v intenzivnéj$im vyuziti prostor
a vybaveni Skoly. Vznika i potencial naplnit
zkracené uvazky nékterych pedagogickych pra-
covniki skoly’. A dal$im, neméné vyznamnym
efektem, ktery by se dal nazvat jako socidlni, je
posileni pozice, pfipadné prestize $koly v obci
nabidkou zajmovych, vzdélavacich ¢i socidlnich
aktivit, jejichz vyuzivani vede k intenzivnéjsimu
kontaktu s dospélou populaci a posilovani va-
zeb s ni.

Koordinatori, dobrovolnici a fanousci

Jaké musi byt vytvoreny podminky pro realizaci
komunitni $koly? Jak uvadéji standardy kvality
dobré komunitni Skoly®, zdkladni podminkou
existence komunitni Skoly je ziskani pracovnikil
Skoly pro tuto myslenku. Bez motivace a ptijeti
tohoto zptisobu prace neni zarucen uspéch.
Druhou podminkou uspésného fungova-
ni komunitni $koly je prace koordindtora, bez
jehoz ¢innosti neni v plném rozsahu koncept
komunitni $koly realizovatelny. Mélo by jit
o motivovaného c¢lovéka, ktery systematicky
iniciuje a koordinuje aktivity. Jeho role spociva
v podnécovani zaméstnanct $koly, rodic¢t déti,
mistniho zastupitelstva a dalsich obyvatel obce
ke vzajemné spolupraci a ¢innostem. Zahranic-

2 Préce na ¢aste¢ny Gvazek je mezi pedagogickymi pracov-
niky malottidek hojné rozsifena vzhledem k tomu, ze
vy$e uvazki se odviji primarné od poctu zaku ve Skole.

3 Standardy kvality dobré komunitni Skoly jsou
doporuc¢eny Mezinarodni asociaci komunitnich $kol
(International Centre of Excellence for Community
Schools - ICES).

°
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ni zkuSenosti (napt. z Velké Britanie, Kanady)
ukazuji, ze tspésnymi koordinatory mohou (ale
nemusi) byt i zaméstnanci $koly. Koordinator se
podili nejen na obsahové naplni aktivit komu-
nitnich $kol a jejich zajisténi, ale pracuje i jako
fundraiser, ktery ziskdva finanéni prostredky
pro ¢innost takové Skoly i pro vlastni finanéni
odménu. Bez existence postu koordindtora neni
v bézném chodu $kol realizace tohoto konceptu
takrka realna.

Treti nezbytnou podminkou umoznujici
¢innost komunitni $koly je ucdast dobrovolnikii,
napf. z fad soucasnych i byvalych zaki, rodi-
&4 nebo seniord. Rada venkovskych $kol mé
své ,fanousky®, spfiznéné lidi, kteti pravidelné
$kole pomahaji svou praci (fotografové skol-
nich akci, babicky pomahajici napt. pri ukli-
du nebo doprovodu déti na vylet). Komunitni
$kola podnécuje i stavajici zaky k participaci na
zivoté komunity, k vyuzivani poznatk z vyuky
v redlném zivoté. Diky tomu ziskdvaji a posiluji
své obcanské postoje, rozvijeji své znalosti a do-
vednosti, sebevédomi a sebedtvéru. I ti Zaci, pro
které je uc¢ivo pfili§ ndrocné, dostanou moznost
zazatit v roli dobrovolnikd. Je-1i potencial z fad
zakt, pedagogli a obyvatel obce usmérnovan
smérem ke spolecné vizi, muze byt lépe vyuzit
po odborné strance.

Typy komunitnich skol v Ceské
republice

Realizace konceptu komunitnich $kol se v Ces-
ké republice prosazuje asi 15 let. Ov§em v ram-
ci vzdélavaci politiky neexistuje zivotaschopna
koncepce podpory komunitnich skol, i kdyz byl
v roce 2009 Ministerstvem Skolstvi, mladeze
a télovychovy CR ptipraven projekt s poetickou
zkratkou ROZKOS - Rozvoj komunitnich kol
v Ceské republice (se zamyslenou podporou
pro 150 gkol a 50 koordinatort), neni do sou-
¢asné doby realizovan. Mnohé $koly vsak diky
projektové podporte z fondtt EU (napf. program
Obnovy venkova) nebo podpory zahrani¢nich
dondtorti (mj. Nadaci Ch. Motta) ¢i organizaci
z neziskového sektoru (mj. Nova skola) koncep-
ci komunitni §koly napliiuji nebo se k ni v mno-
ha ohledech blizi.
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Problematikou komunitnich $kol se v Ceské
republice dlouhodobé zabyva napt. M. Lauer-
mann. Charakterizuje nékolik typi komunit-
nich gkol fungujicich v nasi zemi (2010)*

o multikulturné zameéfené komunitni Skoly,
které jsou orientované na podporu socidlni
inkluze déti a rodin, pusobi zejména v so-
cidlné vyloucenych lokalitich s pfevahou
romského obyvatelstva (napf. komunitni
$koly v Mosté, Ostrave);

o komunitni §koly, v centru jejichz zajmu jsou
mimoskolni, zdjmové aktivity Zdkii i obyva-
tel obce (napt. venkovska MS a ZS Vishova);

o alternativni $koly, i kdyzZ se jako komunitni
s$koly nevymezuji (napt. waldorfské skoly,
$koly s programem Zacit spolu), jsou typic-
ké mimo jiné sdilenim stejnych hodnot a po-
dobnych rysii Zivotniho stylu rodicii Zdkii
a persondlu skoly;

o komunitni $koly v roli komunitnich center,
které nejsou primdrné zaméfeny na vzdéla-
vani déti ¢i na spolupréci s rodici déti, ale
predevsim na podporu mistni komunity, na
¢innosti vychdzejici z konceptu celozivotni-
ho uceni ptipravované ve prospéch vsech
obyvatel obce (napt. ZS Bory).

Do $koly pro obéd, pro knihu ¢i na
maskarni?

U béznych malotiidnich skol se neda ocekavat,
ze by se podobaly prvnimu nebo tfetimu typu
komunitnich $kol, jez jsme uvedli vyse. Zato je
pravdépodobné, ze malotiidky rozvijeji aktivity
nad ramec bézného vyucovani, at uz smérem
k détem anebo k dal$im ¢lenim obce a mohou
mit rysy druhého a ctvrtého typu komunitni
$koly. Mohou tedy fungovat jako komunitni
centra anebo, zjednodusené feceno, centra vol-
nocasova. Podivejme se nyni, jaké aktivity zmi-
néného druhu a v jaké mife malotiidky realizuji
a jakého poctu z nich se zhruba tykaji.

V letech 2007-2009 jsme realizovali vyzkum
malotiidnich $kol, jehoz cilem bylo zmapovat

4 Lauermann, M. Komunitni skoly. (2010). Dostupné
z http://komunitniskola.blogspot.cz/2010/01/pojeti-ko-

munitni-skoly-v-cr.html
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podminky fungovani téchto $kol jak na zakladé
analyzy vnéjsich faktort (politickych, social-
nich, demografickych), tak i vnittnich faktora
(zejména tykajicich se fizeni a organizace $kol).
Data jsme ziskdvali dotaznikovym Setfenim
adresovanym feditelim $kol a starostim obci,
v nichz je $kola zfizena. Vyzkumny soubor tvo-
filo 537 odpovédi ziskanych od feditelt $kol
a 738 odpovédi starostli obci (zastupujicich zii-
zovatele). Autorské dotazniky se vénovaly celé
fad¢ témat, ale pro ucely tohoto textu vybirame
jenom Cdst zjisténi.

Pro predstavu o podobé dne$nich malotfi-
dek uvedeme jejich zakladni popisné charak-
teristiky. Primeérny pocet zdkd na jednu $kolu
je asi 30 zakt, nejcastéji jsou zastoupeny $koly
s 24 zaky a jsou to dvou nebo ti tfidni Skoly.
Ve vétsiné pripadil (91 %) je soucasti malotiid-
ni $koly dalsi skolské zafizeni, nejcastéji se jed-
na o matefské koly, $kolni jidelny nebo skolni
druziny. Pedagogicky sbor (ucitelé, vychovatelé
a dalsi pedagogicti pracovnici) na malotfidnich
$koldch tvofi primérné 6 nebo 7 osob. Tento
udaj se ovSem tyka celé $koly, kterou casto dopl-
nuji i pedagogové Skol matefskych. V samotné
ZS§ pracuji primérné tii nebo ¢tyfi pedagogicti
pracovnici. Je zajimavé, Ze pro zfizovani malo-
ttidek v obcich jsou podstatné faktory socialni.
Jedna se zejména o ohled na zdravi a bezpec-
nost malych déti, tradici mistnich $kol a kul-
turni ¢innost $kol. Teprve nasledné starostové
uvazuji o své povinnosti zajistit dostupnost za-
kladniho vzdélavani nebo demograficky rozvoj
obce (Trnkova, Knotova, & Chaloupkovd, 2010).

Z hlediska tématu tohoto ¢lanku je podstatné,
ze 92 % malotfidnich $kol je typem kol uplat-
nujicich ve své ¢innosti nékteré z prvki ¢innosti,
které jsou typické pro komunitni Skoly. Tyto ¢in-
nosti se daji rozdélit do nasledujicich ti skupin:
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Cinnosti uréené pro déti a jejich rodice, kte-
ré jdou za ramec povinného kurikula.
Nejcastéji se skoly zaméfuji na zajmové ak-
tivity, které realizuji pravidelné pro své zaky
v pribéhu $kolniho roku, tzn. 10 mésict
v roce. Tyto ¢innosti pravidelné ptipravo-
valo 92 % malottidnich $kol. Skoly ale také
pro své zaky organizovaly nepravidelné za-
bavné ¢innosti, jako napf. maskarni plesy
(48 % $kol)®, dale poradaly zdjezdy (68 %
$kol) napt. za kulturou (zejména na diva-
delni predstaveni, vystavy).

Cinnosti ptipravované malotidkami pro do-
spélé, jejichz nabidka je pochopitelné mensi
nez v prvnim pripadé. Prilezitostné vzdéla-
vaci akce ptipravovalo 17 % $kol. Skoly dale
organizovaly poznavaci vylety, podilely se
na organizaci spolecenskych zébav a plest
(47 % 8kol) a organizovaly také pravidelné
zajmové aktivity pro dospélé (27 % $kol).
Cinnosti tykajici se celé obce — nejbéznéjsi
aktivitou zaméstnancu Skoly pro obec je par-
ticipace na prezentaci obce (57,5 %) a pri-
prava obédu pro obcany (31,3 %). Naopak
nejméné casto se zaméstnanci $koly vénuji
vedeni knihovny (7,4 %) a kroniky (7,6 %)°.

5

Z nékterych zku$enosti vime, Ze napf. maskarni plesy
nemusi organizovat pouze zaméstnanci skoly, ale ze jde
o soucinnost rodi¢ovskych sdruzeni s uc¢iteli $koly. V ta-
kovém pripadé je spoluprace velmi podobna predstavé
o praci komunitni $koly s obyvateli obce.

To je zfejmé dano rostoucim vzdélanostnim potencia-
lem naseho venkova. V obdobi prvni republiky, kdy se
témto ¢innostem ucitelé mélotiidek vénovali pomér-
né Casto, byla situace v tomto ohledu prece jenom jina.
Dnesni vzdélanostni struktura obyvatel venkova se vel-
mi podobd vzdélanostni struktute obyvatel mést (Maje-
rova et al., 2007).

°
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Je zajimavé, Ze na mnozstvi i typ Cinnosti za-
méstnanct Skoly ve prospéch obyvatel obce
nemél vyznamnéjsi vliv ani pocet obyvatel obce,
ani jeji umisténi (vzdalenost od regionalniho
centra) nebo jeji vybavenost. Nenalezli jsme do-
konce vliv takovych charakteristik skoly, jako je
pocet zaméstnancii nebo pocet trid ve skole.

Dalsi ziskand data ukazala, ze prostory gkoly
jsou v 70 % obci prilezitostné nebo pravidelné
vyuzivany pro realizaci rtznorodych aktivit
obyvatel obce, pficemz pouze ve 25 % pripadi
jsou prostory pronajimany za uplatu. Zda se, ze
obce jako zfizovatelé nevnimaji prostory Skoly
jako potencialni zdroj svého piijmu, a pfistu-
povali k vyuzivani Skolni budovy spise neko-
mercné. Mezi nejpocetnéjsi skupiny vyuzivajici
prostory venkovskych ZS pro své &innosti patti
sportovni sdruzeni, détské volnocasové orga-
nizace, kulturné spolecenskd zajmova sdruzeni
a obecni urad.

Koncept komunitnich skol a malo-
tiidky - inspirace, nebo realita?

Jak je z uvedenych vysledkil vyzkumu zfejmé,
malotiidni Skoly maji zna¢ny potencial k napl-
novani konceptu komunitni $koly. Jak a v ¢em?
Muzeme konstatovat, Ze $koly na venkové maji
k dispozici dobfe vybavené prostory a (sice maly,
ale vzdélany) tym profesionald, ktery ve spolu-
praci s jinymi organizacemi v obci (typicky sbo-
rem dobrovolnych hasicti nebo télovychovnymi
spolky a s cirkvemi) miize poskytovat $kalu slu-
zeb, jejiz slozeni odpovida aktudlnim potiebam
obyvatel obce. Vzhledem k tomu, Ze se zna¢na
¢ast ceskych malotfidnich $kol angazuje v pra-
ci nad ramec svych zdkladnich pracovnich po-
vinnosti a vyviji cetné aktivity ve prospéch déti
i obce, zda se, 7e tento druh ,,pfesahu® v praci
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venkovskych $kol je takika bézny, jakkoliv ne-
miizeme fici, zda plyne z tradice nebo z oceka-
vani, ktera ke $kolam vztahuji zfizovatelé — obce.
At uz jsou duvody jakékoliv, da se fici, ze fada
malotridek se ve skutecnosti chova ,komunit-
né* a proto jim koncept komunitnich kol ne-
musi byt cizi - nabizi pfedevsim prilezitost k ur-
Cité systematizaci jejich aktivit.

Zda tento koncept oslovi personal malottidky
anebo obyvatele obci zavisi do zna¢né miry na
jejich pottebach a motivaci. Zivotnost konceptu
malotfidnich kol ve venkovském prostiedi do-
kazuje i existence Ndrodni sité komunitnich ven-
kovskych skol (www.branaprovenkov.cz), kterd
rozvinula systém vzdélavani pedagogli a obec-
nich koordinatorti, poskytuje poradenstvi a vy-
viji dalsi ¢innosti pro podporu skol, které chtéji
ve své obci koncept komunitni $koly realizovat.
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Klara Sedova

7 VY ZKUMU

Mocenskeé konstelace ve skolni tride I'V:

Kdyz nastane tahanice

Zavérecnd Cast Ctytdilného cyklu, ktery se zaby-
vd mocenskymi vztahy mezi ucitelem a Zdky ve
skoln tride.

V predchézejicich dilech tohoto seridlu jsme
uvedli, Ze moc coby schopnost ovlivilovat jed-
ndni jiné osoby nebo skupiny lidi je nedilnou
soucasti ucitelské profese. Ze zku$enosti vime,
ze ruzni ucitelé nakladaji s moci odlisné. Diky
empirickym datim z vyzkumného projektu
Komunikace ve $kolni t¥idé realizovaného Usta-
vem pedagogickych véd Filozofické fakulty
Masarykovy univerzity (viz Sedovd, Svaricek,
Salamounova, 2012) jsme schopni ukdzat riz-
né typy mocenskych konstelaci, které mohou
mezi ucitelem a zdky vznikat. V tomto dile
ukazeme, Ze ve $kolni tfidé mize vzniknout
situace, kdy je dominance ucitele oslabena
a zaroven zaci nesdileji cile uditele, a tudiz se
chovaji vzdorovité ¢i pfimo vyvolavaji konflik-
ty s ucitelem.

Tahanice

Dalo by se fici, Ze tahanice je nevydarena cirku-
lace moci (viz predchézejici dil). Moc je decent-
ralizovana a preléva se mezi ucitelem a zaky, obé
strany v8ak nesdileji spole¢nou definici situace.
Zatimco ucitel - stejné jako vsichni jeho kole-
gové — chce vyucovat a primeét déti k praci, zaci
berou vyucovani jako pfilezitost otestovat vlast-
ni sily a pobavit se. Testovani sily na sebe bere
podobu zakovského rebelovani, zamér pobavit
se se promita do fady s vyukou nesouvisejicich
aktivit, které zaci v ramci této konstelace pro-
vozuji.

Ukazka 1:

Utitel procvicuje se Zaky vétnou skladbu. Ve t¥idé
je po celou dobu vysokd hladina hluku. Zdci ldtku
neznaji, prestoZe byla probirdna opakované.

U: Prvni pfedstaveni, které jsem v zivoté vidél, se jmenova-
lo Kagparek a Chalupénka. (Chodi pred tabuli, pomalu, sem
tam se zastavi, divd se do tFidy, ruce v kapsdch.) Tak je to véta
jednoduchd, nebo souvéti?

Z Katka: Asi souvéti.

U: (Tahd se za ucho.) Souvéti, dobie. Z kolika vét?

Z Katka: Ze dvou.

U: Ze dvou. Prvni véta bude jaka?

7 Katka: Ehm, prvni ptedstaveni ne, které jsem v Zivoté vidél.
U: To je prvni véta?

Z Katka: Asi.

(Sum ve t¥idé)

Z Jana: Ja bych fekla, Ze to je ze ti.

Z Robert: Jo.

U: Ze tti vét? (Usmivd se.)

(Ve tiidé je Sum. Katka se bavi Zivé s divkami pted ni o souvéti.)
7 Katka: Ale prvni predstaveni neni sloveso. (Divd se na
chlapce vpravo.)

U: A pred chvilkou jsme si fekli, pfed chvilkou ndam Kuba
tekl, (Ukazuje na néj.) podle ceho se poznd pocet vét v sou-
véti. (Opird se o stiil.) Kolik je tam sloves?

(Katka zase néco tikd chlapciim vpravo. Kdja vyrusuje, otdci
se a hraje si se sluchdtky.)

Z Kuba: Dvé.

U: Hm Dvé véty, ale uz jsme to méli minule. (souhlasné
a zdroveri trochu s vycitkou) Kéjo, schovej to, jo? (Obraci se
k Zdkyni, kterd si hraje se sluchdtky.)

Z Kaja: Vidyt j4 tam nic nemdam zapnuty. (Md v ruce slu-
chatka, hraje si s nimi, celd t¥ida se ztisi a sleduje Kdju.)

U: (Stoji za katedrou.) Ale abys to schovala! Ja netikdm, Ze to
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mas vypnout, ale schovat. Tak ehm ...

Z Katka: Takze, které jsem v Zivoté vidél... (Chce se vrdtit
k probirané vété.)

Z Kaja: Ale vidyt s tim nic nedélam ale! (Mdvd sluchdtky,
bouchne s nimi o stiil a schovdvd je do lavice.)

U: Rikam schovat. (potichu)

Z Kaja: A tak neni to jedno?

(Sum ve t¥idé)

Z Katka: (Chytd se za hlavu.) Pane uciteli, takze které jsem
v Zivoté vidél?

U: Prvni predstaveni, které jsem v Zivoté vidél, je prvni véta?
Z Jana: Ne.

Z Robert: Jo.

Z Jana: Tak jo.

U: Ne, vzdyt jsme se o tom bavili!

Hodiny s tahanici jsou charakteristické vysokou
hladinou hluku. U¢itelé maji problém piitahnout
pozornost zakd k vyukovym aktivitdm, cast tfi-
dy vzdy vice méné ostentativné' déla néco jiného
(bavi se, poslouchd hudbu, ¢te si ¢asopisy, pracuje
na tikolech do jinych predmétii). V ptipadé napo-
menuti ucitelem Zici reaguji odmlouvanim a da-
vaji najevo svou rezistenci (viz Kajino Ale vzdyt
s tim nic nedéldm ale!), pti zadani ukolu smlouvaji,
davaji najevo znechuceni a pozaduji tlevy. V na-
sledujici ukdzce naptiklad ucitelka zada v hodiné
neplanovanou pisemku, nacez ji zaci zahrnou séri
vytek, které trvaji po celou dobu psani testu.

Ukazka 2:

Z Sandra: A, panéelko, to kdyZ to budem mit iplné viechno
blbé, tak to dostanem pétku, jo?

1 Nikoli skryté — jako je tomu u presilovky.
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U: Ano.

Z Jolana: Coze? (pfekvapené a nastvané)

Z Sandra: To jste ndm ale fakt mohla oznamit aspoii tro-
Sicku.

()

7 Jana: Ale, panéelko, to uz jsme probirali ddvno, ne?
Utitelka: Minulou hodinu jsme to véechno délali.

7 Jana: Tohle?

Z Petra: To teda nee.

Zakovské rebelie se projevuji v fadé jejich
komentait, které sleduji urcity - zdanlivé legi-
timni - cil, avSak ve skute¢nosti je zaci vyuziva-
ji k vystupniovani chaosu ve tiidé ¢i k tomu, aby
se mohli ze tfidy vzdalit. Patfi sem cetné zadosti
0 ,,propusténi‘ na WC, manipulace s okny a zasti-
nénim, presedavani, zmény zasedactho poradku
¢i hlu¢né hledani ucebnic. V situaci, ktera hrozi
zndmkovanim, se Zaci zacinaji hromadné omlou-
vat, ze chybéli (i ti, ktefi ve tfidé prokazatelné
byli), ptipadné Ze zapomnéli pomicky ¢i tikoly.

Komunikace se v tomto pripadé v pomérné
vysoké mife toc¢i kolem osobnich vztahti mezi
ucitelem a zdky spise nez kolem samotného uci-
va - hodiny jsou silné prostoupeny emocemi.
Zatimco v konstelaci zobani z ruky vsSak Zzaci
davaji ucitelim najevo emoce pozitivni, zde je
tomu naopak. Mnohdy pritom jde spise o zpi-
sob jak upoutat pozornost ucitele nez o vyjad-
feni skute¢né negativniho vztahu k nému. Na-
priklad v hodindch ucitele Jana (viz ukazka 1)
Kdja trvale soupefi o pozornost ucitele s Katkou.
Zatimco Katka se snazi zaujmout uditele tim,
ze casto odpovida na polozené vyukové otazky,
Kdja voli rusivé chovani, které viak ve vysledku
jeji cil naplnuje.
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Absentuji zde mantinely, za nimiz by nasledo-
vala zona neptipustného chovani. Mezi kazen-
skymi technikami téchto uciteli totiz dominuje
neustdla signalizace (napomindni, zvySovani
hlasu, domlouvani, pokladani zdkovské knizky
na stdl), kterd je vSak jen velmi zfidka nasle-
dovdna redlnou sankci. Opakovani vyhrozo-
vani poznamkou zkratka nikdy nekonci pfimo
jejim udélenim. Signalizace mozné sankce tak
ztraci svoji funkci, nebot nenese Zadnou jinou
zpravu, nez ze se ucitel neciti komfortné. V du-
sledku toho tito ucitelé na rudivé situace casto
viibec nereaguji a snazi se je ignorovat. Rovnéz
se malo pohybuji po tfidé - ve vétsiné situaci
zstavaji v bezpecném prostoru za katedrou ¢i
u prvni lavice, ¢imZ se soucasné vzdavaji moz-
nosti monitorovat chovani zaka.

Jak jsme uvedli, na pomoc nepfichdzeji ani
klasické Skolské mechanismy, naptiklad formal-
ni kazenské postihy (poznamky, dutky). Tito
ucitelé k nim totiz maji spiSe negativni vztah
a zdrdhaji se je vyuzivat. Jak sami pfiznavaji, ne-
jsou v uplnosti ztotoznéni s tradi¢ni ucitelskou
roli a maji strach, aby détem neublizili. Dokon-
ce i znamkovani realizuji s jistymi rozpaky. To
lze dobfe dokumentovat na vyusténi interakce
zachycené v ukazce 2. Poté, co zaci za priubéz-
ného odmlouvani napisi test, ozndmi jim ucitel-
ka, Ze jej nebude zndmkovat a Ze je timto chtéla
upozornit na nutnost davat v hodinach pozor.
Jde o epizodu zcela priznacnou pro konstelaci
tahanice: dlouze se signalizuje (falesna pisem-
ka zabere téméf tfetinu vyucovaci hodiny), ale
sankce (v podobé Spatnych znamek, které by
bylo tieba zvySenym usilim opravit) neptijde.

Cty¥i podoby mocenskych konstelaci

Postupné jsme predstavili ¢tyfi typy mocen-
skych konstelaci, které mohou ve $kolni t¥idé
vznikat. Nyni je pfedstavime v rdmci schéma-
tu, které zobrazuje nejdtlezitéjsi rozdily mezi
jednotlivymi konstelacemi. Svisla osa znazor-
nuje rozdil mezi centralizaci moci v rukou
ucitele a jeji decentralizaci, kdy se ucitel o moc
déli se zaky; vodorovna osa rozliSuje konste-
lace, v nichz ucitelé a Zici sdileji spolecné cile
(v8ichni jsou ve tridé proto, aby se néco naucili),

7 VY ZKUMU

od konstelaci, kdy se tyto cile rozchazeji (uci-
tel chce vyucovat, zatimco Zaci se chtéji bavit).
Diagondlni osa pak ukazuje konstelace, v nichz
vystupuje do popredi orientace na osobni vzta-
hy (hodiny maji osobni a emocionalni naboj)
a naopak konstelace, v nichz dominuje vyukovy
obsah.

Vidime tedy napriklad, Ze zobani z ruky pred-
stavuje konstelaci s vyraznou centralizaci moci na
strané ucitele (ucitel zcela ovlada situaci ve tride),
pfi niz jsou cile sdileny (vSichni se chtéji ucit),
a komunikace je orientovana na osobni vztahy
(ucitel dava najevo sviij vztah k zdktm ad.).

Schéma ¢. 1. Mocenské konstelace ve $kolni
tridé.

Spole¢né cile Rozdilné cile
Centralizace i .
. Zobéani Presilovka
moci
o, »
0, )
AN
Decentralizace . .
. Cirkulace Tahanice
moci

Nabizi se otdzka, jak vlastné dochazi k usta-
veni té které konstelace ve tfidé. Z nasich dat vy-
plyva, Ze co se tyce centralizace ¢i decentralizace
moci, jde o védomé rozhodnuti ucitele. V roz-
hovorech, které jsme s uciteli vedli, nadi respon-
denti sami spontdnné uvadéli, zda jsou ptisni
a autoritativni (sami pouzivali naptiklad slovo
$éfové) ¢i naopak mirni a liberalni ucitelé (ti se
oznacovali napriklad za kamarady). Toto sebe-
zafazeni bylo v podstaté vzdy v souladu s nadim
pozorovanim ve tfidé. Ucitelé zdtiraziujici ka-
zen operovali realné v konstelacich s centralizo-
vanou moci, kdy o podobé viech aktivit rozho-
dovali sami (zobani z ruky, pfesilovka) a ucitelé
akcentujici prételsky a tolerantni vztah k zakim
operovali v konstelacich decentralizovanych -
snazili se o participativni zplisob vedeni hodiny
(cirkulace moci, tahanice).

°
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Rozdil mezi konstelacemi se spole¢nou
a rozdilnou definici situace ovéem védomym
rozhodnutim ucitele vysvétlit nelze. Zda se, ze
konstelace presilovka a tahanice predstavuji pro
vétsinu uditeld ,nouzové® reSeni, nebot vsich-
ni usiluji bud o zobdni z ruky, nebo o cirkulaci
moci. V8ichni ucitelé tedy chtéji, aby Zaci jako
svij cil pfijali, Ze se v hodiné maji ucit, ovsem
ne vsichni jsou v této snaze spésni. Miizeme
tedy pouze popsat, jaké znaky absentuji u uci-
teld v ,,nouzovych® konstelacich (s rozdilnou
definici situace) oproti uditelim v konstelacich
zadoucich.

Rozdil mezi cirkulaci a tahanici (viz schéma
¢. 1) je dan pritomnosti pravidel a tim, Ze jsou
na né zaci navykli. Ucitelé, ktefi nechavaji moc
cirkulovat, ustavuji ve tfidé zavazna pravidla,
kontroluji jejich dodrzovani a postihuji jejich
nedodrzovani. Moc cirkuluje, av$ak limity jsou
pevné dané. Tito ucitelé se rovnéz méné emoci-
ondlné angazuji ve vztazich se zaky, takze vyuka
je méné osobni zalezitosti.

Rozdil mezi zobanim z ruky a presilovkou
je dan tim, Ze ucitelé, kterym zaci zobou z ruky,
jsou schopni dramatizovat $kolni realitu a vyvo-
lat pozitivni emoce viici své osobé. Z4ci ,,zobou
z ruky® charismatickym uciteliim, ktefi se ve
vztazich s nimi emociondlné vice angazuji.

Mocenské konstelace v éfe konstruk-
tivismu

Jakmile jsou mocenské konstelace jednou usta-
veny, jsou pomérné stabilni. Pfesto se mohou
proménovat, a to i v ramci jedné vyucovaci ho-
diny. Opakované jsme béhem vyzkumu napfi-
klad byli svédky posunu od cirkulace smérem
k tahanici. Cirkulace moci se obecné zdd byt
nejlabilnéjsi konstelaci, coz stoji za zdtiraznéni,
nebot jde o konstelaci, kterd je v soucasné od-
borné diskusi povazovdna za nejvice zadouci.
Odpovida totiz pristupu k vyuce, ktery je vice
orientovany na zaka.

Naopak nejstabilnéjsi je konstelace pfesilov-
ky. Pro fakt, ze presilovka predstavuje pro vét-
$inu uditelt ,,bezpeénou pudu®, svédei i pocetni
zastoupeni nasich respondentt u jednotlivych
konstelaci — polovinu ze $estnacti zkoumanych
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respondenti mizeme zafadit k této konstelaci.
Jde tedy o konstelaci, ktera je v nasich podmin-
kach typicka. Jejimi predstaviteli jsou ucitelé,
ktefi nedisponuji vyjimeénym charismatem
a zaroven se domnivaji, Ze nezbytnou podmin-
kou efektivniho vyucovani je fad a kazen.

V soucasnosti se v odborné i laické debaté
apeluje na to, aby se zménily vztahy mezi uci-
telem a zdky. Tento ddraz je jednak vyvoldn
celkovou demokratizaci spole¢nosti, jednak je
ovlivnén diskusi o sporné efektivité ,tradi¢ni-
ho" zpiisobu vyucovani. Uvahy o tom, ze pte-
chod ke konstruktivistickému vyucovani vy-
zaduje adekvatni upravu mocenskych vztaha
mezi ucitelem a zaky, jsou logické. Ale zatimco
plati rovnice ,presilovka vylu¢uje konstrukti-
vistické vyucovani®, rovnice ,cirkulace moci
takovéto vyucovani zarucuje“ nutné platit ne-
musi. Méli jsme totiz moznost sledovat i hodi-
ny, v nichZ moc nepochybné cirkulovala, avsak
obsahové byly ponékud vyprazdnéné a k tomu,
ze by zaci sami aktivné vytvareli své poznani,
jak predpokladd idea konstruktivismu, nedo-
chazelo.

Navic je z nasi analyzy zfejmé, Ze rozhodnu-
ti ucitele respektovat zaky a zohlednovat jejich
potreby samo o sobé k udrzeni cirkulace moci
nestaci, nebot fada jinych momentt, které ucitel
nema obvykle plné pod kontrolou, muze vést ke
vzniku tahanice. Pro ucitele je proto v soucas-
nosti nesmirné obtizné dostat pozadavkam, kte-
ré jsou na né kladeny. Stale se predpoklada, ze
by zaci méli byt ukaznéni a pracovat v souladu
s cili $koly, nové se vsak md za to, ze by tak méli
¢init s radosti a bez vnéjsiho donuceni. To vée je
doprovéazeno riskantnimi doporucenimi nékte-
rych odborniki, aby ucitelé v ramci komunika-
ce se zaky redukovali své opirani se o tradi¢ni
kazenské mechanismy a spolehli se predeviim
na moc, kterou jim davaji jejich expertni zna-
losti vyucovaného obsahu a jejich dobré vztahy
se zaky.

Domnivame se, Ze téma moci ve tfidé je pfi
jakékoli snaze o zménu vyukovych postupt kli-
¢ové. Sebelépe promysleny vyukovy postup ne-
bude dobte fungovat ve tfidé, kde nejsou vztahy
mezi ucitelem a zaky nastaveny jako bezpecné
a prehledné pro obé strany. [ |
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Zuzana Salamounovd

V kuzi nékoho jiného

»Ano, zuj se,“ napomind svoji kamaradku Kata,
sama odhazuje boty a peclivé si vybira misto
v malém provizornim hledisti. Je zfejmé, ze zaci
sedmé tridy Zakladni $koly Muténickd nejsou
v prostorach strediska volného c¢asu Luzanky
v Brné na Lidické poprvé, coz zahy sami po-
tvrzuji, kdyz se na né lektor Jonas obraci s tim,
ze uz se urcité vidéli. ,, Asi Sestkrat jsme tu byli,
odpovida jeden z chlapcti, zatimco ostatni za-
¢inaji vzpominat, co se tu délo v minulém roce.
»Minule bylo nejlepsi, jak jsme délali ty scénky
s téma vrazdama,“ Septd si skupina divek vepre-
du. Nicméné dnes na programu zadné vrazdy
nejsou. Tridu tentokrat ¢ekd vyukovy program,
ktery vychdzi z principti osobnostni a socidlni

vychovy a jehoz podstatou je uvédomit si, jak
mohou riizni lidé ze svych perspektiv odlisné
prozivat tutéZ situaci. Zaci se zkratka maji ale-
spon na okamzik ocitnout v kiizi nékoho jiného,
podle ¢ehoz je pojmenovana série vyukovych
programii, k nimz nalezi i ten dne$ni.

Stiedisko volného ¢asu Luzanky je krajskym
skolskym zafizenim s téméf pétasedesatiletou
existenci, které organizuje vychovnou, vzdéld-
vaci i rekreacni ¢innost pro déti a mladez i pro
dospélé. V soucasné dobé nabizi vice nez Sest set
krouzkd a kurzd, mezi nimiz je zafazena také
stala nabidka vyukovych programit pro $koly.
Dnesni vyukovy program je urceny primarné
pro zaky sedmych tfid zakladnich $kol a jeho ci-
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lem je umoznit zaktim na chvili si prozit, jaké to
je ligit se od ostatnich. ,V Luzankach dfiv bylo
dost ne uplné koordinovanych programi,® vy-
svétluje mi pozdéji v prvni prestavce Jonas, ,,ale
pak prisla tvirdi iniciativa Milose Maxy, diky
némuz vznikl uceleny systém. V soucasnosti
mame jeden program pro kazdy ro¢nik zakladni
Skoly, dokonce uz od druhé ttidy, a mame i pro-
gramy pro stfedoskolaky. A viechno to na sebe
navazuje.“ Jak Jond$ Konyvka tak Milo§ Maxa
jsou absolventy Ateliéru Divadlo a vychova Ja-
nackovy akademie muzickych uméni v Brné,
a program proto vychdzi z postupti dramatické
vychovy, hrani roli ve fiktivnich situacich a stavi
na zakovském prozitku.

»S nim se nebav, ten k nam nepatfi!“

Lektor Jonas zdky nenecha dlouho sedét a zada
je, aby spole¢né vytvorili kruh. ,,Spi§ kruznici,
ne?“ opravuje ho v zertu jedna z divek a obraci
se na svou ucitelku, ktera zaky ve skole vyucuje
matematiku a dnes je doprovazi. Uvodni akti-
vita je jednoducha a pfitom dynamicka - Zaci
si maji mezi svymi spoluzaky nahodné jednoho
vybrat a myslet na néj. Vzapéti se od Jonase do-
vidaji, Ze tento spoluzédk ma symbolizovat jejich
strach, a proto se maji pokusit dostat se od néj
co nejdal. Zaci se ihned spontanné rozbihaji po
prostoru, vyraz strachu se stfida se smichem,
dokud se jejich komihani nezastavi.

Poté co zaci méli moznost se rozpohybovat
po prostoru, je Jonas vyzyva, aby si sedli do ko-
lecka, a vysvétluje jim: ,Ted vam prectu pét vét
a chtél bych, abyste se zamysleli nad tim, kdo je
komu fika a v jaké situaci. Mistnosti se ozyva:
»Za to miize urcité on, to je jasné.“ ,,S nim se ne-

<
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bav, ten k nam nepatfi.“ ¢i ,To bys jesté nepo-
chopil.“ Z4ci po sobé pokukuji, chvili premysleji
a pak zacinaji zkouset své napady: ,,To fikd né-
kdo nékomu ze tfidy, kdo je novej.“ ,Nebo né-
komu, kdo dolejza.“ Odpovédi nakonec zobec-
nuje Pata, kterd konstatuje: ,,To se fika clovéku,
kterej je jinej nez ostatni.“ V krouzku se nasled-
né rozviji diskuse nad tim, co vSechno mize byt
pfi¢inou oné jinakosti. Po ostychavém zacatku
zaci prichazeji se stale novymi divody k tomu,
pro¢ miize byt nékdo vniman jako odlisny od
ostatnich. ,,Kdyz je nékdo nemocnej.“ ,,Nebo se
chova détinsky.“ ,,Kdy?z je z vesnice.“, Tteba Ze je
nékdo cizinec.“ ,Nebo mutize mit vidycky jinej
ndzor nez ostatni.“ S poslednim divodem pii-
chazi Vendy, ktera dodava: ,Taky kdyz md né-
kdo bohatsi rodinu.“ Vycet je pomérné dlouhy
a zaci si zaujetim naslouchaji.

Kdyz se ve skupince rozhosti definitivni ticho,
rozhodne se lektor Jona$ modelové priklady, na
které zaci prisli, prevést do konkrétnich situaci,
ve kterych se sami zaci nebo lidé z jejich okoli
mohou ocitnout. Sedmadci se rychle rozdéluji do
¢tyt skupinek po tfech a vybiraji si jeden z lis-
teckd, s nimiz k nim Jona$ natahuje ruku. Vétu
si ve skupince pfectou a nasledné se dovidaji, ze
si maji v rychlosti pfipravit ,komiksové okynko
s bublinou, statické vizudlni ztvarnéni situace,
v niz by mohla zaznit véta, kterou si skupinka
vylosovala. Z4ci vzrudené diskutuji a gestikuluji
v planovani nejlepsiho ztvarnéni naznacené si-
tuace. Casu neni nazbyt. Uz za tfi minuty Jonas
zatahuje oponu, kterd v sale visi a za niz mizi
prvni skupinka zaki. Kdyz se za minutu ¢erné
zavésy opét roztahnou, vidi pred sebou zaci tfi
dévcata v tane¢nim pohybu - dvé pritom sto-
ji u sebe a Septaji si, zatimco tfeti stoji opodal
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a piisobi nemotorné. Zici za¢inaji hédat, co
jejich spoluzacky znazornuji. Nejprve fesi, kdo
se vymezuje proti komu, a postupné se dosta-
vaji k tomu, co by tak mohlo byt v komiksové
bubliné za vétu. Jejich zhodnoceni situace je
velmi vystizné, nebot od typu, ze dvé divky si
Septaji: ,Podivej se na ni, jak srandovné tancuje,”
je k ptvodné vylosovanému zadani ,,S ni nebu-
du tancovat, je to uréité dfevo, opravdu blizko.
Nasledné se na scéné vystrida obraz zaka dobi-
rajicich si spoluzac¢ku kvili tomu, Ze je z vesnice,
nebo scéna zachycujici Zalujiciho jednickare, na
kterého si ostatni chtéji pockat po skole. Poté se
zéci vraceji do svych béznych roli, protoze na-
sleduje prvni pfestavka a spolu s ni ¢as na sva-
¢inu.

»Jsme $ikulky!“

»Ted budeme hrat takovou hru, ktera vlastné
nemd zadny systém,“ otevira lektor Jonas dal-
81 blok programu, zatimco na zem doprostied
zakovského kruhu umistuje fixu. Hra zeza¢atku
pusobi velmi jednoduse. Vsichni zaci maji - je-
den po druhém, aniz by vysli dva zaraz - udélat
krok kupfedu, do centra kruhu. Aby to v8ak ne-
bylo snadné, nesmi se mezi sebou nikterak do-
mlouvat a davat si znameni, pohledem pfitom
musi zGstat pouze na fixe. Zaci se proto sou-
stfedi na fixu a prvni divka udéla krok dopredu.
Nervozita je obcas pferusend smichem a ostatni
zaci jeden po druhém postupuji kupredu, do-
kud Michal nevykroci zaroven s Katou. Nezby-
va proto nez se vrétit na startovni ¢dru a zacit
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podruhé. Do nastalého tplného ticha se ozve
jen obc¢asné zavrzani parket. Kdyz jako posledni
postoupi smérem do kruhu i Ondra, ozve se ze
tridy uleva a Martina konstatuje: ,,Jsme $ikulky!*
Cela hra se vzapéti jesté jednou opakuje ve vari-
aci, kdy maji Zaci navic zaviené o¢i. ,,Zkuste vy-
stihnout moment, kdy nikdo nejde,“ instruuje je
Jonas. Kdyz zaci po necelych dvou minutach na
vyzvani oteviraji oci a vidi, Ze vSichni jsou o vi-
tézny krok bliz k fixe, vzrudené si mezi sebou
povidaji, jak se rozhodovali, kdy maji jit. Sméji
se na sebe a ukazuji si, jak si oddechli, Ze uz to
maji za sebou. Narozdil od pfedchazejicich ak-
tivit zalozenych na diferenciaci zakovské skupi-
ny tato aktivita stavi na zdkovském nadseni ze
spole¢ného uspéchu, a vytvari proto specificky
vrchol programu.

Hra Abigail, znama také pod nazvem Kro-
kodyli teka, vychazi z ptibéhu o dvou milen-
jiném biehu feky plné krokodylt. Kdyz se po
prudkych destich feka rozvodni a odnese most,
ktery oba bfehy spojoval, ziistanou oba milenci
kazdy na jiném brehu. Velka voda v$ak neopa-
dava a krasné Abigail se za¢ne natolik styskat,
ze hleda cestu, jak se za svym milym na druhy
breh dostat. Jedinou moznosti, kterd se nabizi,
je nechat se na druhy breh prevést prevoznikem
Tonym, ktery vSak Abigail pfes nebezpecné roz-
vodnénou reku hodld prevést pouze poté, co
s nim stravi noc. Abigail nejprve zdéSené od-
mitne, ale kdyz se neobjevuje jiné feSeni, na-
konec na Tonyho nabidku pfistoupi, ¢imz déj
zdaleka nekonci.
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Ukolem zékt v tomto pifpadé neni ptibéh
spolecné zahrat, ale uvédomit si motivy jednani
vSech postav a vyhodnotit, ktera z nich se cho-
vala moralné piijatelné a ktera nikoli. Oproti
klasickému vyhodnoceni, kdy jsou postavy se-
fazeny za sebe od té nejmoralnéjsi po tu nejvice
odsouzenihodnou, zde zaci miru souhlasu ¢i
nesouhlasu s jedndnim té které postavy vyjadiu-
ji tim, kde se postavi na imagindrni ose protina-
jici sal. Kazdy z zaka tak ma prostor k vyjadfeni
svého nazoru a zaci se smichem i pfekvapenim
pozoruji, jak ¢asto stoji na tplné opacném polu
osy. Jonas je svymi otdzkami navadi k diskusi
a Zaci si navzajem vysvétluji, pro¢ si o které po-
stavé mysli to, co si mysli. ,Nejhorsi je ten Ivan,
protoze mél fict, co si mysli. Kdyby byl oprav-
dovej kamos, tak fekne, co si mysli, a zkusi ji
presvédcit,“ komentuje jedna z divek chovani
Ivana, ktery v pfibéhu odmitne Abigail poradit,
zda ma prevoznikovu nabidku piijmout ¢i ni-
koli. ,Mné zas prijde, ze ten Ivan byl fér, ze ji
nic nefekl. On kdyby néco fekl, tak by to pak
mobhl vy¢itat, ty nasledky, brani postavu jeden
z chlapcti. U Ivana ani u jiné postavy konec dis-
kuse neprinese spravné ¢i Spatné odpovedi. To
vSak ostatné tvori pointu celé aktivity. Poté, co
se zaci dostanou k hodnoceni posledni z postav,
je na nékterych jiz znat tinava, a Jonas proto vy-
hlaguje posledni kratkou prestavku.

Ve svété nejednoznacnych pribéha

Zavérecna cast programu se sklada z pribéhd,
v nichz je stejné jako u postav ve mésté, kterym
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protékala krokodyli feka, obtizné jednozna¢né
obhajovat ¢i odsoudit motivy a jednani zucast-
nénych postav. Tentokrat se vSak jednd o pri-
béhy autorské, které ve skupinkdch vymysleji
sami zaci. Na vytvoreni skic pribéhli dostavaji
ptiblizné dvandct minut. Ostych spojeny na za-
¢atku programu s komiksovym okénkem, které
zadna ze skupin nechtéla predvadét jako prvni,
je tentam, a zaci se predbihaji v tom, kdo bude
moci svij ptibéh zrekapitulovat dfive. Na scéné
pak zaci vysvétluji ostatnim melancholicky la-
déné zapletky, v nichZ nejsou jednozna¢né obéti
¢i vinici. Napjaty vztah dvou sester stida pri-
béh dvou spoluzakt z rtznych spolecenskych
vrstev ¢i konflikt bohatych podnikatelt, z nichz
je jeden spojen s podnikatelskym podsvétim.
Z4iktim se povedlo splnit zaddni, protoZe na-
pric pribéhy neni snadné rozhodnout, kdo nese
hlavni podil viny na zpravidla tragickém konci.

Kdyz Zaci na zavér hlasuji o tom, ktery z pfi-
béhii byl nejvice nejednoznacny, skondi ve shodé
s tematikou celého dopoledne nejednoznacné
také samo hlasovani - pribéhy ziskavaji obdobny
pocet hlastl. ,,Je to nejednoznacné, coz je priznac-
né,“ komentuje také Jonas, a dodava: ,Kdyz si
uvédomime motivy ostatnich, je najednou rada
situaci nejednoznacna. Ja jsem vam chtél dneska
hlavné ukazat, ze nazor druhého ma taky svoje
opodstatnéni.“ Zaci poslouchaji, néktefi prikyv-
nou a Jona$ se s nimi louci, nebot program je
u svého konce. Zaci se piesouvaji ke dvetim, a za-
timco se snazi dostat do bot, shoduji se na tom, ze
jedna véc je prece jenom jednoznac¢na: ,,Dneska
mél odpadnout taky télocvik.” [
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Lukas Tvrdoch, Martin Pleva, Veronika Rodriguezova

Umime

vyucovat déjepis?

Ve ¢tvrtek 21. tinora pro nékteré ucitele déjepisu
neskoncil pracovni den posledni vyucovaci ho-
dinou. Odpoledne se vydali do Brna, kde zased-
li spolu se studenty historie, jejich vyucujicimi,
zastupci muzei a dal$imi zdjemci o déjepisné
déni do auditoria dékanatu na Pedagogické fa-
kulté Masarykovy univerzity. Zde se konala pa-
nelové diskuse o tom, jakou roli sehrava déjepis,
jakozto vyucovaci predmét, v soucasné $kole.
U jednoho stolu byli pfipraveni diskutovat vy-
ucujici z nékolika ceskych kateder historie, za-
stupci obc¢anského sdruzeni PANT' a portalu
Moderni déjiny z Ostravy. Nechybéla také za-
stupkyné Asociace ucitelt déjepisu CR (asoci-
ace se skryva pod zkratkou ASUD) a zastupci
gymnazialnich uciteld. V pul paté odpoledne jiz
bylo obecenstvo nedockavé a ucastnici diskuse
pfipraveni argumentovat a vyménovat si ndzory,
takze nic nebrdnilo tomu, aby akce mohla zacit.

Proc¢ vyucovat déjepis

Prestoze tfthodinovy prostor, ktery mélo setka-
ni k dispozici, by umoznil, aby diskuse zacala
pozvolna, hned zkraje zaznéla otdzka pomér-

1 Obcanské sdruzeni PANT vzniklo v roce 2007 a orien-
tuje se na problematiku lidskych prav. Jeho cilem
je vzdélavani, publicistika a podpora aktivit mapu-
jicich a rozvijejicich kulturni dédictvi s ohledem na
sttedoevropsky region. V roce 2009 vznikl vzdélavaci

portal Moderni déjiny.cz (vice na www.pant.cz).

né palciva - jaky vyznam vibec sehrava vyuka
déjepisu v dnesni dobé? Lukas Tvrdoch, ktery
vyucuje déjepis na gymnaziu ve Vyskove, v této
souvislosti vystizné zachytil své kazdorocni
bilancovani: ,,Jako ucitel se sam sebe kazdy rok
znovu ptam, jestli déjepis ucime proto, abychom
védéli, co a proc se stalo, nebo proto, abychom bu-
dovali ndrodni hrdost.“ Odpovéd na tuto otazku
podle néj ovliviiuje ucitelovo pojeti vyuky, pro-
mitd se do toho, co siz vyuky odnesou také zaci,
a ucitel si ji proto musi byt zcela védom. Napfti-
klad ve tfidach Lukase Tvrdocha se vyuka od-
viji podle kréda, Ze pochopeni vyznamu minu-
losti je dtilezité pro nase jednani v soucasnosti
a budoucnosti, k ¢emuz on sam dodévé: ,,Uloha
déjepisu je v jeho formativnim piisobeni. Snazim
se Zdkim ukdzat, jaké pticiny v historii vedou
k jakym diisledkiim, coz miiZe v budoucnu ovliv-
nit jejich jedndni, postoje a hodnoty.“ Stejnou
optikou, ovSem s vyraznéjsim akcentem na roli
ucitele, se na vyznam vyuky déjepisu diva také
Petr Simicek, jeden z autord portdlu Moderni
déjiny.cz* a ¢len obclanského sdruzeni PANT:
»Stézejni je v té vyuce ucitel. Ten preddva Zdkiim
fakta, ale jeho prdce by méla presdhnout i do tilo-
hy inspirdtora, ktery svymi postoji v mladych li-
dech buduje obcanskou angazZovanost a mordlni
hodnoty.*

2 Portdl nabizi u¢iteliim z praxe vyukové a pramenné ma-
terialy, ucitelé zde mohou také sami takové materialy

vytvaret a sdilet.
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Do diskuse, ktera se doposud vedla v kon-
sensualnim duchu, vstupuje v nadsazce miné-
na otazka Josefa Mirce, uditele na gymnaziu
v Chomutové a pedagoga Katedry historie FF
UJEP v Usti nad Labem, ktery se ostatnich dis-
kutujicich pta, zda by nebylo lepsi, kdybychom
déjepis viibec neudili: ,Rada lidi by podle mé
se zruSenim déjepisu patrné souhlasila.“ Vzapé-
ti vSak svoji otazku vyuzivéd jako argument, na
jehoz negaci stavi svtij vyklad: ,,Déjepis nds uci
porozumét budoucnosti. Pravé porozuméni je
podstatné, znalost sama o sobé neni k nicemu.
Zvlasté v naSem dnesnim svété. Historicky fakt
ve smyslu prosté informace, zpravy z minulosti,
je sam o sobé dvojsecny. MiiZe slouZit poznani,
ale miize slouzit i zkreslovdni, proto je nutné jej
zaclenit do poznatkové struktury, ucit Zdiky fak-
tu porozumét, pochopit déjinné uddlosti v jejich
souvislostech.“ Déjepis tak prestava byt predmé-
tem o ndstinu historického déni, ale stava se for-
mativnim prostfedkem, ktery md vést zaky ke
schopnosti zaregistrovat a rozpoznat manipula-
ci s fakty, a to nejen historickymi.

Prace s prameny jako cesta k zakiim

Na stole se objevuje téma pripravy budoucich
uditeld déjepisu. ,,Budouci ucitelé jsou pfipravo-
vani spise jako profesiondlni historici, ktefi bu-
dou pracovat s mrtvymi historickymi prameny,
nez jako ucitelé, kteti budou pracovat s Zivymi
mladymi lidmi,“ poznamendva zkraje ostfe Petr
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Simicek. Ptestoze se jedna o komentaf kriticky,
nelze Fici, ze by se proti nému vyucujici vyso-
kych $kol ohradili. Z jejich strany piichazi spi-
$e vysvétleni stavajiciho stavu, které formuluje
naptiklad Frantisek Capka, vyucujici na katedte
historie Pedagogické fakulty Masarykovy uni-
verzity: ,,Kofen problémii pfipravy budoucich
ucitelii déjepisu je v postaveni oborové didaktiky
v kontextu akademického prostiedi, které vytvd-
#i tlak na vyzkumnou Cinnost vysokoskolskych
pedagogii, coz s realitou vyuky na nizsich stup-
nich skol souvisi jen okrajove.“ Stejny problém
pripousti také usteckd katedra, ktera se rovnéz
potyka s tim, jak nejlépe vést studenty k prak-
tickym ucitelskym dovednostem. ,,Snazime se
posluchace co nejvice vodit do vyuky ptimo na
skoldch. Katedra také jiz tadu let také porfida
vzdélavaci semindre, kde se setkdvaji studenti,
akademici i ucitelé s lidmi z dalSich profesnich
sdruzeni a instituci,“ nastinuje tstecké reSeni
Josef Mirc.

Jeho prostiednictvim se do diskuse vraci také
téma radoby kriticky nahlédnuté prace s pra-
meny: ,,Bohaty potencidl v souvislosti s vyukou
vidim prdvé v ikonickych pramenech, i tak se Zdci
uci kriticky cist. Uci Zdky Cist, psdt, mluvit, sem
tam i micet.” Petr Simicek, ktery diskusi vyvolal,
doplnuje, Ze sam v praci s prameny vidi cestu
k zajimavé a moderné pojaté vyuce déjepisu, byt
sama o sobé pozadavkim kladenym na pozi-
ci ucitele nedostacuje. V praci s prameny viak
nachdzi moznost urcité proti ideologicky zati-
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zenému vykladu: ,,KdyzZ jsem ucil na gymndziu,
mél jsem v semindfi studenty, kteti byli zastdnci
komunistickych ideji. Pokud se diskutovalo o roli
komunistické strany v naSich déjindch, nemohl
jsem s nimi najit spolecnou tec. Jakmile vak byli
konfrontovini s prameny, byli nuceni premyslet
nad jejich vypovédni hodnotu a svd stanoviska
i sviij pohled na minulost zacinali ménit.“

Kamil Stépanek kompatibilitu mezi piipravou
pro praci s prameny a pro praci se zaky doklada
ptikladem francouzského pojeti didaktiky déje-
pisu: ,,Francouzi zpracovdvaji a vydavaji kazdo-
rocné znacné mnozstvi komentovanych pramenti.
Utitel ziskavd ndvod, jak Zdky vést ke kritické
a analytické prdci s rozmanitymi prameny, ver-
balnimi i obrazovymi.“ Cilem takto pojaté vyuky
ve shodé s predchazejicim pojetim déjepisu jako
formativniho nastroje je, aby mladi lidé porozu-
méli svétu kolem sebe, pristupovali k nému ak-
tivné a aby se jim nenechali pasivné ovladat.

Déjepis, déjiny a ideologie

Déjepis se jiz podruhé objevuje v pozici for-
mativniho prostredku, ktery ma vést zaky ke
schopnosti kritického my$leni. Miroslav Jefabek
proto povazuje za alarmujici, ze se témér polo-
vina ¢eské populace po absolvovani devaté tridy
s vyukou déjepisu jiz dale nesetkd. ,,Tito lidé,
vétsinou ucni, jsou v bézném oblanském Zivoté
lehce ovladatelni, hrozi u nich redlné nebezpeci
politického extrémismu.“ ,Dobfe se manipuluji,
podotyka také Martina Kalc¢ikova z Asociace
uliteltt déjepisu CR v podobném duchu hovo-
i1 také Petr Simicek: , Tito Zdci rychle ptijimaji
Cernobilé vidéni, jde o zvysent jejich imunity viici
ideologické manipulaci.“ Saha také po prikladu
z konkrétniho historického obdobi: ,,Je teba si
uvédomit, Ze ndrodni ideje 19. stoleti maji svou
odvrdcenou tvdf a tou je umyslnd falzifikace dé-
jin. Problém ideologizace vSak neni zdaleka mi-
nulosti, ta hrozba je stdle ptitomnd.“

Ackoli v hledacku stoji zaci, ktefi po ukon-
¢eni zdkladni gkoly vyuku déjepisu jiz nemaji,
Luka$ Tvrdoch ze své praxe pripousti, Ze s vlas-
tenectvim v jeho negativni podobé se opakova-
né potyka také u svych gymnazidlnich studen-
td. ,,Od déjepisu se vSeobecné olekdvd, Ze bude
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péstovat ndrodni hrdost, nicméné takové pojeti
vlastenectvi vede ve svém diisledku casto k neto-
leranci a popird vselidské hodnoty.“ Dodava, ze
prekonavat predsudky a stereotypy je v praxi
hodné tézké, nékdy az nemozné.

V textu RVP prevazuje adjektivum mezind-
rodninad adjektivem ndrodni. Co tedy vibec
ono ndrodni znamena a jak o ném vyucovat bez
rizika? Podle Josefa Mirce je ndrodni identitou
minéno spiSe védomi, z jakého prostoru a s ja-
kym dédictvim vychazime do svéta. ,,Budovdni
obecné lidské identity by mélo mit prednost pred
identitou obcanskou, potazmo ndrodni ¢&i politic-
kou,“ dodava zavérem k podobé vyuky déjepisu.

Koncem unora se tedy v Brné diskutova-
lo o dé&jepise’. Otazkou zlstavd, co dél. Bylo to
k nécemu? Cilem organizatord bylo iniciovat
diskusi, dat dohromady odborniky, ktefi o zmi-
novanych problémech premysleji a ktefi maji
pocit, ze by bylo tfeba na soucasné praxi néco
zménit. Tato zména by ve vztahu k budouc-
nosti méla vychazet mimo jiné z univerzitniho
prostiedi, tedy z fakult ptipravujicich budouci
ucitele. Nemdme oviem odezvu, jestli podobny
pohled na dal$i sméfovani déjepisu sdileji i pra-
covnici téchto instituci. Z vysokych kol stéle vy-
chazeji ucitelé vybaveni spise teoretickymi zna-
lostmi z didaktiky, a praktické zkusenosti museji
nabyvat vlastnim experimentovdnim, Gcasti na
seminarich dalstho vzdélavani a podobné, nic-
méné tyto jejich aktivity nejsou nijak koordino-
vany, nékdy ani podporovany. Dostavaji se tak
¢asto do stretu s tradi¢nim pojetim vyuky, nékdy
i s kolegy, vedenim $koly ¢i rodic¢i. V tomto smy-
slu by svou roli mohl sehrat postoj ministerstva.
To na jednu stranu do jisté miry podporuje usili
iniciativ jako o. s. Pant, na druhou stranu nema
¢innost MSMT charakter jednoznaéné podpory
témto zménam. Zatim to tedy nevypadd, ze by
se v Brné néco zapocalo, rozhodlo ¢i chystalo.
Je otazkou, zda organizatofi této debaty najdou
dost odvahy a energie iniciovat dalsi akce smé-
fujici ke zméné soucasné praxe ve vyuce déjepi-
su a zda také najdou spojence, podporu a pro-
stor pro takové aktivity. |

3 Prepis celé diskuse je dostupny na webovych strankach

¢asopisu Komensky.

DIDACTICA VIVA

Josef Trna
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Vyukova situace:

Setrvacnost teles v jednoduchych
experimentech ve fyzice

Klicovym vyukovym prostfedkem a zdkladem
specifickych prirodovédnych vyukovych me-
tod a nékolika vyukovych
forem je $kolni experiment.
Pravé experimenty jsou
vak ve vyuce mnohdy vy-

ktery je demonstrovan pouze ucitelem a neni
propojen s heuristickym rozhovorem s zaky, ma

Ucitelé jsou schopni vyuzivat

uzity nedostatecné a ne-  experimenty védecky spravneé,

vhodné¢, ¢imz je promrhan
jejich vzdélavaci a zejména
motivacni potencidl (Trna,  yyu Ziti.
2012). Tento ¢lanek se pro-

to vénuje vyuziti jednodu-

chych fyzikalnich experi-

mentd. Popisujeme vyucovaci hodinu, ktera je
zaméfena na pojem setrvacnost, a to v pocatku
gymnazialni vyuky fyziky. Vyuka tohoto vzdéla-
vaciho obsahu je podrobena analyze z hlediska
vyuziti jednoduchych experimentt, nésledné je
pak navrzena alterace s cilem reagovat na zjisté-
né nedostatky.

Teoretické uvedeni: vyuziti
jednoduchého experimentu ve vyuce

P1i ziskavani védomosti, osvojovani dovednosti
a vytvareni postoju v pfirodovédné vyuce musi
byt experimenty vyuzity funk¢né, organicky
a systémové s maximalni kognitivni i afektivni
efektivitou. Mnohé vyzkumy (Novédk & Trna,
2011; Trna, 2012; Vaculova et al., 2008) vsak do-
kladaji skutec¢nost, ze v bézné vyuce k takovému
efektivnimu vyuziti experimenti casto nedo-
chazi. Vyzkumy také potvrzuji, Ze experiment,

problémem vsak je jejich metodické

malou vzdélavaci efektivitu. PFic¢in tohoto stavu
je vice, a to zejména subjektivnich, spocivajicich
predevsim v nedostate¢né profesni pfipravé uéi-
teld na experimentovani.

Skolni ptirodovédny experiment mé tii z4-
kladni slozky: (a) védeckou, (b) technickou, (c)
metodickou. U¢itelé jsou zpravidla schopni vy-
uzivat experimenty védecky spravné a vétsinou
je dovedou také zru¢né technicky demonstro-
vat. Problémem v3ak je jejich metodické vyuziti.
Pravé v tomto bod¢ dochdzi k zasadnim pochy-
benim a nevyuziti jejich vzdélavaciho potenci-
alu. Mezi nejcastéj$i pochybeni patii zafazeni
experimentu do neodpovidajici vyukové faze,
opomijeni zZdkovského experimentovani, nizka
motivac¢ni Gc¢innost experimentt ¢i nedostatek
komplexnéjsich vyukovych metod zalozenych
na experimentovani (projektova vyuka, badatel-
sky orientovana vyuka, experiment podporova-
ny ICT apod.).
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Rada komplikaci a pochybeni pti vyuzivani
experimentd je potlacena v tom pfipad¢, ze uci-
tel pouzije jednoduchy experiment. Vhodnost
aplikace jednoduchého experimentu ve vyuce
je dana zejména jeho charakteristikami, k nimz
patti predev$im:

(1) transparentnost,

(2) aktivizace zaka,

(3) snadna a bezpec¢nd realizace.

Z metodického hlediska je hodnotnd transpa-
rentnost a aktivizace zakl. Podstatou transpa-
rentnosti je vypreparovani prezentovaného jevu
a potlaceni jevi doprovodnych, které tak ne-
mohou komplikovat ¢i znemoznit porozuméni
hlavnimu jevu. Aktivizace zakd je umoznéna
charakterem pouzitych pomiicek a malym po-
¢tem krok pfi realizaci experimentu.

Némi zkoumany videozdznam vyukové ho-
diny bude analyzovan pravé z hlediska vyuziti
jednoduchych experimenta.

Pohled do skolni praxe: anotace,
analyza a alterace vyukové situace

Anotace

Kontext vyukové situace

Vyukova situace (stopaz 28:25-31:25), kte-
ra je vyuzita v tomto ¢lanku, byla realizovdna
pti vyuce fyziky v prvnim ro¢niku ctytletého
gymnazia. Videozaznam, ktery vznikl v ramci
virtudlnich hospitaci (vice viz NUV, 2012) byl
porizen v roce 2012. Tématem vyuky je setrvac-
nost téles v mechanice, ktera je zdkladni vlast-
nosti véech téles a je popsdna obecné znamym
prvnim pohybovym Newtonovym zikonem
setrvacnosti. Ucitelka navazovala na predchozi
ucivo o sile a nasledovaly Newtonovy pohybové
zakony. Cilem vyukové hodiny je definice poj-
mu setrvacnost v podobé vyctu jejich vlastnosti.
V zavéru je setrvacnost zasazena do prvniho po-
hybového Newtonova zdkona, jehoz podstatou
je zakonitost, Ze téleso setrvava v klidu nebo
v rovnomérném pohybu, pokud neni donuceno
tento stav zménit pisobenim vnéjsich sil.

V souladu s Niemierkovou taxonomii vzdé-
lavacich cilid (védomost: zapamatovani nebo
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porozuméni; dovednost: reproduktivni nebo
tvoriva) Slo ucitelce predev$im o védomos-
ti — porozumeéni. V oblasti dovednosti byly cile
relativné skromné, zaméfené na reproduktivni
dovednosti feSeni kvalitativnich (problémo-
vych) uloh bez vypoctu, vychdzejicich prevazné
z zakovskych prekoncepci (Mandikovd & Trna,
2011) a zaloZenych na jednoduchych experi-
mentech. Detailné budeme analyzovat jednodu-
chy experiment na setrvacnost, vyuzity ve fixac-
ni fazi vyuky.

Didaktické uchopeni obsahu - ¢innosti ucitele
a Zdki

Etapal

Utitelka zahajuje fixa¢ni fazi pojmu setrvac-
nost. Zvolila metodu aplikace ucebni kvalitativ-
ni tlohy zaloZené na jednoduchém experimen-
tu. Pouzity experiment je silné¢ motivacni, takze
wlitelka provadi soucasné fixaci a motivaci.
Podstatou experimentu je vyklepavani papirové
kuli¢ky z papirové trubicky s vyuzitim setrvac-
nosti papirové kulicky (viz obr. 1).

Obr. 1: Trubicka s papirovou kulickou

Experiment je demonstra¢ni a plné ho provadi
sama ucitelka pred tfidou s vlastnim vykladem
propojenym s heuristickym rozhovorem s zaky,
pfi kterém ucitelka objevuje spolecné s zaky
podstatu fyzikalnich zdkonitosti. Nejdfive popi-
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suje pomiicky a pak zadéva zakim ukol: dostat
kuli¢cku ven z trubicky.

Etapa 2

Utitelka v rozporu se zasadami pouzitého
heuristického rozhovoru necekd na navrhy fe-
deni ze strany zdkd a experiment hned sama
provadi. Poklepava zespoda na ruku drzici svis-
le trubicku, az kulicka vypadne dold. Opakuje
pokus, kdy poklepava na ruku shora - kulicka
vypadava hornim otvorem z trubicky.

Etapa 3

Po provedeni experimentu ucitelka vyzyva
zaky k vysvétleni pficin pribéhu experimentu
s ndpovédi, ze jde o diisledek prvniho Newtono-
va zakona. Prvni odpovidajici Zdkyné vsak vy-
svétluje jev chybné pomoci ,,proti-sily® U¢itelka
se snazi navadéjicimi poznamkami chybnou
odpovéd korigovat a dava slovo dalsimu zakovi.
Podle zptsobu odpovédi jde zfejmé o nadaného
zaka, ktery odpovida spravnéji, ale opét nepres-
né (pri¢inou je ,zpozdéni kuli¢ky). Teprve po
napoveédé tretimu zakovi tfida usly$i spravny
pojem — setrvacnost.

Etapa 4

Finalni fazi po objeveni podstaty jevu by méla
byt fixace pojmu setrva¢nost s posunem zakov-
ského poznani k pfidané hodnoté. K tomu vsak
jiz nedoslo, jelikoz opét je — jako v expozi¢ni fazi
- nevhodné propojena setrvacnost se silou, a do-
konce i s rychlosti posunu trubicky, ¢imz doslo
k prekryti pojmu setrvacnost dal$imi pojmy.

Prepis cdsti vyucovaci hodiny - piivodni verze
(U - ucitel, Z - ik, ZZ - Zdci)

U: Ukazeme si néjaké dasledky toho, co jsme si ted fekli.
[Bere do rukou pomucky.]

U: Tak. Jednoduchd pomticka. Ruli¢ka od toaletniho papiru,
zmuchlany papirovy kapesnik, uplné néco jednoduchého.
Muzete si potom vyzkouset. Zasunu. Asi vidite, Ze je zapo-
tebi, aby ta rulicka méla urcitou velikost, aby to tfeni mezi
tou rulickou a tim papirem nebylo prili§ velké a zaroven, aby
nebylo pfili§ malé. Kdyby tieni bylo pfili§ malé, co by se sta-
lo? Kdybych to takhle oto¢ila? Kdyby tfeni mezi papirem
a tou ruli¢kou bylo ptili§ malé? Davide, co se stane? [Uka-

zuje trubicku a vkladd do ni kuli¢ku z papiru.]
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Z: Tak by to ...[Ukazuje rukou smér dold.]

U: Vypadlo doli. Tak ted je to tak akorat. Jo. A ted ja chci
tu, ten papir, kulicku, kterou jsem vyrobila z papirového ka-
pesniku, dostat z trubi¢ky ven. Mdm dvé moznosti. Budto ta
kuli¢ka vyleze horem, nebo ta kuli¢ka vyleze spodem. Tak
co chcete, Dane? [Drzi trubicku s kulickou uvnitf v ruce
a ukazuje ji stale zakiam.]

Z: Aby vylezla spodem. [Z4k vsedé odpovida.]

U: Jo? Tak jak to mam udélat, aby vylezla spodem? [Klepe
zespoda na ruku, ve které drZi svisle trubi¢ku s papirovou
kuli¢kou. Kuli¢ka vypadne dol.]

7.7: [Z4ci sedi a sméji se.]

U: No! Ted vylezla spodem. A kdyz budu chtit, aby vylezla
horem ...

[Klepe shora na ruku, ve které drzi svisle trubicku s papiro-
vou kuli¢kou. Kuli¢ka vypadne z trubi¢ky hornim otvorem.]

77: [74ci sedi a sméji se.]

U: Aha, tak ted to je dusledek naseho prvniho Newtonova
zékona. Tak, kdo mi to vysvétli? Zaneta se hldsi, vyborné.
[Diva se do tfidy na hlasici se zakyni.]

7: 7e tam piisobi néjaka proti-sila. [Zdkyné vsedé odpovida.]

U: Néjaka proti-sila, fikd Zaneta. Co vy na to? Tak je tam

pomérné malé tieni. Ted jsme si fekli, Ze télesa maji nechut
ménit sviij pohybovy stav. To znamend - chtéji ziistat tam,
kde jsou. Jsou liny. Néco jako my, kdyz ptijdeme ze $koly
a uvelebime se na gauci u televizoru, taky setrvavime neu-
stale v té poloze. Mame setrvacnost, néjakou. Hldsi se Vojta.
[Stoji pred Zaky s trubickou v ruce.]

Z: Takze jakoby, pohne se ta trubicka, ale ten kapesnik se

s néjakym zpozdénim az pohne, a proto se dostane kousek
vy$ nebo niz, jakoby nebo... [Zak vsedé odpovidd.]

U: Takze, pohne se rulicka, ale kapesnik - protoZe tam je

malé tfeni - kapesnik, Davide. [Pfechazi k dal$imu Zakovi.]

Z: Setrva. [Z&k vsedé odpovida.]

U: Kapesnik setrvd. [Stoji pred Zaky s trubi¢kou v ruce.]

Analyza

Zkoumanou situaci budeme nyni analyzovat
z pohledu vys$e uvedenych informaci o jedno-
duchych experimentech.

(a) Védecka slozka experimentu
Elementarizace (zjednodusovani) fyzikal-
nich pojmu se dostéva casto na hranu védecké
spravnosti. To znamena, Ze ucitelka nemize
diky drovni psychického vyvoje zédkd (nevy-
vinuté abstraktni mysleni) plné vyuzit vSech-
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ny pojmy, matematicky aparat a systemizovat
poznatky. Ucitelka se nékolikrat pii vysvétlo-
vani fyzikalni podstaty jevil pfi analyzovaném
experimentu ocitla na této hrané. Ani snaha
o podporu zakova porozuméni vyraznou ele-
mentarizaci nesmi porusit zakladni fyzikalné-
-didakticky princip védeckosti. Pfipadny védec-
ky nepfesny, ¢i dokonce nespravny vyklad mtize
pfitom zasadnim zplisobem ovlivnit zdkovo
porozuméni témto pojmim, proto je tieba této
slozce vénovat trvalou pozornost.

(b) Technicka slozka experimentu
Demonstrovany experiment byl technicky
dobfe zvlddnut (stejné jako vétsina dalSich ex-
perimentd, jez jsme sledovali). To bylo ddno
také skutecnosti, Ze analyzovany experiment byl
jednoduchy. Jednoduché pomtcky a materialy
denniho Zivota (trubicka a papir) byly vhodné
vybrany. Experiment byl technicky presvédcivy.

(c) Metodicka slozka experimentu

Tato nejvyznamnéjsi slozka experimentu si
zaslouzi nejvétsi pozornost. Jako zdsadni nedo-
statek lze uvést, ze experiment demonstrovala
sama ucitelka (stejné jako naprostou vétsinu
dalsich sledovanych experiment), ¢imz zdsad-
né omezila aktivitu zaka, ktera je zdkladem kon-
struktivistické vyuky. Z reakci zaka bylo zfejmé,
ze ulitelkou preferované, nicméné dnes jiz pre-
konané, transmisivni pojeti demonstra¢nich ex-
perimentt je v jeji vyuce obvyklé. Analyzovany
experiment také neni prili§ vhodny do uvodu
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fixace, jelikoz v ném hraji vyznamnou roli tfe-
ci sila i sila tihova, které mohou komplikovat
transparentnost experimentu.

Ucitelce se vcelku dafilo vyuzit motivacni
silu analyzovaného experimentu s trubickou
a papirovou kulickou. Z metodického hlediska
nelze komplexné posuzovat jeden experiment
vytrzeny z celé sady aplikované v hodiné, nebot
experimenty tvori didakticky systém, v némz
jednotlivé experimenty svoji podobou naplnuji
ptislusnou fazi vyuky. Pro komplexni analy-
zu pouziti analyzovaného experimentu s tru-
bickou je tfeba znat jeho zasazeni do systému
ostatnich experimentt i dal$ich prvka hodiny,
a proto Ctendfi doporucujeme zhlédnout cely
zdznam hodiny. Jako pfiklad miize slouzit mo-
tiva¢ni role jednoduchych experiment v mo-
tiva¢ni fazi hodiny. Diky koncentraci vétsiny
jednoduchych experimenttt do fixaéni faze
vyuky (vcetné experimentu s trubickou a papi-
rovou kulickou) uditelka dostate¢né nerealizo-
vala vstupni a pribéznou motivaci. Dtikazem
byl efektni experiment se setrva¢nosti nadob
na stole, zpod kterych vytrhla ubrus, aniz by se
prevrétily. Experiment ucitelka demonstrovala
v uplném zavéru hodiny, kdy sklidila spontan-
ni potlesk zaki. Je Sskoda, Ze tento ¢i obdobny
experiment nebyl vyuzit jako vstupni moti-
vace. Experimenty byly navic soustfedény do
expozi¢ni a fixa¢ni faze, chybély v motivacni,
diagnostické i aplika¢ni fazi. Vyuka vsak po-
stradala moderni komplexni vyukové metody
zaloZené na experimentovani.
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Snaha o podporu zZakova
porozumeéni elementarizaci
nesmi porusit zakladni princip

védeckosti.

Za pomérné vazny metodicky nedostatek
povazujeme velky diiraz na podrobné a pfi-
li$ rozsahlé opakovani uciva o rozkladu sil
na naklonéné roviné v tvodu hodiny, ktery
zpusobil nevhodné propojeni silovych analyz
s pojmem setrvac¢nost. Z4ci si tak odnaseli ne-
spravnou velmi tésnou vazbu mezi setrvacnos-
ti, tfeci silou, a dokonce i silovou analyzou na
naklonéné roviné, které spolu primo nesouvi-
seji. Sama ucitelka si tuto skute¢nost uvédo-
mila a snazila se zdtiraznénim tyto informace
oddélit. Bohuzel se ji to fakticky nepodatilo,
jelikoz se k pojmu sila stéle vracela pfi vysvét-
lovani experiment.

Transmisivni pojeti vyuky se silné projevilo
také tim, Ze podstatu demonstrovanych experi-
mentl vysvétlovala ucitelka téméf sama, a ne-
dala tak velkou $anci nazortim zaka. Zavérem je
tfeba ocenit, ze prezentovala priméfené mnoz-
stvi experimentd (i méné znamych), které méla
predem vyzkoudené.

Alterace

Posuzovdni kvality vyukové situace
Jednoduchy experiment o setrvacnosti papi-
rové kulicky v trubicce pfinesl do hodiny fadu
pozitivnich a podnétnych prvki, zejména pro
nadané zaky. Pro standardni zékovskou popu-
laci zaky prinesl experiment mnoho problémo-
vych podnéti bez uplného vysvétleni. Experi-
ment bychom mohli zafadit do c¢tvrté trovné
badatelsky orientované pfirodovédné vyuky

(Trna, 2011), ktera je urcena prevazné pro na-
dané zaky (Trnova & Trna, 2011). Zavérem mu-
zeme konstatovat, Ze transmisivni pojeti vyuky
zabranilo plnému rozvinuti vzdélavaciho a mo-
tivacniho potencidlu analyzovaného jednodu-
chého experimentu s trubickou a papirovou
kuli¢kou pro vSechny zaky.

Navrh alterace

1. Zména pojeti vyuky z transmisivniho na
konstruktivistické s aktivizaci zaka

Jednoduchy experiment budou provadét
samotni zaci pii skupinové vyuce (cca 4 zaci =
skupina). Experiment bude realizovdn podle
pracovniho listu (popis pomucek; postupu re-
alizace experimentu; vyzkumna otazka, na kte-
rou budou Zéci hledat odpovéd), pricemz bude
vyuzita badatelsky orientovana vyuka v Grovni
strukturovaného badani (Trna, 2011). Jeho pod-
statou je, Ze ucitel zada problém (vyjmout papi-
rovou kulicku) a pomucky (kulicka a trubicka),
nicméné fe$eni problému bude ponechano na
zacich. Je tfeba, aby Zaci stanovovali hypoté-
zy feSeni podloZené fyzikalnim zdiivodnénim
a sami je experimentalné ovéfovali. Po etapé
zakovského experimentovani je vhodné provést
prezentaci feseni jednotlivych skupin, diskuto-
vat, obhajovat, argumentovat atd. Je mozné vy-
uzit doplnkovou motivaci soutézi o prvenstvi ve
vyfeSeni problému. Zaci musi dostat dostate¢ny
prostor pro tvorbu, prezentovani a obhajobu
svych fedeni.
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2. Diiraz na dovednostni vzdélavaci cile

Vzdélavacim cilem musi byt nejen védomost
- porozuméni (viz Niemierkova taxonomie)
pojmu setrvacnost, ale stejné tak dovednost vy-
myslet, sestavit a provést experiment oveérujici
zadkovu hypotézu feSeni problému se setrvac-
nosti spjatym. Je pfitom mozné opfit se o teorii
utvareni dovednosti v péti etapach: motivacni,
orientacni, stabiliza¢ni, dotvareci a integra¢ni
(Trnova & Trna, 2009).

3. Funk¢nost, organicnost a systémovost vyu-
ziti jednoduchého experimentu

Jednoduchy experiment s trubickou a papi-
rovou kulickou je primarné vhodny jako moti-
vacni experiment. Pro fixa¢ni fazi je vSak moz-
no nalézt vhodnéjsi experimenty, viz napf. sada
jednoduchych experimentti o setrvacnosti ve
videoporadech (Direct film, 2012). Sada experi-
mentt vyuzitych v hodiné (tématu) by méla byt
zamérné a planovité sestavena v ur¢itém poradi.
Je téz tfeba vhodné kombinovat ucitelské a Za-
kovské experimenty (KDF fyziky, 2012).

4. Vyuziti inovac¢nich komplexnich vyukovych
metod pro soucasného zaka

Volba podoby aplikace byt jediného experi-
mentu (jako je experiment s trubi¢kou a papi-
rovou kulickou) je zdsadné determinovéna sou-
¢asnym pojetim piirodovédné vyuky. V dnesni
dobé¢, kdy jsou Zzici prislusniky NET-generace,
je vhodné vyuzivat konektivistické prvky vyuky,
zalozené na ICT (Trnova, 2011). Osvédcuje se
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pouziti modernich audiovizualnich prostredki
v kombinaci s realnymi experimenty (audiovi-
zudlnich projekce, animace a pocitacova simula-
ce). Do vyuky je vhodné prinaset prvky problé-
mové a projektové vyuky, propojené s aplikaci
do zZivotnich situaci zaka (Trna, 2005). V pri-
padé setrvacnosti je velmi vhodnd problemati-
ka dopravnich nehod. Trubicka v tomto pojeti
modeluje napt. lidskou lebku a papirova kulicka
mozek pfi dopravni nehodé. Jednoduchy expe-
riment na setrvacnost s trubickou a papirovou
kuli¢kou by proto mél byt organicky zasazen do
inovovaného pojeti vyuky.

Prezkoumdni navrZené alterace

Nutnou, tfebaze opomijenou soucasti $kol-
niho experimentovani je trvala zpétna vazba
ucinnosti experimentd, ktera je zakladem zdo-
konalovani a ovéfovani novych metod a nastro-
jb, zalozenych na experimentovani. Tém, ktefi
se rozhodnou vyzkouSet navrzené altera¢ni
postupy, doporucujeme, aby napf. nejdfive
pomoci akéniho vyzkumu ovéfili vzdélavaci
efektivitu analyzovaného jednoduchého expe-
rimentu, ktery bude piisné realizovan ve vaz-
bé na fazi vyuky. Analyzovany experiment je
vhodné pouzit jako soucdst vstupni motivace
(u¢itelskd demonstrace) a nasledné ho zaradit
do aplika¢ni faze (skupinovy zakovsky experi-
ment) ve vazbé na tematiku dopravnich nehod.
Doporucujeme vzit v ivahu i pfislusnou turoven
badatelsky orientované vyuky. Pfezkoumavani
navrzené alterace tohoto experimentu muiize mit
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samozfejmé fadu variant, béhem jejich tvorby
budete rozvijet profesni experimentdlni doved-
nosti a tvofivost.

Zavér

Jednoduchy s$kolni experiment je velmi ucin-
nym vzdélavacim prostfedkem a zékladem rady
vyukovych metod (ucebni tloha zalozend na
experimentu, experimentalni zkouska, labora-
torni tloha, projekt atd.). Mnoho uciteld, fyzika
a didaktiku fyziky se zabyva vytvarenim novych
experimentd, avsak ne jiz tolik jejich metodic-
kym vyuzitim. Vaznym problémem jsou i uceb-
ni pomicky a jejich vyvoj. Skoly vyuzivaji starsi
pomtucky, které fyzicky i moralné zastardvaji
a nejsou dostatecné nahrazovany novymi. Sa-
mostatnou kapitolou je pfiprava ucitell na ex-
perimentovani. Tato pfiprava je koncentrovdna
obvykle do pregradudlni pfipravy, kde se zameé-
fuje Uzce na technickou slozku realizace. Skol-
ni experimentovani by mélo vsak byt jednou
z hlavnich soudasti trvalého profesniho rozvoje
ucitelt prirodovédnych predmeétu.
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Nadézda Vojtkova

Jak si precist
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opravdovou knihu v anglictiné?

Jak cist pribéhy, které zdky 1. stupné ZS pobavi,
potési a zdroveri se z nich i pouci? Na tuto otdz-
ku neexistuje jednoduchd odpovéd, ani kdyz ho-
vofime o Cteni v rodném jazyce. Zdci se teprve
uci zvladat zakladni techniku cteni a nardzi na
riznd tskali, kterd stoji v cesté plynulému cteni
pro potéSeni. Proto by mohl mnohy ucitel angli¢-
tiny na 1. stupni ZS reagovat na vyse poloZenou
otdzku odmitavé s tim, ze cteni opravdovych knih
v anglictiné je neredlné a je nutné pockat, az se
Zdci naudi ¢ist v rodném jazyce, ziskaji rozsdhlejsi
slovni zdsobu a sezndmi se s dostatkem gramatic-
kych struktur v jazyce cizim.

Déti jsou vSak zvidavé a pfibéhy maji rddy.
Pro¢ by mély cekat nékolik let, nez si prectou svoji
prvni knizku v anglickém jazyce? V praktickém
prispévku bych chtéla ukdzat, jak jim miiZeme
pomoci. Podivime na techniku sdileného cteni
(shared reading) a na to, jak se dd vyuZit v hodi-
ndch anglického jazyka.

Vybér vhodné knihy

Zécina 1. stupni ZS pouzivaji u¢ebnice, v nichz
jsou texty urcené ke Cteni. PrestoZe se autofi
snazi o to, aby texty byly zajimavé, musi obvykle
odrazet slovni zasobu a vétné vazby, které jsou
cilem vyuky a zaroven jsou psany pro velmi riz-
norodé publikum, tj. pro déti sice stejného veku,
ale pochazejici z raznych mist republiky nebo
dokonce svéta, s riiznymi zdjmy a zkuSenostmi.
Vyhodou opravdové knihy je moznost vybéru.
Ucitel se snazi vybrat pribéh, ktery odpovida
aktudlnim zajmim a potfebam zdkim v jeho
tridé. Samozfejmeé ze bude brat v ivahu troven

jejich jazyka, ale pfi vyuziti techniky sdileného
¢teni miize zaktim vyznamné pomoci s porozu-
ménim pribéhu, takze déti se od pocatku vyuky
anglického jazyka mohou setkdvat i s jazykem
autentickym, nejen s jazykem zjednodusenym
na jejich uroven. Kromé ucitele zprostfedkova-
va porozuméni i vizualni slozka knizky. Détské
knihy jsou velmi bohaté ilustrované, ilustrace
byvaji vétdinou napadité a rozvijeji détskou vi-
zualni gramotnost. Mnohdy jsou obrazky roz-
$§ifovany informace ziskané z textu, naptiklad
o kulturni prvky charakterizujici misto déje.
Cteni opravdovych knih nenahrazuje vyuku ci-
ztho jazyka na 1. stupni ZS, jen ji vhodné dopl-
nyje. Ucitel by mél pii vybéru premyslet o tom,
jak kniha oslovi jeho Zaky, jakou pfidanou hod-
notu ¢teni knihy pfinese do bézné vyuky jazyka.
Tato pfidana hodnota netkvi pouze v samotném
rozvoji cilového jazyka, ale i v diskuzi o Zivot-
nich hodnotach zakd, jejich problémech, kul-
turnich odlisnostech a predevsim v prohlubo-
vani zajmu o volnocasové ¢teni.

Technika sdileného ¢teni (shared
reading)

Kdyz ucitel vybere vhodnou knizku pro svou
tfidu, mize vyuzit techniku sdileného cteni. Je
to ¢teni s détmi a pro déti. V cestiné nékdy pou-
zivame vyraz predcitani, ktery v§ak neobsahuje
aktivni zapojeni zaku. Sdilené ¢teni je inspirova-
no pred¢itanim knih v rodinach v matetském ja-
zyce. Rodi¢ predc¢ita spole¢né vybranou knizku
napf. pfed spanim, dité¢ pozorné sleduje, vétsi-
nou chce vidét obrazky, vyptava se na nejriznéj-
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§i témata z pribéhu a rodi¢ odpovida a vysvétlu-
je. Rodi¢ zapojuje dité do procesu ¢teni vétsinou
intuitivné, protoze ¢te pro své dité, které velmi
dobfe znd a vi, kdy se ma zeptat napriklad na
néco ze zivota ditéte nebo vysvétlit slovo, jehoz
pochopeni mize ditéti délat problémy. Vyuziti
takového pristupu ve $kole je trochu slozitéj-
§1, ale neni nemozné. Sdilené ¢teni ve $kole je
planovana aktivita, v niz ucitel predcita zakiim
vybranou knihu nékolikrat a nékolika zptsoby.
Snazi se pritom ukazat vhodné strategie, které
mohou zaci pouzivat, kdyz budou ¢ist knihu
sami. Techniku sdileného ¢teni vyuzil a popsal
Don Holdaway ve své knize Independence in
reading: A handbook on individualized procedu-
res (1980). Cteni rozdélil do ¢tyt fazi:

o predditani,

o  predc¢itani se zapojenim zakd,

o samostatné ¢teni/napodoba,

o prezentace vysledku.

Pfi prvnim ¢teni ucitel ukazuje/modeluje sprav-
né ¢teni. Vzhledem k tomu, Ze Zaci vétsinou po-
vazuji ucitele za autoritu a vzor, sleduji, jakym
zptisobem ucitel ¢te a co pfi ¢teni déla. Déti se
uci napodobou nékoho, kdo je jim blizky a koho
uznavaji (stejnd situace byva i v rodiné). Ucitel
by v této fazi mél védét, co chce konkrétné mo-
delovat a ¢eho by si déti mély vSimnout. Vede
zaky k tomu, aby se snazili d¢j predvidat.
Dilezitou soucasti sdileného cteni je pozi-
ce ucitele a knihy. U¢itel i kniha by méli byt ve
vizualnim poli vSech zdki, takze zaci vétsinou
sedi ve skupince kolem ucitele. Uzite¢nou sou-
¢asti sdileného cteni jsou tzv. velké knihy (big
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books), které se bézné vydavaji v zahrani¢i. Jsou
to presné kopie détskych knih, které se pouzivaji
na $koldch. Rozméry takovych knih jsou razné.
Popis téchto knih najdete v odkazech na lite-
raturu. Dnes jsou tyto knihy dostupné i v elek-
tronické formé (tzv. mimic books), takze ucitel
muze pouzivat interaktivni tabuli. Pokud ucitel
nemd moznost ziskat velkou knihu, je dtlezité
vybrat format, ktery bude mozno vyuzit se sku-
pinou zakt. Pfi ¢teni by méla byt vytvorena pri-
jemnd, nestresujici atmosféra, kterd alespon ¢as-
te¢né evokuje atmosféru domdciho ¢teni a ktera
u zaka vzbuzuje prijemné pocity. Déti napriklad
sedi na koberci, polstarich nebo dece pred uci-
telem, ktery si na ¢teni nasadi ,,magické” bryle
nebo klobouk.

V druhé fazi ucitel ¢te pribéh a zapojuje zaky
do vysvétlovani obsahu. Pomoci navodnych
otazek vede déti k propojeni textu a ilustraci,
vztahuje text k jejich vlastnim prozitkim a zku-
$enostem, snazi se, aby spekulovaly o tom, pro¢
se urcité déje v pribéhu odehravaji. Pokud pri-
béh obsahuje opakujici se ¢asti textu nebo ry-
mované ¢asti, zaci je mohou opakovat, a tim se
aktivné zapojovat do ¢teni. V pribéhu cteni se
ucitel maze nékolikrat zastavit a zeptat, co po-
maha zakim pochopit ptibéh. V této fazi by
meéla byt kniha prectena nékolikrat, vzdy s ji-
nym zdmérem a cilem.

Ve treti fazi sdileného ¢teni si Zaci procvicuji
své schopnosti a to, co se naucili v pfedchozich
¢astech. Knihu mohou ¢ist v malych skupinkach
po kratkych usecich, napodobovat riizné hlasy
hrdind nebo ¢ist a ukazovat obrazky, mohou si
opakovat casti vét, kreslit své vlastni ilustrace
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a popisovat je. Ucitel by mél byt nablizku, sle-
dovat, jak Zaci pracuji a individudlné zasahovat
tam, kde o to zaci projevi zajem.

Posledni faze je faze produkéni. Zéci uka-
zuji, co se naudili a jak. Z4ci mohou naptiklad
napsat podobny pribéh, ilustrovat jej, vyrobit
svoji vlastni knihu, kterou potom prectou spo-
luzaktim a uciteli. Nebo si mohou vzit precte-
nou knihu domt a precist ji svym sourozenctim
nebo rodi¢tm. Tuto fazi by si méli zaci planovat
individualné a méli by ji realizovat v okamziku,
kdy jsou pfipraveni. Zpétna vazba by méla byt
pozitivni, ale zaroven konstruktivni. To zname-
nd, ze by se mél zak dovédét, co udélal dobre
a jak se jesté muze zlepéit.

Pokud wucitel planuje techniku sdileného
¢teni, mél by také peclivé zvazit, kdy a pro¢ je
vhodné vyuzit matefsky jazyk zaka. Matefsky
jazyk jako podpora pii porozuméni pribéhu je
mnohdy nejucinnéjsi, nemusi vsak jit o doslov-
ny preklad. Tomu by se mél ucitel pokud mozno
vyhnout, nebot prekladani zaky od cteni cizoja-
zyénych literarnich texti spiSe odrazuje. Uitel
si mize s zdky povidat o jejich zku$enostech,
které se vztahuji k pfibéhu nebo mohou spolec-
né pribéh hodnotit, nékteré nové kli¢ové vyrazy,
jejichz vyznam nemiize byt objasnén pomoci
obrazkd nebo kontextu, mohou byt prelozeny
do cestiny.

Piiklad sdileného Cteni ve
4. ro¢niku ZS

Jako piiklad sdileného ¢teni jsem si vybrala kni-
hu amerického autora Simmse Tabacka Joseph
Had a Little Overcoat. Autor byl inspirovan pi-
snickou, kterou znal jako maly chlapec a kterou
prevedl do podoby knihy. Format knihy je do-
statecné velky, takze se s ni da pracovat v bézné
skupiné zaka (15-20 déti). Navic se jedna o gra-
ficky a vytvarné velmi zajimavou knihu, ktera
umoznuje predpovidani pfibéhu na zakladé
vystrizenych c¢asti stranek, ilustrace pomahaji se
zékladni slovni zdsobou a zdroven umoznuji vy-
uziti pribéhu k rozsifeni kulturniho povédomi
o zidovské kulture. Pfibéh o tom, Ze i z ni¢eho
se da néco udélat, je velmi poucny a zdroven ve-
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sely. Joseph se nemuze rozloucit se svym starym
a om$elym kabatem, a tak z néj postupné vyra-
bi mensi a mensi dopliiky, az posledni ze svych
vyrobki, maly knoflik potazeny latkou z kabitu,
ztrati. Ale i tehdy si vi rady, protoze o proméné
kabétu vytvori ptibéh.

Sdilené cteni piibéhu Joseph Had
a Little Overcoat

Casovy rozsah:

Fdze 1 - 45 minut

Faze 2 - rozdélit do 20minutovych blokd v né-

kolika hodinach

Fdze 3 - 45 minut

Faze 4 - kratké vstupy v jednotlivych hodinach,

zavére¢na reflexe — 30 minut

Vékovd skupina: 4. roénik ZS

Jazykova pokrocilost: A1, jeden rok povinné vy-

uky AJ

Vzdélavaci obor: Jazyk a jazykova komunikace

Ocekédvané vystupy:

Zéci

o porozuméji literdrnimu textu s vizudlni
oporou,

« rozpoznaji mluvenou a psanou podobu slov
a frazi a budou je umét pouzit ve zndmém
kontextu,

o naudi se odhadovat vyznamy slov pomo-
ci vizudlni opory a jinych kontextudlnich
podpor (intonace, situace),

o pamétné si osvoji opakujici se slovni spoje-
ni z textu,

o opisi jednoduchy text,

« zaznamenaji vhodné strategie, které poma-
haji s porozuménim cizojazy¢ného textu.
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Faze 1

Motivace a uvedeni pribéhu

Ucitel prinese nékolik svych véci, na nichz
ukaze rozdil mezi OLD a NEW. MtiZe napt. vy-
uzit starou a novou $alu a poukdzat na to, jak se
lisi. V Cestiné se muze déti zeptat, zda také maji
staré véci, s kterymi se téZce louci a pro¢. Potom
miuize ucitel uvést pribéh slovy: ,,You will hear
a story about a man who didn’t want to throw
things away.

V pripadgé, ze zaci neznaji klicovou slovni za-
sobu (obleceni a doplnky), by bylo dobré nékte-
ré vyrazy ,preducit® Pfi prezentacia procviceni
lze pouzit redlné predméty (Casti odévii a do-
plnky), Zaci by méli slova nejdfive nékolikrat
pouze slySet a reagovat na né (napt. ukazovat,
zvedat), potom v omezeném kontextu reagovat
na slova (Who is wearing a scarf? Stand up.), na-
sledné nékolikrat opakovat ve skupiné rtznymi
zpusoby (Septat, kiicet) a az v zavéru vidét slova
napsana, tj. precist a opsat.

Vyznam vsech klicovych slov Ize viak velice
lehce odvodit z ilustraci v knize, takze néktera
klicova slova mohou byt prezentovana az pfi
cteni.

Prvni ¢teni (predcitani)

Ucitel ¢te postupné vétu po vété a ukazuje
obrazky v knize. Méni hlas, pouziva gesta, po-
muicky, které si vytvofil nebo prinesl (napf. sako,
vesticku, $alu, motylka, kapesnik, knoflik). Po
precteni kazdé dvoustrany zastavi a nechd zaky
hadat, co dale Joseph z kabatu udéla. Déti si vét-
$§inou samy vSimnou, Ze stranky maji vystiizenu
nésledujici véc.

Faze 2

Dalsi cteni (predcitdni se zapojenim Zdkii)

Druhé ¢teni (mutize nasledovat v dalsi hodi-
né) - ucitel vyzve zdky, aby se snazili vzpome-
nout si, které predmeéty Joseph z kabatu vytvo-
til. Zaci navrhuji (Cesky nebo anglicky), uditel
zapi$e anglicky na tabuli. Potom vyzve zaky, aby
znovu poslouchali pfibéh a kontrolovali, zda je
seznam na tabuli v poradku.
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Treti, ctvrté Cteni — uditel ¢te pribéh znovu
a pozada zaky, aby mu v opakujicich se ¢astech
pomohli (fraze Joseph had a little......It got old
and worn......He made a....... out of ...... ). Zaci
sleduji obrazky i text a pripojuji se k uciteli, poz-
déji muze ucitel micet a déti fikaji opakujici se
¢asti textu. Ucitel mize klicové vyrazy napsat na
tabuli. V ptipadé problému s vyslovnosti ucitel
vyraz nékolikrat nahlas precte a zaci jej zopakuji.

Dalsi ¢teni — ucitel ¢te ¢asti textu v prehaze-
ném poradi a zaci napovidaji, co bylo pred a co
potom.

U téchto dalsich ¢teni muze ucitel vyuzit pfi-
béh k tomu, Ze si déti v cestiné povidaji o tom,
co délaji doma s vécmi, které jsou staré nebo ne-
potfebné.

Faze 3

Samostatné cteni (ndpodoba)

Déti si vyberou individudlné tu ¢ast pribéhu,
ktera se jim nejvice libi, a ve skupinkach si fek-
nou, pro¢ se jim libi. Opi$i si text na papir a sa-
mostatné jej ilustruji. Procvicuji si hlasité ¢teni
svého uryvku textu. U¢itel pomdha jednotlivym
zakiim s vyslovnosti, ddva rady, jak upoutat
ostatni. Za domadci ukol Zaci prectou sviij text
rodi¢tim nebo sourozenctim a ¢esky jim prevy-
pravi pribéh. Mohou se také pochlubit tim, ze
jim ukazou a vyjmenuji slova, ktera si z piibéhu
zapamatovali.

Faze 4

Prezentace

V nasledujici hodiné ucitel vyzve zaky, ktefi
chtéji predvést své ¢teni, aby §li k tabuli. Zdci si
pfinesou svijj text s ilustraci, mohou se sefadit
do poradi podle knihy a precist text a ukazat
a pojmenovat své obrazky. Ucitel ¢teni a kres-
by zéka zhodnoti, nejdiive oceni, co se povedlo
a potom zmini, co by se dalo zlepsit. Také se ze-
ptd, jak probéhlo ¢teni doma.

Ndsledné vyuziti pribéhu
Ucitel mize pribéh dale vyuzit v hodiné pra-
covnich ¢innosti, kde mohou Zaci v souvislosti
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s ptibéhem vyrobit néjaky uzitecny vyrobek ze
starych zbytki latky, krabic a jinych domacich
odpadii. V ¢eském jazyce potom mohou popsat
svij vyrobek a zasadit jej do pribéhu. Svij pri-
béh mohou ilustrovat a vydat ve vlastnoruc¢né
vyrobené knize.

Zavérecnd reflexe

Kdyz vsichni zaci prectou své uryvky (to
muze trvat i nékolik tydnii), spole¢né svou zku-
$enost se ¢tenim zhodnoti. Mohou si v ¢estiné
povidat o tom, zda se jim ptibéh libil, co se z n¢j
dozvédeli, jestli znaji néjaky podobny piibéh
v ¢estiné. Zaméii se také na ¢teni samotné. U¢i-
tel se zepta, zda pribéhu rozuméli a co jim po-
mahalo mu porozumét. Jak si pfipravovali své
¢teni a co povazovali za nejtézsi? Z ceho maji
po precteni pfibéhu nejvétsi radost? V ramci za-
vére¢né reflexe ucitel miize prinést dalsi knihy
a spole¢né mohou vybrat dalsi titul ke sdilené-
mu ¢teni.

Zavérem

Sdilené ¢teni pomdha mlads$im zakam prekonat
uskali pfi Cteni literarniho textu. Moznost sledo-
vat zkuseného ctenare, jak cte a tvori své vlastni
porozuméni textu, je velmi cennou zkudenosti.
Pokud je timto zku$enym ¢tendfem ucitel, mize
nejen modelovat, ale i pomahat zprostfedkovat
porozuméni textd, které zaky zajimaji a souvisi
s jejich zazitky. Timto zptisobem v nich vycho-
vava budouci ¢tenare.
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Francesca da Rimini
aneb Na viné je kniha

Metodicky list nabizi vyuziti reprodukci vy-
tvarnych dél pfi praci s textem Bozské komedie
Danta Alighieriho, konkrétné s uryvky Patého
zpévu Pekla. Predkladany vyukovy celek zahr-
nuje podrobné sezndmeni s namétem Bozské
komedie, ohlas tohoto dila v uméni a rozbor
Dantova basnického jazyka. Program posky-
tuje 1 vhodny namét pro diskusi o estetickych
a etickych problémech - napriklad nakolik nds
ovliviiuji (umélecka) dila, kterd konzumujeme,
ma-li uméni moc ovlivnit nasi vtli apod. Nabizi
se 1 moznost podnitit zaky k vlastnimu vytvar-
nému zpracovani tohoto nameétu.

Dante Gabriel Rossetti: Paolo and Francesca
da Rimini (1855) - detail

Vzdélavaci oblast: Jazyk a jazykova komunika-
ce, Uméni a kultura

Cilova skupina: 7aci 8. ro¢niku ZS a starsi
Casovy rozsah: 3 vyucovaci hodiny

Pouzité metody: skupinovd a kooperativni vy-
uka, prace s textem, prace s obrazem, diskuse,
zivé obrazy

Cile programu:

ZAci

o se seznami s ndmétem i jazykem Dantova

Pekla,

prostfednictvim interpretace slovniho a ob-

razového textu vytvori vlastni verzi ptibéhu

Francesky a Paola z Patého zpévu,

o védomé pouzivaji vlastni télo a hlas,

o spolupracuji ve skupiné,

o prezentuji svou verzi pribéhu pred spoluza-
ky formou Zivych obraz,

o sleduji vystupy spoluzaka a snazi se poro-
zumét jejich vyznamu,

o formuluji a ujasnuji si své ndzory ve skupi-
nové diskusi.

Ocekavané vystupy dle RVP (vybér):

Zaci

o ucelené reprodukuji precteny text, jedno-
duse popisuji strukturu a jazyk literarniho
dila,

o vlastnimi slovy interpretuji smysl dila,

o ptijednoduchém rozboru literarnich textd
pouzivaji elementdrni literdrni pojmy,
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o porovnavaji riznd ztvarnéni téhoz ndmétu
v literdrnim a vytvarném zpracovani,

o formuluji ustné dojmy ze své Cetby,

o interpretuji umélecka vizudlné obrazna vy-
jadfeni soucasnosti i minulosti; vychazeji
pfi tom ze svych znalosti historickych sou-
vislosti i z osobnich zku$enosti a prozitka.

Navozeni tématu a aktivizace skupiny

Zéci stoji v kruhu, rozhlédnou se po spoluzécich,
a aniz by to dali néjak najevo, v duchu si jedno-
ho z nich vyberou. Na pokyn ucitele vybraného
spoluzéka trikrat obéhnou dokola a vrati se zpét
na své misto (vznikne samozfejmé chaos, po-
kud Zzaci nejsou na podobny zptsob prace zvyk-
li, je na misté pouceni o bezpe¢nosti).

Ucitel pobidne zéky, aby si predstavili, Ze se
v mistnosti zveda silny vitr. Zatim jesté stoji na
misté, ale jejich télo se volné pohybuje ve vétru,
hlasem napodobuji jeho zvuky. Jakmile citi, ze
je vitr dostatecné silny, vydaji se v jeho rytmu
po stejné trase jako pri pfedchozi aktivité, opét
svého spoluzdka tfikrat obkrouzi a vrati se na
své misto.

Posadi se do kruhu a uc¢itel rozda zakém prv-
ni dryvek. Vsichni jej nahlas prectou, nikoliv
jednohlasné, ale kazdy svym tempem a se sna-
hou si ¢tené predstavovat. Kdo docte, je potichu
a poslouchd dozvuky. Je mozné tiidu rozdélit
na dvé poloviny, nejdiive ¢te text jedna, potom
druha. Spole¢nou ¢etbou budujeme atmosféru
a upozornime na libozvuénost (eufonii) versi.

Uryvek z V. zpévu, vers 31 az 49

Ustavi¢na pekelnd vichtice
strhava duse, clouma jimi, hazi,
jedny o druhé tfe ty hfisnice.
Kdyz dovlece je pred zejici srazy,
plac spusti, natek, skieky, chtéji pry¢,
Bohu klnou nenavistnymi vzkazy.
Takhle dopada trestajici bi¢
na ty, jez chlipnost chytla na mamidla,
az soudnost zdolal jim télesny chti¢.
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A jako $packy unaseji kiidla
v mrazivém Case v houfy srazené,
hejna zlych dusi, houstnouci a ztidl4,
ten dech hned vzhiru, dolii zazene;
a Ze by tryzné aspon polevily,
nadéje neni nikde, pro né ne.
Jak jestfabi, kdyz svoje narky kvili
a na obloze tvoti dlouhy pruh,
tak rozkvilené stiny zavitily

tim vichfenim a nérek drésal sluch.

Nasleduje spolecnd diskuse nad textem: Co
popisuje? Rozumite vSem sloviim? Kde jsme
se ocitli? Kdo to ve vichfici poletuje? Co je to
chti¢? Jak text zni? Pfipomina nam to néco? Jak
navozuje basnik zvuky vichfice? Mate predsta-
vu, kdo je autorem textu? Uc¢itel béhem ni dopl-
nuje dalsi dulezité faktografické informace.

Kdyz se zaci utvrdi v tom, ze uryvek popisu-
je pekelna muka, hadaji, Ze jeho autorem bude
Dante, aniz by ovéem dilo blize znali. Vzdy je na
tomto misté zajimavé porovnat nasi predstavu
o télesném htichu s doktrinou doby Dantovy.
Nejcastéji se zaci myli v tom, Ze predpokladaji,
ze mezi takto trestanymi budou homosexualo-
vé, ti ale v ocich cirkve hiesili mnohem vaznéji,
a v tomto kruhu pekla nejsou.

Uvedeni do tématu

Zéci nyni védi, kdo je autorem textu, co je jeho
namétem i kdy vznikl. Védi, kdo je Dantovym
pravodcem na cesté peklem a jak peklo v pred-
stavé basnika vypada. Ucitel jim dale vysvétli,
ze basen se setkala nejen se silnou reakci ve své
dobé (Dante byl soucasniky pokladan za toho,
kdo v pekle skutecné byl: ,Vizte toho, ktery jde
do pekla a navraci se, kdykoli se mu zalibi, a od-
tamtud prindsi zpravy o téch, ktefi jsou tam
dole!” Sugestivné a detailné vyli¢il prostredi
Pekla, umistil do néj zndmé postavy literatury
a mytologie, osobnosti historie i své soucasniky
a pratele), ale zasahla a ovlivnila i dalsi genera-
ce umélcu. Jeden z pribéht, které Dante v Pekle
popsal, se stal oblibenym ndmétem vytvarnych

1 ALIGHIERI, Dante. Peklo. Vyd. 3. Praha: Academia,
2007, s. 23-24.

2 Boccaccio, G. (1940). Zivot Dantiv [1360]. Krométiz: K.
Kryl, s. 35.
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umélcti, dramatikd i hudebnikd. Je to ptibéh
tragické lasky Francesky da Rimini a Paola Ma-
latesty. Zemfeli nékdy mezi lety 1283 a 1286,
tedy relativné nedlouho pred rokem 1300, do
kterého je déj Pekla umistén. Kdyz Dante kolem
roku 1307 verse psal, jejich pribéh byl mezi lid-
mi jesté porad zivy.

Jak se stalo, ze se ti dva ocitli v pekle, a co je
na jejich osudu tak zvlastni a lakavé, budou mit
zaci za kol zjistit. Jednd se o pribéh detektivni,
je v ném zlocin a k dispozici mdme stopy - try-
vek z Pekla a reprodukce vytvarnych dél, kterd
tento namét zpracovavaji. Pokud se budou zaci
pozorné divat, ¢ist a poslouchat, mohou odhalit,
k ¢emu tehdy v Rimini doslo.

Interpretace obrazii a textu, tvorba
vlastni verze udalosti

Z4ci se rozdéli do skupin po 5-6 lidech, v kazdé
by méla byt alespon jedna divka a jeden chlapec.
Diky tomu muze Francesku predstavovat divka
a Paola chlapec. Maji-li ve tfidé divky a chlap-
ci tendenci se vzdjemné izolovat, je to vhodnd
ptilezitost pracovat v novych, nezvyklych spoje-
nich. Skupiny maji za kol vytvofit vlastni verzi
pfibéhu Francesky a Paola s vyuzitim poznatka
ziskanych pozorovanim obrazi i cetbou Gryvku.
Pracuji samostatné, nemély by prozradit ostat-
nim nic ze svych objevil. K dispozici maji sadu
vytvarnych dél zobrazujicich pribéh Francesky
a Paola a dal$i uryvek textu. Ten je podstatné
obsahlejsi, proto ho necte celd skupina, ale pou-
ze jeden jeji ¢len, ktery k tomu ma nejvétsi chut.
Pokud se o ukol nikdo ze skupiny sam neprihla-
si, jsou zaci motivovani tim, ze jen diky textu
mohou odhalit dal$i fakta. Pravé text poskytne
voditko k obraziim a jediné spojenim vSech po-
znatkit dohromady odhali Zaci cely pfibéh (na
tuto aktivitu maji vymezeno asi 15 minut).
Zatimco vétsina skupiny studuje obrazy, do-
stanou ¢tendfi druhy uryvek (ver§ 73 az 142).
Maji moznost obratit se na ucitele, pokud po-
trebuji s né¢im poradit a jsou povzbuzovani
k tomu, aby se snazili textu skute¢né porozumét.
Voditkem pfi interpretaci jim mohou byt i jmé-
na v textu, kterd odkazuji k charakteru provi-
néni hrdini (Dido byla v Aeneidé¢ milenkou
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Aenea, kdyz ji opustil, spachala sebevrazdu),
okolnostem jejich poklesku (cetli rytifsky ro-
man o Lancelotovi, ktery se stane milencem své
kralovny Guinevry, ArtuSovy manzelky) i totoz-
nosti jejich vraha (ma trpét v Kainé, po Kainovi
pojmenovaném prvnim oddile devatého kruhu,
kde jsou zradci pokrevnich ptibuznych). Provi-
néni Kaina Zdci znaji, jen si casto tuto spojitost
hned neuvédomi, Lancelotovo jméno a piibéhy
krale Artude znaji z dobrodruznych pfibéha
a filma spiSe chlapci, osud Dido jim obvykle
musi priblizit ucitel. Text mohou Zaci opatfo-
vat vlastnimi pozndmkami, aby byli schopni se
svym vykladem textu sezndmit ostatni ¢leny své
skupiny.

Rekl jsem: ,,Ja bych, basniku si ptal
promluvit s témi dvéma, co jdou spolu,
jako by jimi vitr povival.“
»Pockej, fekl, ,az poleti doli
a popros je a ptej se cokoli
jménem té lasky, v niz jsou parem stvold.“
A tak, kdyz bliz tim vétrem pripluli,
tekl jsem: ,,Pojdte, duse zarmoucené,
promluvit s nami, kdyz On dovoli!“
Jak holubice, kdyz je touha zene
na rozptazenych ktidlech povétiim,
spéchaji k hnizdu, vili nadnésené,
tak vzduchem, ktery pripominal dym,
k nam z Didénina houfu zamifili,
sotva muj vrouci vyktik doleh k nim.
O shovivavy tvore, jak jsi mily,
ze krvavou tmou jdes$ za nami sem,
ttebaze svét jsme krvi potfisnili.
Kdyby kral svéti byl nam naklonén,
my prvni bychom byli prosebnici
za mir tvé duse zjihlé soucitem.
Mluvte, co chcete, i my chceme fici,
nac zeptate se, vitr prestal dout,
hle, jako kdyz se slehne po vichfici.
Na pobrezi lezi maj rodny kout,
kde Pdd klesd s pritoky do udoli,
aby mohl ve svém moti spocinout.
Léska, pod niz se kiehké srdce droli,
zde toho strhla krésou bytosti,
jiz zmocnil se, Ze jesté dnes to boli.
Coz milujici lasku odpusti?

1 on svou laskou milovat mé nuti,
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ldsky se hned tak ¢lovek nezprosti.
Laska nés dovedla k spole¢né smrti,
do Kainy za to ma prijit nas vrah.”

Ta slova znéla jako zajiknuti.

Z téch dusi v tryzni mne obesel strach,
sklonil jsem zrak a hledél k zemi, az mne
oslovil basnik: ,,Na co mysli§?“ ,,Ach!*
rekl jsem potom, ,,to je pfece strasné,
ze k tomu kroku dohnala ty dva
myslenka na slast, Ze zemfeli z va§né!“

A nato jsem k nim promluvil i ja:
»Nechtél bych, Francesco, byt na tvém miste,
tva tryzeit mé az k slzam dojima.
Rekni: jak ldska, kdyzZ nic neni jisté
a jen se vzdychd, muze dovésti
k vytrysku touhy, o niz mlceli jste?“
Rekla mi: ,,Neni vétsi bolesti
nez vzpominat na Stastné okamziky,
kdy?z je ti hotko; tviij Mistr to vi.

Kdyz tolik touzi§ védeét, jak ¢i diky
¢emu v nds laska zakofenila,
povim ti to, a odpust mi ty vzlyky.
jak Lancelota laska zranila,
to jsme si Cetli, jakou ranou stihla,
nebylo proc¢ se bat byt sami dva.

A najednou nam cetba o¢i zdvihla
a sinalost rozlila po tvarich;
na jednom misté ndm vsak duse zjihla.
Milenec, ¢etli jsme, Zddouci smich
pry polibil, a tu on jako v snéni,
on, jejz ted se mnou navzdy svazal htich,
mne na Usta polibil v rozechvéni.
Kuplitska kniha, kuplit, kdo ji psal:

a tak toho dne skonéilo to ¢teni.”

Tak mluvil jeden duch a druhy stkal.
A mné se jich tak hrozné sezelelo,
az v mrékotach jako bych umiral.

A padl jsem, jak pada mrtvé telo.

Ucitel se rovnéz pribézné vénuje skupinam
pracujicim s obrazy. Vede zaky k tomu, aby re-
produkce studovali pozorné, kazdy detail nese
néjaky vyznam. Jednou z moznosti, jak se pfi-
blizit pochopeni, je hledat mezi obrazy ¢asovou
a déjovou posloupnost. Ucitel zaky upozorni,
ze na obrazech jsou jak vyjevy ze Zivota Paola
a Francesky, tak ty posmrtné, z pekla, na kte-
rych je i Dante a jeho priivodce Vergilius, pii-
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padné vyjevy, které propojuji nékolik ¢asovych
rovin (napr. Rossetti).

Cilem je nasmérovat pozornost zaku k pri-
tomnosti knihy na obrazech s vyjevy milenct.
Nektefi se domnivaji, Ze je to Bible, ti pozornéj-
§ rozpoznaji na Rossettiho obraze v rozeviené
knize ilustraci se dvéma objimajicimi se posta-
vami, coz skupina ¢tenaftt miaze doplnit infor-
maci, ze jde o Lancelota a Ginevru.

Dante Gabriel Rossetti: Paolo and Francesca
da Rimini (1855)

@ 3

Jean Auguste Dominique Ingres: Gianciotto
découvre Paolo et Francesca (1819)
Ingres zachytil milence v okamZiku, kdy kniha jiz padd na

zem a v pozadi se blizi ozbrojeny vrah s vymluvnym vyrazem

ve tvdti. Na Francesciné ruce je patrny snubni prsten.
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Ary Scheffer: Les ombres de Francesca da
Rimini et de Paolo Malatesta apparaissent a
Dante et a Virgile (1835)

Zéci, ktef{ interpretovali text, se vrati ke svym
skupindm a seznami je s vysledky svého bada-
ni. Na oplatku jim jejich spoluzaci ukazi klicové
obrazy a predstavi svou verzi déje. Nyni spolec-
né rekonstruuji pribéh obou milencti a hledaji
odpovéd na otazku, jak milenci zemfeli a ¢im se
provinili, Ze skoncili v pekle.

Prace na zivych obrazech

Své hypotézy skupiny zpracuji formou péti Zi-
vych obrazii, které chronologicky zachycuji
pfibéh obou hrdint a odpovidaji na obé vyse
uvedené otazky. Mohou napodobovat vytvarna
dila, ale mohou navrhnout vlastni podobu vy-
jevi. Ve véech obrazech musi uc¢inkovat v8ichni
¢lenové skupiny, pricemz nemusi vzdy ztvarno-
vat pouze lidské bytosti. Dilezité je jednotlivé
obrazy presné pfipravit a vyzkouset, dimyslné
pracovat s vyznamotvornymi detaily, nez je bu-
dou prezentovat ostatnim. Na tuto praci maji
skupiny 15-20 minut.

Prezentace a interpretace Zivych
obraza

Skupiny si postupné ukazi svou verzi chrono-
logie udalosti pomoci sekvence zivych obraz.
Je vhodné domluvit predem poradi a urcit, ze
prvni skupina po aktivité popise obrazy sku-
piny druhé, druha tfeti atd., posledni skupina
pak popisuje prezentaci prvni skupiny. Zéci si
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béhem prezentace mohou délat pisemné po-
znamky.

Kdyz vSechny skupiny predstavi sva reSeni
déje, prichazi na fadu divacka reflexe nad vy-
znamy zivych obrazii. Povéfend skupina pred-
nese sviij vyklad, poté se mohou zapojit i ¢leno-
vé ostatnich skupin a teprve na zavér dostavaji
slovo samotni aktéfi. Tento postup zarudi, ze
aktéfi dostanou autentickou zpétnou vazbu, jak
bylo jejich vyjadfeni pochopeno, co bylo srozu-
mitelné a co bylo naopak matouci. Pozornost je
vénovana zejména nuancim vztahu Francesky
a Paola a okolnostem jejich smrti (napf. jaky byl
vztah mezi nimi a jejich vrahem, jak se do sebe
zamilovali, jak zemfeli atd.).

Zavérecna diskuse a vyklad

Zavér je vénovan diskusi nad estetickym problé-
mem $kodlivosti uméni. Dante vini z milostné
aféry onu zobrazovanou ,kuplifskou knihu“:
kdyby hrdinové necetli poklesly romén o za-
kazané lasce, nikdy by se jejich skryté city ne-
projevily. Téma neni zdk@im cizi, znovu a znovu
se objevuji odsudky nasili ve filmech a pocita-
¢ovych hrach. Program kon¢i ucitelovym vy-
kladem historického kontextu celého pribéhu
a reflexi zaku.

Historicky podklad této episody, ktery i jiné prameny
historické poddvaji, je tento: Quido da Polenta starsi, otec
pFiznivce Dantova stejného jména, vlddce v Ravenné Zil v ne-
svdru s Malatestou z Rimini. Aby bojiim tém konec ucinili,
zasnoubili déti své. Quido dceru svou Francescu s Malates-
tovym synem Giovannim, ktery po otci ujal se panstvi nad
Rimini. Odtud Francesca pfezvdna da Rimini. Dle Boccaccia,
ponévadz Giovanni nebyl hezky, ba byl chromy, a proto pre-
zvdn Giancioto, prisel na namluvy do Ravenny bratr jeho
hezky Paolo. Do toho se Francesca hned zamilovala, a pry
se domnivala, Ze to je jeji Zenich, teprv po svatbé poznala
klam, ale vdsné své k nému se nevzdala. Ponévadz pak se
v Ravenné Casto vidali, povstal mezi nimi milostny pomeér,
o0 némz Francesca ddle sama vypravuje. To bylo prozrazeno
Gianciottovi, ktery je pak prekvapil. Pavel chtél prchnout pa-
dacimi dveimi, ale zachytil se Satem za hiebik. Gianciotto
chtél jej probodnouti, tu se mezi né vrhla Francesca a byla
probodena. Kdyz pak Gianciotto uztel Francescu se skdceti,

probodl i bratra.
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O klamu p#i zasnoubeni Francescy, Dante nijak se nezmi-
fiuje, coz by zajisté byl ucinil, aby vinu Francescy zmensil. Téz
nyni je dokdzdno, Ze Paolo tehdy byl uz Zenat. Francesca s Gi-
anciottem méla téz jiz dceru Concordii, nemohla se tedy ta
strasnd uddlost, jak mnozi pravi, stdti brzo po svatbé.

Jaka nejistota v datech jest, poznati nejlépe z toho, Ze jedni
(na pt. De Romanis) tvrdi, Ze se to stalo v Pesaro, jini v Ri-
mini. Balbo klade to na r. 1289. Cianciotto Zil jesté r. 1304.
Francesca a Paolo byli pry za velkého sbéhu lidstva pohibeni
ve spolecném hrobé. (Bloksa, 1899, s. 37-38).

Program vznikl v roce 2008 v ramci projektu
ESF Skolni vzdéldvaci program pro vasi $kolu.
Byl realizovdn pod nazvem Nesmrtelnd laska
Francesky a Paola jako soucdst projektovych
dnit s tématem renesance, které pripravil pe-
dagogicky tym Stfediska volného ¢asu Luzanky.
Ve dvou dnech probéhly ¢tyti realizace s zaky 8.
a 9. tfid. Od té doby autorka program opakova-
né realizovala s rtiznymi vékovymi skupinami.
Ukazalo se, ze kdyz Zzaci proniknou k vyzna-
mim verSovaného textu, kouzlo Dantova dila
ozije. Pro vétsinu zaku je to jediné blizsi seznd-
meni s Bozskou komedii a je pro né prekvape-
nim, jaké vyznamy diky zvolenym metodam
prace ve versich objevuji.

V zavérecné reflexi se Zaci casto svéruji, Ze
o poezii méli uplné jinou predstavu. Necekaji,
ze za Dantovymi versi se skryvd napinavy pri-
béh o lasce se skoro detektivni zdhadou, Ze je
text pfimo protkan literarnimi a historickymi
odkazy a zajimavymi souvislostmi. Nékdy je na
misté mirnit jejich nadSeni a odhodlani si Peklo
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precist poukdzanim na to, kolik jmen a souvis-
losti je ndm jiz cizich. Bez kvalitnitho poznam-
kového aparatu a vykladt by nam bylo toto dilo
nesrozumitelné. Na druhou stranu ale nese zivé
poselstvi, jak dokladaji stale nova umélecka
zpracovani této latky.
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Dalsi vytvarnd dila inspirovand pribéhem Francesky da
Rimini, jejichZ reprodukce jsou v programu vyuZivany, vy-
tvofili: Auguste Rodin (1840-1917): Polibek (1888), ptivod-
ni nazev Francesca da Rimini, William Blake (1757-1827),
Felice Giani (1758-1823), Joseph Anton Koch (1768-1839),
Marie-Philippe Coupin de la Couperie (1773-1851),
George Frederic Watts (1817-1904), Alexandre Cabanel
(1823-1889), Anselm Feuerbach (1829- 1880), Amos
Cassioli (1832-1891), Gustave Doré (1932-1883), Adolphe
Alexandre Lesrel (1839-1929), Joseph Cornell (1903-1972)

a dalsi.
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Marta Franclova
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Prvni rok skolni dochazky
v kontextu rozvijejici vyuky

Jako ucitelka 1. tfidy (ale i ostatnich ro¢nika
primarni $koly) stejné jako matka tfi déti jsem
byla opakované konfrontovana s tim, ze $kola
nereaguje na potreby soucasnych déti a soustte-
di se tizce na osvojovani védomosti. Dalsi diile-
Zité momenty v zivoté déti vSak zlistavaji mimo
jeji ptisobeni. V ndvaznosti na reflexi tohoto
stavu jsem vytvofila pojeti tzv. rozvijejici vyuky,
které vychazi ze ¢tyt pilift vychovy a vzdélavani
pro 21. stoleti (UNESCO 1997). Diiraz na prvni
tridu zakladni Skoly je kladen proto, Ze se jedna
o obdobi, kdy jsou jak zaci, tak jejich rodice na-
ladéni na pozadavky $koly, kdy velmi zalezi na
tom, jaky vztah si ke kole vytvori. S ¢im se dité
setkd v prvni tfidé, co pfijme za své, co naopak
odmitne jako nezadouci, je zakladem do dalsich
$kolnich let. Zejména v prvni tfidé mize $ko-
la prostfednictvim ditéte podstatné ovliviiovat
irodice a prarodice svych zakd, mize napomad-
hat pozitivnim zméndm ve vyvoji spolecnosti,
v ochrané piirody a podobné. Pozitivni vklady
do dalsiho vyvoje osobnosti, které jsou v moz-
nostech pocatecni $koly, jsou vice méné pro
zivot jedince, jeho osobnostni a vzdélanostni
rozvoj nedocenitelné.

Co miiZe v prubéhu prvni tfidy naru-
$it pozitivni vztah ditéte ke Skole?

Je nutné mit stale na mysli, ze dité prichazi do
zcela nového prostredi, prostfedi s novymi lid-
mi, s novymi pravidly, méni se Zivotni okolnosti,
a mnohé z toho vyvolava pocity ohrozeni. Dité

ma strach, Ze ve $kole zabloudi - nenajde cestu
ze $atny do tfidy, netrefi na toaletu, popfipadé
zpatky do tfidy, nedokaze najit $atnu, kde si rano
zulo boty a povésilo bundu, v jidelné ma strach,
zda zvladne donést tac s obédem. Citi se ohro-
zeno tim, Ze nedokaze respektovat platnd pravi-
dla. Nevi, jak se ma chovat, kdyZz néco potiebuje,
kdyz néco nema, ¢i zapomnélo, kdyz nevi, kam
si ma dat véci, kam si ma sednout, jak komu-
nikovat s ucitelkou, jak si postézovat... Citi se
nejisté ve vztahu s pani ucitelkou, s nékterymi
spoluzaky, ktefi se chovaji zplisobem, na ktery
neni zvyklé a ktery jej vyvadi z miry, ma strach
ze starsich zakd, ze $kolnika apod. Citi se ohro-
zeno neuspéchem - ma strach, ze nesplni oce-
kavani rodica, ze bude délat chyby, nedostavat
jednicky, ze mu hrozi pétka nebo napomenuti.
U zaka zahajujicich $kolni dochazku jsou velmi
Casté stavy bezradnosti, zklamani, zahanbeni,
studu, uzkosti a strachu, bezmoci, litosti. Zvla-
dani téchto stavii byva nad sily samotného dité-
te, a miiZe ustit v negativni vztah ke $kole, horsi
ucebni vykony, potize ve vztazich se spoluzaky
a postaveni v tfidnim kolektivu apod.

Dilezitou podminkou vytvofeni pozitivni-
ho vztahu ke $kole je, ze ucitel vytvafi pro zaky
bezpecné prostredi, zalozené na divére a lidské
blizkosti, vytvari bohaté palety moznosti, aby
dité mohlo a chtélo uplatnovat, co se naucilo,
aby vyuzivalo svych zkuSenosti, vyjadfovalo
kultivovanym zptsobem svou osobitost. Z vyse
uvedeného textu pfitom vyplyva, Ze Skola ne-
muze svoji pozornost soustredit pouze na uceni
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se poznatkiim, aniz by se vénovala i dal$im di-
menzim zakovy osobnosti.

Rozvijejici vyuka

Rozvijejici vyuka stoji v opozici vyuce reduk-
cionistické, kterd omezuje vyuku pravé jenom
na poznatky - védomosti, dovednosti, navyky,
ale opomiji daldi, v mnohém vyznamnéjsi mo-
menty — opomiji péci o postoje a hodnoty zaki.
Jejimi inspira¢nimi zdroji jsou humanisticka
pedagogika a psychologie, kognitivismus, kon-
struktivismus a pozitivni psychologie. V popre-
di vzdélavaciho usili $koly je celistva osobnost
ditéte v roli zaka. Proto se hovoii o osobnostné
rozvijejici vyuce.

Predklddané pojeti osobnostné rozvijejici vy-
uky celi redukei dislednym respektovanim ¢tyt
pilita vychovy a vzdélavani pro 21. stoleti: ucit
se pozndvat, ucit se jednat, ucit se zit pospolu
a ucit se byt (UNESCO, 1997). Nutno pfipome-
nout, Ze z tohoto konceptu vychazi také kuriku-
larni dokumenty (Bild kniha, ramcové vzdéléva-
ci programy), i kdyz pouze v implicitni roviné.

Uit se poznavat

Uit se pozndvat znamend osvojovat si ndstroje
pochopeni svéta a rozvinout dovednosti potieb-
né k uceni se; znamena to seznamovat se s kul-
turou, védénim spolecnosti, ve které Zijeme.
Tim, Ze poznavam danou kulturu, zZe alespon
tusim, co dand spole¢nost vi o svété, ve kterém
ziji, se do této spole¢nosti viazuji, rozumim ji,
mohu ji dale rozvijet, mohu ji byt prospésny.
Ukolem, pted kterym vzdéldvani stoji, je vybavit
zaka schopnosti orientovat se v zaplavé poznat-
kit a naucit se je spravné vyuzivat, sestavovat
je v celek, jehoz jednotlivé ¢ésti jsou vzajemné
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propojeny, hledat mezi nimi souvislosti a naucit
se je aktivné vyuzivat nejen v praktickém zivoté,
ale i v procesu dal$iho poznavani svéta.

Skola by méla potiebu ditéte vzdéldvat se
probouzet, rozvijet a kultivovat. Aby poznava-
ni ke vzdélani, musi ucitel vybavovat zaky tim,
co potrebuji védét a umét, aby se orientovali
ve svété, ve kterém ziji. U¢ivo musi odpovidat
urovni vyvoje mysleni déti, vychazet z toho, co
uz zvladly, a vést je dal, k vys$si kvalité poznani.
Uceni by mélo probouzet zdjmy, pomdhat vy-
tvaret ndzory a ménit postoje, orientovat v tom,
co je hodnotné a cenné, co lidem prospiva a co
naopak Skodi.

Poznavani se vstupem do $koly stava syste-
matickym. Mnohé z toho, co dit¢ poznava, ho
fascinuje, aktivizuje, jiné ho naopak nebavi, ne-
zajimd. Dité ziskavd s poznavanim pozitivni ¢i
negativni zkuSenosti, které jeho poznavani dale
ovliviuji. To vée se promitd do jeho $kolni pra-
ce. Je zadouci, aby ucitel vytvarel ve vyuce situ-
ace, ve kterych je zak aktérem vlastniho pozna-
vani, na poznatky nejen ¢ek4, ale ,jde za nimi®
vytvaii si je. Proto musi byt uc¢ivo zajimavé
a naucitelné. Poznavani musi byt pro zika smy-
sluplné. Pro zaky na pocatku $kolni dochazky
to znamena, Ze si v bézném zivoté uvédomuji,
co se ve Skole naucili. Za domaci ukol dostanou
precist rodicim nadpisy novinovych clankd,
napisi pani ucitelce kratky vzkaz, a ona na néj
zareaguje.

Dulezité je, aby se s poznavanim pojilo co
nejvice kladnych emocnich prozitki (zejmé-
na Stuchlikova a kol., 2005). Naptiklad radost
z Uspéchu pii zkouseni, zadostiuc¢inéni z pékné-
ho vykresu, sebeuspokojeni z domaciho tkolu,
hrdost na pomoc spoluzakovi, vdé¢nost, ze mné
spoluzak pomohl, obdiv k nékomu, kdo toho
hodné vi, spojeny se snahou se mu podobat
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apod. Je tfeba, aby poznavani bylo provazeno
emocnim pfijetim a oporou ucitele.

Udit se jednat

Ucit se jednat znamena naucit se tvorfivé za-
sahovat do svého zivotniho (tzn. pfirodniho
i spolecenského) prostredi (Spilkova et al,
2004). Jednat se u¢ime od rodici, uditela a dal-
$ich dalezitych lidi, se kterymi se identifiku-
jeme, popripadé s nimi v né¢em podstatném,
pro nds dutlezitém, souhlasime a snazime se je
napodobovat. Mtzeme predpokladat, ze Zaci,
ktefi budou mit ucitele, ktery je bude zdmérné
ucit jednat, sam jim ptjde svym jednanim pri-
kladem, se stanou lidmi, ktefi se zasazuji o dob-
ré véci, ktef1 bojuji proti $patnosti, ktefi aktivné
ridi svij zivot a neprihlizeji pasivné tomu, co se
s nimi i okolo nich déje, ktef{ spoluutvareji svét,
ve kterém ziji.

Uit se jednat znamena ucit se osobnimu nasa-
zeni v kazdé situaci, kterou chci zménit. Znamena
osobni nasazeni pfi prosazovani toho, co povazuji
za spravné a dilezité: ozvat se v situaci, kdy je na
mné pachano prikoti, chovat se dle pravidel slus-
ného chovani vii¢i kazdému, ménit svoje chovani
ve prospéch dobré véci, vérit v to, ze mala zména
u mé samotného pomahd ménit svét. Jiz v prvni
tridé se pfitom déti mohou ucit jednat. Maji svijj
obraz svéta, kterému rozuméji, a fada véci se jich
hluboce dotyka. Je tfeba jim srozumitelné vysvét-
lovat vée, co se kolem nich déje, a umoznovat jim
jednat pozitivnim smérem.

Jednou jedna Zdkyné licila film, ve kterém je
psi hrdina ohrozen na Zivoté, protoZe se stane
pokusnym zvitetem v chemické tovdrné. Déti
pribéh velmi rozrusil a zlobily se na ty, ktefi po-
kusy na zvitatech délaji. ProtoZe je skola ve ves-
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nici, kde md rekreacni chalupu jeden z poslancii
parlamentu a déti ho osobné znaji, sepsaly pod
vedenim pani ucitelky dopis, ve kterém tohoto
poslance Zddaly, aby ve snémovné inicioval zdkon
o0 zdkazu pokusii na zvitatech.

Prvni tfida je provazena velice intenziv-
nim zajmem o hodnoceni ze strany déti, rodi-
¢t a okoli. Pres skute¢nost, ze se dité¢ doposud
se nesetkalo s hodnocenim znamkou, vi, ze je
nanejvy$ zadouci dostavat jednicky. Pouze jed-
nicku chéape jako uspéch. Dité si je védomo
odlidnosti ve svych vykonech a vykonech ostat-
nich, neni v§ak schopno kriticky posuzovat svoji
praci vzhledem k praci ostatnich. Se svym vyko-
nem je dité vétsinou spokojeno (,,dava do toho
vée®, pracuje ,na sto procent®), a tudiz oceka-
va jednicku. Jednicka mu dodava klid a jistotu,
upeviuje dulezity pocit bezpeci, potvrzeni toho,
Ze se prace dafi.

Jina znamka nez jednicka, oznaceni chyby,
srovnani s vykonem ostatnich, kdy vykon spo-
luzéka je oznacen jako lepsi, miize byt u ditéte
provazeno negativinimi emocemi a prozitky. Bez
vysvétleni ucitele nechdpe takové hodnoceni
jako objektivni informaci, ale vnimd ho jako
kritiku své osoby, jako ohrozeni vztahu s uci-
telem (nemd mé rada, kdyby méla, dala by mi
jednicku, nefikala by mi, Ze nemam 8krtat), jako
ohrozeni vztahu s rodi¢i (budou zklamani, bu-
dou se zlobit, bude jim to lito).

Dimenze ucit se jednat je také rozpracovana
s dirazem na aktivitu a autoregulaci. Zék ma
byt aktivni a ma svou aktivitu ovladat, ridit tak,
aby vedla k vytéenym ciliim. A¢ je takova zpu-
sobilost déti na pocatku $kolni dochazky velmi
omezend, je tfeba ji pozorné sledovat a v jejim
vznikdni a vyvoji podporovat. Dilezitou roli zde
hraje hodnoceni, které je pro zaka povzbuzujici
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oporou, navodem co se naucit a jak postupo-
vat, ne zdrojem obav a nejistot. V prvni tiidé se
musi dité naucit chapat hodnoceni jako vyzvu,
radu, jako informaci, ne jako pouhé konstato-
vani stavu. To povazuji za naprosto zdsadni pro
jeho dalsi vzdélavaci kariéru. Je na uciteli, jak
se mu toto podari déti naucit, jak nau¢i vnimat
hodnoceni rodice.

Umét jednat znamena védét co a jak délat,
abych byl spokojeny se svym zivotem, abych mohl
predchazet neuspéchu ¢i napravovat chyby.

Ucit se byt spolu

Uit se zit spolecné, udit se zit s ostatnimi, to zna-
mena umét spolupracovat s ostatnimi, a moci
se tak podilet na zivoté spole¢nosti, nalézt v ni
své misto. Nedocenéni vyznamu mezilidskych
vztahil a zdkovské pospolitosti se projevuje tim,
Ze ucitelé casto presouvaji péci o tuto oblast na
rodinu. Ta v§ak nemuze vybavit dité na zivot ve
$kole plng¢, se v8im vSudy. Neodhadne, do jakych
situaci se dité ve $kole dostane, jak se s nimi vy-
porada. Rozvijejici pojeti vyuky, o které se zde
opirame, bere tuto zodpovédnost na sebe. Pro
ilustraci uvedu priklad, co se muze stit, kdyz
g$kola nevénuje vztahtim mezi détmi nalezitou
pozornost.

Sdra chodi do 6. tFidy. V priibéhu celé jeji $kol-
ni dochdzky se doma s vétsi ¢i mensi naléhavos-
ti tesily jeji vztahy se spoluzackami — Aneta se
mnou nemluvi; nemluvi se mnou Aneta a Katri-
na; nemluvi se mnou Aneta, Katrina a Stépdnka;
nemluvi se mnou Aneta, Katrina a Lenka; nechci
do skoly; nikdo se mnou nemluvi; boli mé bficho
a hlava; nemiizu do skoly. Postupné z rozhovoril
s ostatnimi matkami vyplynulo, Ze kdyZ prozivd
Sdra obdobi klidu a spokojenosti, fesi Aneta s na-
ristajici naléhavosti — Sdara se mnou nemluvi; ne-
mluvi se mnou Sdra a Katrina; nechci do skoly;
bojim se jit do skoly. Kdyz je Sdra i Aneta se vzta-
hy ke kamarddkdm spokojend, je rozladénd Kat-
rina nebo Vendula nebo Lenka. Nékolikrdt ma-
minky iniciovaly rozhovor mezi znepfatelenymi
hol¢ickami, ale usmiteni nemélo nikdy dlouhého
trvdni. Matky se rozhodly poZddat o pomoc pani
ucitelku, kterd se vyjadiila v tom smyslu, Ze vi,
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Ze se mezi divkami néco déje, ale situaci pry md
pevné v rukdch. Koneckoncii v 5. tiidé pozvala do
ttidy psychologa, ktery zadal détem dotaznik, ale
s vysledky nebyla ttida nikdy sezndmena.

Od zacdtku 6. tfidy pokracuje rodina v feSeni
Sdfinych vztahii se spoluzackami, ale tentokrdt je
to trochu jiné. Kamarddka upozorni Sdfinu mat-
ku, Ze v zdkoutich mésta jsou na zdech ndpisy:
SARA NOVOTNA JE NAMYSLENA PI... ANE-
THKA, WENDY, KATRINKA. Sdra pfijde s tim,
Ze nechce chodit na sbor, protoZe na tabuli byl
ndpis: I HATE SARA FOREVER. Na zdchodé ve
2. patte skoly je ndpis: SARA NOVOTNA JE NA-
MYSLENA KRAVA. Sdra je bledd, spatné spi, je
podrazdénd. Matka to prestdvd vnimat jako véc,
se kterou se da Zit, véc, kterd odezni, ale s fesenim
si nevi rady.

To, ze ucitel vnimad vztahy ve tfidé a péci o né
jako klicovy moment svého puisobeni, rovno-
cenny vyucovani jednotlivym predmétim, je
zasadni moment pro uceni se byt spolu. Pred-
poklada to ale schopnost ucitele zabyvat se kon-
krétnimi situacemi, schopnost vést déti k zod-
povédnosti za své vztahy, schopnost predkladat
alternativni strategie jednani. Zdravé vztahy
nevznikaji samovolné, vyzaduji aktivitu aktéri,
ktera ma urcity konkrétni smér a cil. Schopnost
navazovat a udrzovat zdravé vztahy je predpo-
kladem spokojeného Zivota nejen ve $kole. Di-
menze ucit se Zit spolu je rozpracovana s dira-
zem na vytvafeni soundlezitosti mezi détmi, to
znamena na vztahy vzdjemné davéry, ohledupl-
nosti, opory a spolupréce.

Samoztejmé Ze dité na pocatku Skolni dochaz-
ky jesté zdaleka nedokaze vzajemnost a oporu
prozivat a poskytovat jako zdrava a zrald osob-
nost. Na cesté k takovému rozvinuti, viak sehra-
vaji zazitky a zkudenosti z détstvi podstatnou
roli. Prvni tfida je v tomto kontextu bezesporu
vyznamnym obdobim a vyznamnym mistem.
Dité se zde dostava do situaci, které jsou z vnéj-
$itho pohledu celkem banadlni, ale z pohledu di-
téte maji znacnou véhu. To, jaké zkusenosti zde
s ostatnimi lidmi dité ziska, jak se nauci souna-
lezet, zavisi ve velké mife na uciteli.

Ucitel zdtraziuje konkrétni situace, v nichz
si déti uvédomuji svou zodpovédnost za dobré,
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zdravé vzajemné vztahy, i svou schopnost a po-
vinnost takové vztahy spoluvytvaret. Mnoho
poznatkt a informaci, na kterych skola stavi, si
dnesni déti dokdzou vyhledat na internetu. Ale
vztahlim se timto zpuisobem naucit nelze - je
jim tfeba vénovat konkrétni péci v konkrétnich
situacich a pocitek Skolni dochazky je v tom-
to sméru obdobim zvlasté citlivym. Pravé zde
mize a ma mit sviij pocatek vzajemna empatie,
respekt a ucta k druhym, vzdjemné obohacujici
porozuméni pro individudlni zvlastnosti, tole-
rance k odli$nostem kulturnim, etnickym, nd-
bozenskym (Spilkova et al., 2005).

Tim, Ze uditel vnima na pocatku $kolni do-
chézky vztahy mezi détmi ve tfidé jako jeden
z klicovych momentd svého pilisobeni, vytvari
pozitivni vztah déti ke $kole, pocit bezpeci, vy-
tvari prostredi, které podporuje zakovské uceni.
V pojeti rozvijejici vyuky je péce o vztahy mezi
détmi, jejich sounalezitost, jednim z hlavnich
cilt. Jeho realizace vyzaduje specifické kompe-
tence pedagoga.

Ucit se byt

Ucit se byt znamend porozumét vlastni osob-
nosti a jejimu utvareni v souladu s obecné pfi-
jimanymi moralnimi hodnotami. Uit se byt
znamena ucit se byt sam sebou, reflektovat sviij
zivot a mit osud ve vlastnich rukdch; znamena
ucit se byt (existovat) v situaci pfijeti ¢i odmit-
nuti nabidky nebo vyzvy ze strany spolecnosti ¢i
nékoho druhého, znamend ucit se byt v situaci
uspéchu i situaci selhdni; znamend ucit se byt
zodpovédny, Stastny; znamend ucit se byt auto-
nomni, opravdovy, byt tim, kym jsem.

V pribéhu nékolika malo desetileti prudce
nartsta vyznam $koly nejen jako mista vzdéla-
vani v tradi¢nim smyslu slova - s diirazem na
informace, na védéni o vécech a udalostech. Do
popredi se s velkou naléhavosti dostévaji problé-
my vychovné, osobnostné rozvojové. Znamena
to, Ze je stale vétsi pozornost vénovana zpusobi-
losti zit svobodny, smysluplny, aktivni a $tastny
zivot, je vénovéna pozornost uceni se byt. Skola
je pro uceni se byt vyznamna tim, sehrava vy-
znamnou roli v utvareni sebepojeti zdka. Ve
gkole je dité konfrontovano se situacemi, se kte-
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rymi nema zkuSenost a které maji dalekosahly
dopad na jeho byti. Jednd se zejména o uspéch
a neuspéch, at jiz momentalni ¢i trvaly, o zatéz,
stres a s tim spojenou odolnost a zranitelnost
(resilienci a vulnerabilitu). Nelze opomenout, ze
pro mnohé déti se mize stat $kola mistem ote-
virani ,,zdkladnich témat Zivota“ (smysl Zivota,
smrt, dobro a zlo atp.).

Uit se byt prekracuje a dopliuje a dopliuje
dimenze predchozi. U¢it se byt znamena porozu-
mét vlastni osobnosti a jejimu utvareni v soula-
du s moralnimi hodnotami a Zivotnimi cili, pro
které se jedinec svobodné a zodpovédné rozhodl,
s nimiz spojuje smysl svého Zivota. Téma ,,byti“
uzce souvisi s tématy osobnostniho rozvoje, ne-
odmyslitelného od prinosu druhych lidi pro mne
ainaopak, pfinosu mého pro druhé lidi.

Zavér

Koncep¢nim vychodiskem predlozeného poje-
ti rozvijejici vyuky jsou ¢tyfi dimenze vychovy
a vzdélavani, které sméfuji k ,,uméni byt“ v sou-
¢asném svété, byt jeho soucasti a soucasné ho
chrénit a zdokonalovat. U¢it se byt navazuje na
»ucit se poznavat, kdy poznavani neni jen zis-
kavanim informaci, ale pfedev$im rozvijenim
zivotni orientace; navazuje na ,ucit se jednat®,
kdy je jednani aktivitou seberegulujiciho a zod-
povédného jedince; navazuje na ,,ucit se Zit spo-
lu, kdy pospolity Zivot neni jenom vzdjemnym
ptizplisobovanim se, ale kooperujici soundle-
Zitosti, jejiz ucastnici jsou si navzdjem oporou.
Klicovy je dliraz na osobnost toho, ktery pozna-
va, jedna, sounalezi.
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Kdyz si zaci

PORADNA

chtéji nosit notebooky

VAS DOTAZ »

Mild poradno ¢asopisu Komensky,

néktefi z nasich zdka dostali od jeziska pod
stromecek vlastni notebook, a proto se na nasi
zékladni $kole v soucasné dobé poprvé setka-
vame s tim, Ze si jej zaci chtéji pfinést také do
vyucovaci hodiny s tim, Ze se jim na ném lépe
a prehlednéji pise. Jedna se o urcity ,,noteboo-
kovy boom, a to zejména v devaté tridé - zaci
pujdou od zafi na stfedni $kolu, a tak je rodice
takto ,vybavuji dopfedu“ NemuZzeme fict, Ze by-
chom s tim zatim méli néjaky problém. Zaci se
na pritomnost notebooku dopfedu ptaji ucitele
(mobily jsou ve vyuce zakdzané) a vice méné se
fidi tim, co jim fekne. Kolegové jsou vsak spise

NASE ODPOVED »

Mild pani kolegyné,

asi se vSichni shodneme na tom, Ze moder-
ni technologie jsou jiz zcela béznou soucasti
naseho Zivota. A pokud ma $kola na tento Zi-
vot pripravit, musi se s timto trendem dfive ¢i
pozdéji vyrovnat. Nemyslim si, Ze cesta zakazl
a prikazi je uplné nejspravnéjsi. Jisté — pokud
regulujeme pouzivani mobilnich telefond - je
to z hlediska jejich vyuzitelnosti ve vyuce ur¢ité
v poradku. Ale pro¢ zakazovat zakiim pomucku,
kterda muze mnohym skute¢né pfi jejich studiu
pomoci? O to vic bude v tomto pripadé rozho-
dujici role ucitele ve vyucovaci hodiné. Ucitel
musi byt schopen dat jasné najevo, Ze on ve
tfidé urcuje pravidla, Ze dokaze zaujmout zaky

proti tomu, takze pritomnost notebooku primo
v hodiné je v podstaté rarita. V téchto ptipadech
ale ostatni zaci sleduji, co se s notebookem zrov-
na déje, a jsou proto rozptyleni. Navic nasi zaci
do skoly nemaji nosit drahé véci, coz je v roz-
poru s tim, kdyz s sebou maji notebook. Prikla-
nime se tedy k tomu, Ze noseni notebooku do
$koly bude od pristiho skolniho roku zakazano.
Zajimal nas ale nazor nékoho mimo gkolu.

Dékujeme za Cas.

S pozdravem
Lucie, tfidni 9. A, Brno

natolik, aby neméli divod vénovat se nécemu
jinému nez vyuce. Jestlize dnes zaky rozptyluje
notebook spoluzéka, mtize to byt pristé snézeni
za oknem nebo extravagantni uces spoluzacky.
Vzdy je na uditeli, jak se s danou situaci vyrovna
a jak dokéze s zaky komunikovat.

V kazdém ptipadé ale musi $kola ve svém
$kolnim fadu vymezit jasnd pravidla odpovéd-
nosti za notebook ve $kole. Zaci musi pocho-
pit, Ze se jedna o jejich vlastni zafizeni a kola
nemuze nést odpovédnost za jeho poskozeni ¢i
ztrétu.

Libor Klubal
Wichterlovo gymndzium, Ostrava-Poruba

RECENZE

SPECIFICKE
PORUCHY

UCENI Ke StU.diU.

Recenzovany text k distanénimu vzdélavani pri-
nasi aktudlni pohled na analyzovanou proble-
matiku. Autorka pri zpracovani textu vychazela
z toho, Ze specifické poruchy uc¢eni mohou byt
jednou z pric¢in Skolniho netspéchu a pozdéji
i neuspéchu, ktery se promita do profesionalni
a socialni sféry. Proto text zamérné koncipova-
la tak, aby zahrnoval veskeré oblasti, tykajici se
osob se specifickymi poruchami uceni. Studij-
ni materidl je rozclenén do Sesti kapitol, které
na sebe logicky navazuji. Jsou zde zpracovana
teoretickd vychodiska (vymezeni, klasifikace,
etiologie a projevy specifickych poruch uceni),
¢imz je dan kvalitni zaklad pro studium dalsich
oblasti, jez nasleduji (specifika ve vzdélavani
zaku se specifickymi poruchami uceni, analyza
faktort pusobicich na edukaci Zdka se specific-
kymi poruchami uceni, reedukace a diagnostika
specifickych poruch uceni). Zde autorka analy-
zuje rovnéz i postaveni ciziho jazyka ve vzdéla-
vani zakt s SPU, coz je pokladano za aktudlni
a velmi diskutovanou otazku. Pro cilovou skupi-
nu ¢tenart budou zajisté nespornym piinosem
informace o pfistupech k zakam se specifickymi
poruchami uceni v ramci stfedniho vzdélava-
ni a dopad dyslexie na Zivot osob v dospélosti.
Ocenit lze zpracovani profesniho poradenstvi
a pristupy a strategie ke studentiim s dyslexii
v terciarnim vzdélavani, ponévadz tato oblast si
zasluhuje pravem pozornost vsech, ktefi prichd-
zeji s osobami s SPU do kontaktu.

Studijni text vhodné dopliuje odbornou li-
teraturu tykajici se specifickych poruch udeni.

<
o
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specifickych poruch uéeni

Bartonova, Miroslava (2012). Specifické poruchy uceni. Brno: Paido.

Zminit je tfeba zejména to, Ze pfestoZe se jed-
na o distan¢ni text, autorce se podafilo do néj
vhodné zakomponovat rtzné problematické
okruhy, v¢etné tématu specifickych poruch ude-
ni u dospélych. K tomu pfispivaji cetné odkazy
na dalsi literaturu, pfiklady z praxe a kontrolni
otazky.

Zéavérem lze vyslovit ndzor, Ze specidlné
strukturovany studijni text pfinasi celou fadu
udajt, vysvétleni pojmt i uzitecné impulzy pro
dalsi zefektiviovani pripravy pedagogickych
pracovnikil. Pro lep$i nazornost autorka do
distan¢niho textu zaradila mnozstvi priklada
z praxe (naméty k rozvoji jednotlivych oblasti,
zpusoby prace s zaky s SPU a dalsi), které na-
pomahaji ke komplexnéjsimu pochopeni dané
problematiky.  Posuzovana publikace svym
charakterem a koncipovanim zajisté poskytne
studentiim pedagogickych oborti jak srozu-
mitelné informace odborného charakteru, tak
i ¢etné poznatky z praxe. Jedna se o ucebni text
podlozeny bohatymi teoretickymi i praktickymi
zku$enostmi autorky, coz je z charakteru prace
zfetelné znat.

Ilona Bytesnikovd
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PRO DETI A MLADEZ

Na nasem kniznim trhu se kone¢né objevila
potfebna a dlouho ocekavana publikace dva-
nécticlenného autorského kolektivu vedeného
Milenou Subrtovou Slovnik autorii literatury
pro déti a mlddez I1. Cesti spisovatelé. Koncepé-
né navazuje na soucasny Slovnik spisovatelii li-
teratury pro déti a mlddez I. Zahranicni autoti
(2007). Obdobné zamérfena lexikografickd pri-
rucka Cesti spisovatelé pro déti a mlddez totiz vy-
8la jiz pred 28 lety, navic byla nekompletni a ve
vybéru autori tenden¢ni, nebot metodologicky
i stanovenymi hodnoticimi kritérii byla poplat-
nd dobové, ideologicky pojaté literarni teorii
a historiografii.

Slovnik zahrnuje pfedmluvu, prfehledovou
studii, poskytujici zakladni informace o vyvoji
détského pisemnictvi v ¢eskych zemich od jeho
pocatki (1. poloviny 19. stoleti) po soucasnost,
heslat jednotlivych autorti a vybér 29 sekundar-
nich pramentl.

Vstupni kapitola doklada koncepéni usili au-
torského kolektivu o postizeni specifika, o aktu-
alizaci, inovaci a objektivni hodnoceni zpraco-
vavaného materidlu. Nejvyraznéji se projevuje
v preferenci literarni tvorby pro déti a mladez,
v pievaze novodobych autord, z nichz 170 nej-
soucasnéjsich bylo zarazeno do prirucky viibec
poprvé, v prihlédnuti ke ¢tendrské recepci uva-
dénych dél ¢i v posuzovani tviiréiho prinosu po-
liticky diskriminovanych spisovatel.

Nécrt stézejnich vyvojovych etap a tendenci
détské literatury, jejich zanrovych a tematickych
charakteristik a promén, a to se zfetelem k do-

RECENZE

Slovnik ¢eskych spisovatelt
pro déti a mladez

Subrtova, Milena, et al. (2012). Slovnik autorii literatury pro déti
a mlddez II. Cesti spisovatelé. Praha: Libri.

bovému spolecensko-politickému i kulturnimu
kontextu a v ustrojném sepéti s hesly jednotli-
vych autort, je vcelku vystizny. Pro uzivatele se
ptirucka nepochybné stane solidnim orientac-
nim a studijnim textem. Oceni zvlasté kapitolu
priblizujici profil a trendy literarni tvorby po
roce 1990. Nepfesnosti, nejasnosti, opomenuti
¢i vagni formulace, sporadicky se vyskytujici ve
faktografickych tdajich a hodnoticich soudech,
maji spide marginalni raz.

Heslat obsahuje 416 autorskych medailont.
Vybér slovesnych umélct je v podstaté urcen
jejich reprezentativnosti, ale i dobovym a zvlas-
té aktudlnim odborné kritickym a ctenarskym
ohlasem jejich tvorby pro déti a mladez. Hesla
poskytnou uzivatelim slovniku predev$im za-
kladni biografickd a bibliografickd data o vy-
branych autorech. Zatimco zivotopisna fakta
si uchovavaji vécné informativni povahu, jsou
knizni tituly urcené détem a mlddezi vétsinou
doplnény klasifikujicimi a hodnoticimi komen-
tafi, jez poukazuji na jejich zanrovou a tematic-
kou osobitost i vyznamovou a hodnotovou hie-
rarchizaci. Tyto pasaze patii k nejpodnétnéjsim.
Ptvodni literarni produkci sestavovatelé slovni-
ku vhodné rozsifuji o jeji filmové, televizni, roz-
hlasové a divadelni adaptace. Knihy psané pro
dospélé jsou zamérné zminovany pouze obecné
a v neuplnych vyctech.

Pfes proklamovanou snahu autorského ko-
lektivu dodrzovat jednotné pojeti a normativni
charakter slovniku a respektovat proporciona-
litu, nestejnou miru rtznorodosti i frekvence

RECENZE

tvorby jednotlivych spisovateld, byl v fadé hesel
tento princip naru$en. Napfiklad u nékterych
slovesnych tviircti prevazuje tvorba pro dospélé
(Franckova, Heyduk, Kud¢j, Vokolek ad.), jini
autofi jsou prezentovani spiSe jako editofi, vy-
tvarnici, dramatikové nebo pisatelé jedné knihy
pro déti (Cervenka, Lamkovd, Pavek, Ri¢anov4,
Smalec, Zahradnik aj., chybi tfeba Ren¢). Tato
vesmés drobna pochybeni, stejné jako absenci
jmenného rejstiiku, 1ze ovSem napravit v dal§im,
upraveném vydani.

Uctyhodné publikace dobfe poslouzi jak
odbornikiim, ktefi se détskou literaturou zaby-
vaji ve své profesi, zejména literdrnim védcim,
knihovnikiim, nakladatelskym pracovnikiim,
¢estinarim a vysokoskolskym studentiim bohe-
mistiky, tak i §iroké vefejnosti. Uciteltim literar-
ni vychovy na zékladnich $kolach se pak nabizi
jedine¢na lexikografickd pomicka, jez muze
zvysit jejich odborné i metodické renomé nejen
pfi praci s citankovymi texty a doporucenou
lekturou, nybrz i pfi motivaci a zkvalitnovani
zajmové Cetby zaki.

Jaroslav Toman
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Uciteliim se

nabizi jedinecna
lexikograficka
pomtcka, jeZ miiZe
zvysit jejich odborne

i metodické renomé pri
praci s ¢itankovymi
texty i pri zkvalitriovani
zdjmoveé Cetby zdku.
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x strucne ze skolstvi

Nové upravy v RVP pro zakladni
vzdélavani

Se zahdjenim $kolniho roku 2013/2014 nabyva
udinnosti Opatfeni ministra $kolstvi, mladeze
a télovychovy CR, kterym se méni Ramcovy
vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani.
Zmény se tykaji zafazeni finan¢ni gramotnosti
do RVP, dopracovana ¢i upravena byla i dalsi
témata: dopravni vychova, vychova ¢lovéka za
béznych rizik a mimotadnych udélosti, obrana
vlasti, korupce a sexudlni vychova v ramci vzde-
lavaciho oboru Vychova ke zdravi. K Gpravam
doslo také u vzdélavacich oborti Matematika
a jeji aplikace, Cizi jazyk a Dalsi cizi jazyk. Na-
rodni ustav pro vzdélavani v této souvislosti pfi-
pravil metodickou podporu. Skoldm je k dispo-
zici interaktivni Priivodce upravenym RVP ZV
(rvp.cz/pruvodce).

Odklad $kolni dochazky se tyka
kazdého patého ditéte

Odklad nastupu do $koly se pro $kolni rok
2013/2014 bude tykat priblizné kazdého patého
ditéte, coz je podle CSI ve srovnéni s ostatnimi
zemémi Evropy pomérné vysoké &islo. CSI jako
nejcastéjsi priciny odkladu uvadi logopedické
vady a poruchy reci (32 %), dale pak poruchy
pozornosti a soustfedéni (31 %).

Urazovost na skolach v ¢islech

Ceska skolni inspekce zvefejnila zprdvu Kon-
troly bezpecnosti a ochrany zdravi ve $kolach
a Skolskych zafizenich za rok 2011/2012. Za
dany $kolni rok bylo v systému CSI zaznamena-
no 36 626 urazi. Nejvice (43 %) si jich zaci za-
kladnich $kol pfivodili pfi télesné vychové, a to

Castéji pri skupinové ¢innosti nez pii ¢innosti
individualni. O prestavkach se na zakladnich
$kolach stala ctvrtina vSech urazd. Nejcastéji
poranénou casti téla byly koncetiny, ptitom po-
ranéni ruky bylo cetnéjsi (51 %) nez poranéni
nohy (28 %). Béhem dne se nejvice urazu stalo
mezi 10. a 12. hodinou. Urazovost na zaklad-
nich $kolach oproti predchazejicimu Skolnimu
roku klesla, v porovnani s minulymi obdobimi
ma vsak stale stoupajici tendenci.

Ministr $kolstvi ocenoval vynikajici
pedagogy

28. brezna, u prilezitosti oslav Dne uciteld, mini-
str §kolstvi, mladeze a télovychovy Petr Fiala pre-
dal ocenéni vynikajicim pedagogtim. V Lichten-
$tejnském palaci prevzalo z jeho rukou Medaile
2. stupné za vynikajici pedagogickou cinnost
31 uciteli, Medaile 1. stupné za dlouhodobou vy-
nikajici pedagogickou ¢innost obdrzelo 14 ucite-
14. Medaili jako nejvy$si resortni ocenéni udéluje
ministr Skolstvi kazdoro¢né od roku 1997.

Filmy k vyuce jsou na webu

Ucitelim jsou k dispozici nové webové stranky
programu Jeden svét na skoldch, ktery umoznu-
je prehravat a stahovat filmy spole¢né s dopro-
vodnymi vyukovymi materialy a metodickymi
navody, jak s dokumenty ve vyuce pracovat.
Pristup k databazi filmt z oblasti lidskych prav,
ekologie ¢i modernich déjin maji ucitelé zdar-
ma, staci se na strankdch www.jsns.cz zaregist-
rovat a zvolit vhodnou lekci podle tématu, délky
filmu ¢i véku zaka. Ti se pak se svym kantorem
mohou zamyglet tfeba nad problematikou $ika-
ny, starnuti, homosexuality, ale také normaliza-
ce ¢i holocaustu. [
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~Pozvanka na seminar —

Inkluzivni vzdélavani na zakladnich $kolach je v souéasnosti hojné diskutovana
a zkoumana oblast. V pozadi zajmu vSak stoji nasledné vzdélavani zakl se speci-
alnimi vzdélavacimi potfebami, z nichz velké procento mifi na stfedni odborné
$koly. Uspésné inkluzivni vzdélavani ve velké mife zavisi na uzké spolupréaci za-
kladnich a stfednich $kol a dobré znalosti specifik, ktera stfedni odborné skoly
maji a se kterymi je potfeba zaky seznamit.

Institut vyzkumu inkluzivniho vzdélavani Pedagogické fakulty MU srdecné zve
na semindr Inkluzivni vzdélavani na stfedni odborné skole, ktery se bude konat
dne 5. éervna 2013 na Pedagogické fakulté MU v Brné. Zavéreény semindar mezi-
narodniho projektu Towards Inclusive Learning Environments (TILE), pfedstavi
nastroj Privodce inkluzivnim vzdélavanim, ktery by mél stfednim skoldm pomoci
zhodnotit ispésnost jejich usili v oblasti inkluzivniho vzdélavani a poskytnout in-
spiraci pro dalsi rozvoj.

Seminar je zdarma.

Zajemci mohou kontaktovat
Mgr. Jitku HaleSovou
halesova@kerio.ped.muni.cz

. — L Lifelong
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= -— i Programme
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