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Editorial

To, co se odehrdvd mimo Skolu mnohdy nevidi-
telné, casto vSak vyznamné ovliviiuje, co se déje
v ni. Jednim z takovych vlivi, ktery bude mit do-
pad na vSechny ucitele, je i navrhovany standard
ucitele. Rozhodli jsme se proto posledni ¢islo
tohoto ro¢niku otevtit rozhovorem s Michaelou
PiSovou. Michaela PiSova ptisobila v expertnim
tymu MSMT ke standarddm uitele a dlouho-
dobé se vénuje vyzkumu expertnosti v ucitelstvi.
Ptali jsme se ji, zda je navrhovany standard uci-
tele cestou k profesionalizaci uéiteld a také na to,
kam az bychom jako ucitelé méli rast.

Rubriku Z vyzkumu otevird prispévek za-
byvajici se globalnimi aspekty ve vzdélavani.
Lenka Slepickova a Katefina Sayoud Solarova
zkoumaly, jak je mozné pracovat s globalnimi
pfibéhy na prvnim stupni zakladni koly a jejich
prostfednictvim nahlizet na spojitost global-
nich a lokalnich problémt. V dal$im prispévku
autorka Eva Jankova popisuje inovativni zptisob
sebehodnoceni zédkil ve vyuce angli¢tiny pro-
stfednictvim ,,sebehodnoticiho deni¢ku® K tra-
di¢ni metodé demonstra¢niho pokusu v chemii
se pak obraci Eva Trnova. Vyzkumy uzavira
zamysleni Vladimira Spousty nad uméleckou
vychovou ve skole.

U piilezitosti Dne Zemé jsme navstivili ZS
Myslibotice a pfind$ime reportdz z mistni pfi-
rodni ucebny. Potencial pfirodni ucebny se
projevil nejen pri environmentalni vychové,
ale také v radé dalsich pfedméta a pfi realiza-
ci prirezovych témat, zejména pak ve vychové
demokratického obcana, nebot zde zaci aktivné
jednaji v prostredi, které sami utvareji.

EDITORIAL

V rubrice Do vyuky nahlédneme do kuchyné
Vaclava Vacka a Tomase Janka, ktefi ukazuji vyu-
ziti oblibeného prvku popularni kultury - komik-
su - ve vyuce pfirodovédnych predmétu. Inspiraci
nam muze byt také prace s portfoliem, které Iva
Hegrova vyuziva pii diagnostické ¢innosti v ma-
tefské Skole. Jeji pfispévek se zamysli nad vyzna-
mem portfolia pti pfechodu ditéte z matefské sko-
ly na zakladni, a to zejména pfi zpisu do 1. tfidy.

Ptispévky v tomto cisle ¢asopisu Komensky
nas seznamuji s novymi prvky ve vzdélavani
a poukazuji i na vyznam téch tradi¢nich. Spo-
juje je to, Ze vybizeji k aktivité. K aktivité nejen
v procesu vzdélavani, ale i v koncep¢nich otaz-
kach vzdélavaci politiky. Koneckoncti vnimani
$irich sociopolitickych souvislosti je jednim
z predpokladu kritické reflexe, a tim i kritic-
kého mysleni (Moon, 2004). Ucitelé mohou jit
zaktm prikladem v tom, ze budou sami aktivné
vstupovat do procest, jeZ utvareji podobu vzdé-
lavani. To bude pretvaret i je samotné, nebot
v procesu promény svéta dochdzi také k promeé-
né osobnosti (Roth, 2010).

»Aktivizujici cteni za celou redakci preji
Katetina Lojdovd a Jana Kratochvilovd
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profesionalizace ucitelu

S Michaelou PiSovou o tom,
co z ucitel déla profesionaly,
a o tom, co tak jen vypada

V minulém ¢isle ¢asopisu Komensky jsme pred-
stavili spletity vyvoj kariérniho systému ucitele,
ktery prozatim nevyustil v $iroce akceptovanou
koncepci. Na toto téma bychom chtéli v rozho-
voru navézat tak trochu ,,od konce a diskuto-
vat s docentkou Michaelou PiSovou, jak vypada
ucitel profesiondl, a zda jsou jednou z cest k pro-
fesnimu riistu ucitele navrhované standardy, jez
jsou soucasti kariérniho systému.

Pojmy profese a profesionalita jsou hojné
uzivany v odborném i laickém jazyce. Jaky
je vztah mezi profesi a profesionalitou? Lze
ilustrovat tyto pojmy konkrétné na prikladu
ucitelstvi? V ¢em je ucitelstvi specifické oproti
tradi¢nim profesim, jako je lékar ¢i pravnik?
Volani po profesionalizaci uditelstvi je ¢as-
to slySet u nds i v zahrani¢i. Profesionalizace
je prezentovana jako vselék, je povazovana za
ekvivalent zkvalitnovani prace uciteld, ale za-
roven za podminku tohoto zkvalitnovani. Co
vlastné je profese a profesionalizace? Neékteti
sociologové se na problematiku profese di-
vaji napriklad skrze model vymezujici celou
fadu charakteristik, které by méla etablovana
profese napliovat. Jsou to naptiklad rozsdhld
priprava na vykonavani odborné prace, speci-
fické znalosti, existen¢ni duleZitost a nezastu-
pitelnost, autonomnost prace a rozhodovani,

spojovani se do profesnich organizaci, sluzba
hodnotam atd. Tim je ale vzbuzovan mylny
dojem, Ze se povolani stava profesi v momenté,
kdy je mozné vSechny tyto polozky odskrtnout.
Jini sociologové namitaji, Ze to takto uplné ne-
funguje, Ze ziskani profesionalniho statutu je
historicko-spolecensky proces. Znamena to,
ze spole¢nost v urcitém stupni svého vyvoje
uzna, Ze povolani je autoritativni a prestizni
do té miry, ze jej 1ze povazovat za profesi. A to
je docela dulezité pro soucasny emancipacni
boj ucitelstvi. Ted je totizZ jina doba, nez kdyz
etablované profese, naptiklad l1ékati ¢i pravnici,
ziskavaly tento status.

Dalsi véc je, Ze ucitelstvi se od téchto etablo-
vanych profesi v mnohém ligi. Tti hlavni rozdily
velmi pékné shrnul v roce 1990 Fenstermacher.
Prvni je v oblasti znalosti. Etablované profese
si své znalosti pomérné zarlivé stfezi, zatimco
v pripadé ucitelstvi je diivodem jeho existence
prave piedavani znalosti. Druhy rozdil, na ktery
poukazoval, se tyka vztahu mezi klientem a pro-
fesionalem. V etablovanych profesich se nestavi
na osobnich vztazich, ale naopak - osobni zale-
zitosti klientd jsou mimo oblast zdjmu profesi-
ondla. Ucitel vSak musi svého zaka dobte znat
- osobni véci zaka maji pfimy vliv na jeho uceni.
Treti rozdil Fenstermacher nazyval reciprocitou
usili. Aby mohla ucitelova snaha vést k tspéchu,
musi se nejprve setkat se snahou ¢i usilim na
strané zaka. Dnesni vyzkumy ukazuji, Ze az 50%
vysledkt vzdélavani zavisi na zakovi, jeho osob-
nosti, Gsili atd. Pfitom pokud Zaci nedosahuji
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ocekavanych vysledkd, jsou za to kritizovani
ucitelé. To je u jinych profesi nemyslitelné.

Z toho vyplyva, ze ulitelstvi musi hledat
vlastni cestu, a ta nevede pres napliovani for-
malnich charakteristik profese, ale klicem je
spiSe profesionalismus ucitelské komunity.
Profesionalismus zahrnuje pro-
fesionalitu jednotlivych clent
komunity, tedy znalosti, doved-
nosti a postupy, které jednotli-
vi ¢lenové komunity vyuZivaji
v kvalitni vyuce. Profesionalita
je oznacenim pro kvalitni vykon
profese ve prospéch druhych.

Je pro kvalitni vykon profese

nutné formalni vzdélani ucitele? Je formalni
vzdélavani nezbytnym predpokladem profesi-
onality ucitele?

Ano, to je v soucasnosti velkd otdzka. Cas-
te¢né uz jsem se této oblasti dotkla v predchozi
odpovédi, kdy jsem mluvila o jednom z rozdila
mezi ulitelstvim a etablovanymi profesemi -
o sdileni znalosti. Vyplyva z toho, Ze uditelstvi
stavi na znalostni zdkladné (mimochodem, spe-
cializované a kodifikované znalosti jsou jednim
ze sociologickych znaki profese). V uditelstvi
je dulezité si uvédomit, Ze se jednd o specifické
znalosti, odli$né od znalosti odbornika v oboru.
Aby mohl ucitel s obsahem pracovat, musi znat
nejen fakta, ale i procesy utvareni znalosti a do-
vednosti u zéki. To, co je pro néj zasadni, jsou
procesy poznavani v oboru, a také védét, jak pro
né vytvaret prileZitosti a jak je podporovat. Tim
se ucitel 1i$i od odbornikd v oboru, at uz od teo-
retiki ¢i praktiki. Formalni vzdélani je zakladni
podminkou. Pokud nema uditel znalosti oboru
a neumi je komunikovat, nema kvalitni nastro-
je pro vyuku ¢i diagnostiku, postupuje cestou
pokus — omyl, coz je v rozporu s etikou profe-
se. Déti nemohou byt pokusnymi kraliky, na
kterych se ucitel u¢i vyucovat. Musi byt k jejich
vyuce vybaven. S tim souvisi i legitimita jeho
pusobeni. Jak muaze uditel pisobit ve formalnim
vzdélavani, kdyz bude sam formalni vzdélani
postradat a formalni vzdélavani odmitat? Cas-
tou namitkou je, Zze zadinajici ucitelé nejsou do-
state¢né vybaveni pro vykon profese. Jsou ale
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vybaveni tak, aby mohli pusobit kvalifikované
a dale se rozvijet v praxi skrze reflexi zkugenosti.
To je srovnatelné s dal$imi profesemi.

Dostavame se tak do praxe ucitele, kde se pro-
fesionalita poji také s kariérnim postupem

,V ucitelstvi neda nikdo clovéku
odznacek expert, ktery by hrdé nosil az
do duchodu. Expertnost ucitel obhajuje
kazdy den a v kazdé situaci.”

a s profesnim ristem. MuzZete vysvétlit, jak
spolu tyto dva typy ristu souviseji?

Jsou to dva pojmy, které by mély byt prova-
zany. Jinymi slovy kariérni postup by mél re-
flektovat profesni rtst. Jestlize kariérni systém
zohlednuje jadrové slozky vykonu profese a je-
jich gradaci, pak je postaven na profesnim ristu.
Opodstatnéni profese ulitele je v tom, Ze vyu-
¢uje. Viechny dalsi ¢innosti jsou s tim spojené,
ale jadrem ucitelstvi je ¢innost se zdky. Z toho
vychazi posuzovani jeho profesnich kvalit a pro-
fesniho rozvoje. Ze tomu tak vzdycky neni, ma-
zeme vidét i v souc¢asném navrhu kariérniho
systému ucitele.

Odbornici z pedagogickych fakult se rozcha-
zeji s pojetim kariérniho ristu ucitele v sou-
casném navrhu kariérniho systému. V cem
konkrétné?

Problémy v sou¢asném navrhu kariérnim
systému, tak jak je ptipravovan NIDV a MSMT,
vidim pravé v tom, Ze neni postaven na onéch ja-
drovych slozkach vykonu, tedy na praci se zaky.
Nyni je to obracené, podminky pro kariérni po-
stup se tykaji jinych ¢innosti, nez jsou ty jadrové.
Podrobnéji jsme se tomu spolu s profesorkou
Spilkovou a docentem Janikem vénovali v na-
$em ¢lanku v minulém ¢isle ¢asopisu Komensky.

Hovorime zde celou dobu o rastu. Musi viibec
ucitel neustale riast? Kde jsou hranice expert-
nosti?
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,Je nutna vétsi proaktivita ¢lenti ucitelské
komunity samotné. Jinymi slovy —aby ta
komunita byla slyset, méla hlas.”

V souvislosti s kvalitou v ucitelstvi - o jejim
ristu u uciteldt - jsme hovorili o profesionalité.
Pojem profesionalita je pomérné Siroky. Hovori
se 0 omezené profesionalité, coZ je kazdodenni
rutina, kterou ucitel vykonava spolehlivé. Proti-
pélem je rozsifend profesionalita, kterd spociva
v tom, Ze ucitel je schopen reflektovat ménici se
pozadavky socialniho kontextu vzdélavani a re-
agovat na né. V souvislosti s profesnim riistem
se mluvi o jeho ritiznych etapach. Ta nejvyssi je
etapa expertnosti, tedy ucitel expert. Myslim,
7e odpovéd na otdzku, zda ulitel musi neustéle
rtst, nabizi model adaptivni expertnosti. Jinymi
slovy uditel pracuje efektivné v oblasti kazdo-
denni praxe. To pfinasi efekt ve stabilnim pro-
stiedi. Ale kazdy ucitel vi, Ze prostredi tridy je
ve, jen ne stabilni. Ne vzdy tedy zajeté postupy
funguji. Profesni riist spodiva i u vynikajicich
uciteld v tom, Ze stale hledaji a zkouseji nové
postupy. Zkouseji je ale informované, abychom
se nedostali k postupu pokus - omyl, a vyhod-
nocuji je, coz je vzdy naro¢né. Clovék musi
riskovat, opoustét prochozené cesty, rychle re-
agovat na situaci. To je podstata udrzovani vy-
soké kvality, neboli expertnosti. Takze profesni
riist spociva na této vysoké urovni v ochoté ke
zménam a k dal§imu hledani. V ucitelstvi neda
nikdo ¢lovéku odzndcek expert, ktery by hrdé
nosil az do diichodu. Expertnost ucitel obhajuje
kazdy den a v kazdé situaci. A pfed riznym pu-
blikem - pfed zaky, pred kolegy, pfed vedenim
8koly, pfed rodici, pfed odbornou komunitou.

Zazniva zde, ze expertem se ucitel stava v ka-
Zdodennich unikatnich situacich. Mame tu
vSak i jiny pohled, ve kterém je expertnost jas-
né dana skrze standardy ucitele. Lze v$ak uci-
tele a jeho Cinnosti skutecné standardizovat,

nebo je uditelstvi spiSe uménim, které nelze
svazat normami? Povazujete za vhodny na-
stroj profesionalizace i standardy?

Vidycky zalezi nejen na tom, o jaky ndstroj
se jedna, ale i na tom, jak je vyuzivan. Etablova-
né profese, o kterych jsme mluvili na zac¢atku, si
vytvéreji samy svoje standardy, vcetné téch etic-
kych. Takovy standard je vlastnictvim profese
a slouzi ji. A to jednak tak, Ze reprezentuje, je
urcitym §titem profese, jednak je pro kazdého
¢lena profese takovy standard horizontem, ke
kterému se muize vztahovat, zejména v proce-
sech sebereflexe jako nastroje profesniho ristu.
Takze standard jako vymezeni jadrovych cha-
rakteristik a kvalit profese nese zejména tento
vyznam. V soucasné dobé se ale hovofi o stan-
dardech spiSe ve smyslu néstrojt kontroly a eva-
luace. Problémem soucasné diskuse o standardu
v ucitelstvi je mimo jiné otazka jeho vlastnictvi.
Standard v té podobé¢, v jaké se stava soucdsti
kariérniho systému, v némz ma byt vyuzivan ze-
jména pro kontrolu a hodnoceni, jako preskrip-
ce, ptivodni smysl profesniho standardu méni
podstatnym zptsobem. Tim muize vést k osla-
beni autonomie uciteltl, a kdyz se §patné postavi,
tak az k deprofesionalizaci uditelstvi.

Znamena to tedy, Ze standard nyni vlastni
urednici namisto ucitelt?

Nebezpe¢i byrokratizace standardu samo-
zfejmé existuje. Nyni je nezbytné, aby byla ve
standardu postiZena jadrova c¢innost a jeji kvali-
ta. Zatim podoba navrhu standardu nepredsta-
vuje horizont, ke kterému by ucitel mohl smé-
fovat ve svém profesnim rozvoji. Podle mého
nazoru je nezbytné v praci na standardu pokra-
¢ovat, tak aby v ném byly tyto aspekty zahrnu-
ty a kromé toho aby prosel opravdu rozsdhlou

ROZHOVOR

vefejnou diskusi a mohl se stat vlastnictvim
ucitelt.

Standardy v soucasné podobé jsou jednim
z procest vstupujicich do profese zvenci. Do
profese ucitele vSak vstupuje fada dalSich
vnéjSich procesi - plos$né testovani, kompe-
tence definované v RVP a dalsi ocekavani ve
statem garantovanych dokumentech. Jak tyto
procesy zasahuji do ucitelské autonomie a po-
tazmo do ucitelské profese?

To jsou procesy dobfe zmapované v anglicky
mluvicich zemich. Tyto procesy tam probihaly
od 80. let 20. stoleti a jejich efekty jsou dobte
zndmé i z hlediska jejich ucinkd na vysledky
uceni zdkd. Tlak na zvySovani efektivnosti tou-
to cestou bohuzel vyrazné efekty neptinesl. To,
co se slibovalo, se nenaplnilo, ale ukézalo se, ze
tyto kroky maji vyrazny deprofesionaliza¢ni
efekt pro uitele. To znamena, Ze se omezuje au-
tonomie ucitele, vlastné i jadro profese v tom, Ze
se stavi cile vzdélavani v podobé testt a kritérii
vykonového managementu. Vyrazné se oslabuje
vychovna slozka ptsobeni ucitele. KdyZ socio-
log Hargreaves hodnotil tuto etapu vyvoje pro-
fesionalismu v uditelstvi, tak fikal, Ze pfinesla
proceduralni iluzi efektivnosti. To ovSem jde
ptimo proti profesionalismu jako sebevédomé-
mu vykonu povolani. Navic narostla byrokracie
a administrativa. Omezeni autonomie ucitel(l
a zména cili vzdélavani, kterou to pfindsi, jsou
dvé nejpodstatnéjsi véci.

Co mohou délat samotni ucitelé a pripadné
i samotna profese pro ziskani autonomie?

Ti, ktef{ se tomuto problému vénuji, se sho-
duji, Ze je nutna vétsi proaktivita ¢lentt komu-
nity samotné. Jinymi slovy — aby komunita byla
slyset, méla hlas. Tady je ale velka prekdzka, a to
je rozriiznénost této komunity od ucitelti pred-
$kolniho vzdélavani az po vysoké $koly. A ka-
zd4 z téchto profesnich skupin md specifické
potieby, zajmy a spoustu prace s jejich feSenim.
Takze prostor pro spole¢né jednani je pomérné
maly. Velkou roli v tom samoziejmé hraje vyti-
Zenost ¢lentd profese. Oproti lidovému kligé, ko-
lik ma ucitel volna, stoji cela fada vyzkum jak
u nés, tak i v zahranici, které ukazuji pravy opak.
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Komunikace mezi slozkami systému je tedy ob-
tizna, ale nikdo jiny to za nas neudéla.

Prekazkou k vefejné aktivité ucitelit ve pro-
spéch jejich profese je tedy paradoxné jejich
profese samotna?

Jisté, usili, energie a ¢as uciteltl sméfuje k za-
kam. Do jisté miry ucitele omezuje fakt, Ze fada
nastroji, které nékteré profese pouzivaji pro boj
za Svd prava, je v ucitelstvi nepouzitelnd, pro-
toze jde proti etice profese. Jakdkoliv aktivita,
ktera by $la na ukor zakd, je v podstaté proti
moralnimu imperativu profese ucitelstvi. Takze
bojovat za své vlastni zajmy je v takové situaci
hodné obtizné. Je to paradox, protoze naplné-
ni téchto zajmi ucitelt by vedlo ke zkvalitnéni
jejich prace, coz je nepochybné i zdjmem zaka.

Doc. PhDr. Michaela PiSova,
M.A., Ph.D. (1952)

Vystudovala ucitelstvi anglického a ruského
jazyka na Filozofické fakulté UK v Praze.
Po absolvovdni piisobila 14 let jako stfedo-
Skolskd ucitelka na gymndziu v Pardubicich,
poté od roku 1990 na Univerzité Pardubice.
Zde garantovala program pfipravného vzdé-
lavdni ucitelis anglického jazyka, ktery byl

v Ceské republice unikdtni - jeho soucdst
byl tzv. klinicky rok, rocni souvisld asistent-
skd praxe na zdkladni skole. Posledni Ctyti
roky pracuje na Institutu vyzkumu skolniho
vzdeéldvdni Pedagogické fakulty MU v Brné,
kde se vénuje predevsim vyzkumu, konkrét-
né v oblasti ulitelstvi, zejména ucitelské
expertnosti a mentoringu. Vedle toho je také
garantem doktorského studijniho programu
Didaktika ciziho jazyka.
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Lenka Slepic¢kovd, Katerina Sayoud Soldrova

ZVYZKUMU

Global Storylines
aneb Jak ucit o globalnich
problémech pomoci pribéhu

Globélni rozvojové vzdélavani klade diiraz na
dovednost kritického mysleni, spoluprace a ko-
munikace a podporuje hodnoty a postoje, které
lidem umoziiuji aktivné se podilet na fedeni lo-
kalnich i globalnich problémii. Global Storylines
je zpisob vyuky, jehoZ centrem je pfibéh. Pod-
poruje praci s globalnimi tématy, posiluje par-
ticipativnost ve vyuce a rozviji kritické mysleni.
Trilety projekt, ktery byl v Ceské republice zaha-
jen s podporou Ministerstva zahrani¢nich véci
CR v roce 2013, ma za cil aplikovat tento zptisob
vyuky na prvnim stupni ¢eskych zékladnich skol
a ziskat data o vysledcich a zménach, které pfina-
81 jak pro zaky, tak pro celou tfidu a také pedago-
gickou praci.1 Jak ukazaly prvni vysledky vyzku-
mu, ktery je soucasti projektu, pristup obohacuje
pedagogickou praci na drovni metodické i ob-
sahové. Prina$i nové podnéty pro participativ-
ni uceni, umoznuje tfiddm prozit riizné situace
a aplikovat je na zivotni zku$enosti zakd, uci ak-
ceptaci odli$nosti a kreativité v feSeni problémd.

Kam ma smérovat vzdélavani

Podle Delorse (1996, in Spilkovd, 2008) by sou-
¢asna $kola méla zakiim umoznit naucit se po-
znavat (nastroje poznavani, kritické a nezavislé

1 Projekt ,Rozdifovani participativni vyuky globalnich té-
mat na 1. stupni ZS metodou Storylines“ byl podpoten
z prostredki Ceské rozvojové agentury a Ministerstva
zahrani¢nich véci CR v ramci Programu zahraniéni
rozvojové spoluprace CR. Realizuje jej neziskova or-
ganizace NaZemi ve spolupraci s Institutem vyzkumu

inkluzivniho vzdélavani na Pedagogické fakulté MU.

mysleni, zvidavost, pozornost), naucit se jednat
(zivotni dovednosti), naucit se zit spole¢né (re-
spekt a tcta k druhym, tolerance k odlisnosti)
a naucit se byt (sebereflexe, autoregulace, odpo-
védnost). Ucitelé jsou dnes vyzyvani k vyuzivani
aktiviza¢nich metod, k podpore kritického my-
$leni a k propojovani nauceného s praxi. Zivot
v globalizovaném a navzajem propojeném svété
vede k diirazu na schopnost porozumét a za-
byvat se slozitymi globalnimi tématy a objevit
propojeni mezi vlastnim Zivotem a lidmi, misty
a problémy na celém svété (MZV CR, 2013).

Jednim ze zpusobdu, jak vyucovat zaky pro
zivot v 21. stoleti, je Global Storylines - vyuka
pfibéhem. Global Storylines vyuziva princip vy-
uky skrze pribéh v ramci ¢tyf piibéht s globalni
tematikou, které jsou rozpracovany podrobné
do jednotlivych epizod.

Jedna se o integrujici tematickou vyuku
s dramatickymi prvky, ktera navazuje na tzv.
Scottish Storyline, tedy metodu, ktera vznikla
ve Skotsku ve druhé poloviné 60. let 20. stoleti
jako praktickd odpovéd na pozadavek skotské
vlady vnést do Skolstvi vice propojeni mezi
pfedmeéty, respektu k zakiim a jejich potrebam
a aktivni roli zaka (Bell, Harkness, & White,
2007). Global Storylines ptivodni Storyline obo-
hacuje o aktivity a témata souvisejici s global-
nim obcanstvim, a jesté vice posiluje dliraz na
vyuziti dramatu jako klicového pedagogického
ptistupu a zdkladniho a efektivniho prostfedku
uceni (McNaughton, 2012).

Prace s Global Storylines je zaloZena na pred-
pokladu, ze uceni je aktivni a nepfetrzity proces,
nikoli ¢innost, kterd se déje vyhradné ve $kolni
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tridé pod pedagogickym dozorem. U¢itelé a zaci
jsou si partnery v procesu uceni. Global Story-
lines poskytuje diky spolecné praci s pribéhy
ve vyuce prostor pro spolecné zazitky v drama-
tickych epizodach, pro diskusi, rozhodovani,
brainstorming a jiné skupinové aktivity. Nezna-
mend to jen vyuzivani dramatickych prvki ve
vychové, ale také vnaseni novych, globalnich té-
mat do vyuky. Tato témata se zdaleka nemuseji
tykat jen cizich zemi a celosvétovych problémd,
stejné tak souvisi se souzitim lidi v ramci jedné
komunité ¢i statu, s prijetim odli$nosti, se zod-
povédnosti vici ostatnim.

Uceni se pribéhem
Strukturované drama ¢i vyuka piibéhem je
v prostfedi ¢eskych $kol zavedenou a pouziva-
nou technikou. Vyuzitim dramatickych technik
ve $kolni praxi se zabyva napriklad Rodriguezo-
va (2008) a Remsova (2005), také ve spolupraci
s Pavlovskou, ktera se problematice dramatické
vychovy ve vzdélavani vénuje jiz od roku 2003.
V Global Storylines jsou zaci vtazeni do pri-
béhu, ktery v epizoddch inscenuje ucitel. Piibéh
vytvati ramec pro dlouhodobou vyuku, ve které
se propojuji prvky projektové vyuky, dramatické
vychovy, vyuky napfi¢ pfedméty a aktivni role
zaka. V pribézich, kterymi za aktivni ucasti uci-
tele tfida prochazi vzdy nékolik tydnt, obvykle
vytvareji imaginarni komunitu, ktera musi fesit
vyzvy, jimz je vystavovana prostfednictvim glo-
balnich vlivd, at uz je to setkavani kultur ¢i ne-
dostatek vody (NaZemi 2013; Wals & Corcoran,
2012). Napriklad v ptibéhu Obr od Bodld¢i hory
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predstavuji Zaci obyvatele vesnice, ktera usiluje
o titul Vesnice roku. Jejich snahy ale narusi cizi
element (ktery je pozdéji rozeznan jako obr),
ktery se v blizkosti vesnice usadi. Zaci tedy ve
svych rolich vesni¢ant fesi, o co/koho se jedna
a jak se s timto ,,narusitelem® vyporadaji, to vie
ve spolupréci se starostou (starostkou) vesnice
a také obrologem, pozvanym odbornikem, spe-
cialistou na obry. Tyto postavy obvykle predsta-
vuje ucitel.

Ptibéh se odviji v ramci predepsanych epizod
a jeho velkou ¢ast je mozné propojit s vyukou:
zaci tak naptiklad obrovi ¢i obrologovi pisi do-
pis, kresli mapu vesnice a vybiraji si svd povolani,
vytvareji webové stranky vesnice, procvicuji si
kladeni otazek, pocitaji obecni penize ¢i méfi ve-
likost obrovych stop. Vyvoj pribéhu je do znacné
miry zavisly na jejich aktivité a na tom, jak se
v jeho pribéhu rozhoduji. Uc¢itelé obvykle pra-
cuji s piibéhy v jazykovych a vychovnych pred-
métech, které skytaji nejsirsi prostor pro vyuziti
rozmanitych pribéhii. Global Storylines jsou
jednou z moznosti, po které mohou sahnout.

Projekt Global Storylines

Trilety projekt, zah4jeny v Ceské republice v roce
2013, ma za cil aplikovat tento zptisob vyuky na
prvnim stupni ¢eskych zakladnich skol.

V prvnim roce v ramci projektu pracovalo
s piibéhem celkem 6 vyucujicich 1. az 5. tfi-
dy ZS a dvé ucitelky MS. V prvni poloviné
roku 2013 se vénovali pripravé, kterd obnasela
ucast na nékolika seminarich. Zde se seznamili
s pfibéhem a procvicili si schopnosti nezbytné
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k tomuto zpusobu vyuky (napfiklad vedeni
reflexi a rozhodovacich procestl v ramci tfidy).
V nésledujicich nékolika mésicich sbirali zku-
$enosti s praci prostfednictvim Global Storyli-
nes piimo ve svych tfidach a béhem této doby
se Ctyrikrat sesli na spole¢né diskusi o pribéhu
pilotovani.

Utelem bylo zjistit, jak probihd prace uciteltt
a tfid s timto pfistupem, jaké vysledky a zmeé-
ny prinasi pro zaky i ucitele. Nadim cilem bylo
zejména zjistit, jak pristup prispiva k uplatnéni
participativnich pristupt ve vyuce, jak podporu-
je ucitele i zaky v praci s globalnimi a komplex-
nimi tématy a zda pfispiva k vytvareni inklu-
zivniho prostredi ve tfidé. To vie jsme sledovaly
prostfednictvim nékolika metod sbéru dat: pri-
bézného pozorovani prace s Global Storylines
ve Skolach (pozorovani jednoho rizné dlouhé-
ho bloku prace s GSL probéhlo 3-4 krat v kazdé
tridé), rozhovort s zaky a uciteli, které obvykle
nasledovaly po kazdém pozorovani, analyzy pi-
semné reflexe prace s epizodami, kterou uditelé
pribéiné zpracovavali, a také artefaktu (zakov-
skych praci, fotografii, webovych stranek atd.)
a zaznami, které ucitelé sami nasbirali v pribeé-
hu prace. V nasledujicim textu shrnujeme hlav-
ni poznatky z prvniho roku projektu.

Pribéh jako zdroj motivace pro uceni

Pro zaky, jak vypovédéli ucitelé pti rozhovorech,
skupinovych setkanich ¢i zminovali v psanych
reflexich, znamena prace s pfibéhem a vlastnim
prozitkem motivaci k aktivité a spolupraci. Ta
vyvéra ptimo z déje piibéhu samotného, a ne-
musi tak byt vnasena do prace ucitelem.

»Déti vidim jinak neZ v béznych pfedmétech - v ji-
nych situacich, jiném chovani, berou to tak, Ze se ted
neucime, a proto se na to t&i a berou to naplno, dé-
laji to spontanné, intuitivné, pfirozené, détem se libi
ve $kole kdyZ ,obrujeme” vice, nez kdyZ ,,neobruje-
me*... pfindsi ndm to vzdjemné hezké, jiné chvile.”

(ze skupinové diskuse ucitelt)
Ocenéni a partnerstvi
Prace s pribéhem také umoznuje ucitelim i za-
kiim vidét a ocenit se v novych kontextech. Z4ci
zakouseji moznost ovlivnit déni ve t¥idé a dalsi
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sméfovani pribéhu. Ucitel i zaci zazivaji nové
situace a vidi se v novych kontextech, a to indi-
vidudlné, ale hlavné spole¢né. Ucitelé v rozho-
vorech c¢asto projevovali prekvapeni nad tim, jak
se néktefi zaci v praci s pfibéhem méni, i nad
jejich ne¢ekanymi schopnostmi.

»Ja jsem si dlouho myslela, Ze ta S. (zdkyné, pozn.)
v roli povyrostla, ale ona je ted takova jako porad,
néco se v ni zlomilo v takovou tu sebevédomou...
Ona byla takova zarazend, nejista celkem, néjak po-
vyrostla celkové, néjak se posunula.”

(z rozhovoru s uditeli)

»Ukdzali mi schopnosti uz takovych polodospélaki,
nebojim se s nima bavit na Grovni zodpovédnych
lidi. Uz vim, Ze je v nich vic, nez co ukazuji v mate-
matice. Kézefiské problémy zmizely tplné, nefesim
nic, hezké dny mame.“

(z reflexe uditelt)

Participativni vyuka otevira pfirozeny prostor
pro partnerskou komunikaci a aktivni naslou-
chani vSech aktérti a dava misto vlastnim roz-
hodovacim procestim zdkim. Déti zazivaji, Ze
jejich nazor a jednani je brano vazné a m4 klico-
vy vliv na déni ve tfidé. Ilustruje to nasledujici
uryvek zdznamu rozhovoru vyzkumnic se zaky
¢tvrté a paté tridy, kdy se zaci vyjadiovali k tomu,
co se jim na praci libilo.

»Tak mné se libilo, Ze ndm dala pani feditelka vybrat,
jestli chceme, nebo nechceme byt ve skupiné.”

»Mné se libilo, Ze jsme mohli posoudit, nebo jako fict,
na téch planech, co tam je za ty rizika.

»Ze jsme se tak néjak navzdjem vnimali.“

(z rozhovoru se zaky)

Rizika a vyzvy prace s rolemi

Zakladnim predpokladem préace s pribéhem je
disledné oddélovani fikce pribéhu od reality
zivota zaki, coZ je v pfistupu zajistovano praci
s rekvizitami ucitelti i déti. Zastupny pfedmét
reprezentujici identitu ucastnikd v pribéhu tak
symbolizuje pfesun do svéta imaginarni komu-
nity. Na vyznam rekvizity a mozné riziko pii
nedusledném dodrzovani uvedené zasady upo-
zornili néktef1 ucitelé.
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»Déti zcela nerozli$uji skute¢nost a iluzi ptibéhu. Ve-
lice rychle vklouznou do ptibéhu. Napt. pred pla-
novanou exkurzi do muzea o pravéku mély nékteré
predstavu, Ze se jedou podivat na vykopéavky (kostry)
obra.”

(z reflexe ucitelr)

Ucitel¢ hledali razné zpiisoby, jakymi je mozné
propojit zkuSenost a prozitky, které déti ziskaly
v ramci prace s piibéhem, s jejich kazdodennim
Zivotem.

»Déti hledaly nékoho, kdo je podobny obrovi, kdo to
mé zkratka jinak nez my. A nasly. Prvni byl mistni
bezdomovec, kterému rodina jednoho kluka nosi
jidlo. Pak si vzpomnéli, ze P. (zik, pozn.) md kama-
rada na voziku, ktery se nemuze hybat a nemiize
s nima hrat fotbal a hry, a Ze to md tézky a md to
podobny s tim obrem.

(z reflexe ucitelr)

Idedlnim prostorem pro propojeni linie pfibé-
hu s vlastni zkuSenosti zakd je spole¢na refle-
xe, kterd by méla nasledovat po kazdém useku
prace s ptibéhem (v ptipadé potieby umoziuje
také pribéh prerusit a zasahnout) a méla by za-
hrnovat rovnéz emocionalni rovinu. Ma kli¢ové
misto v procesu uceni, nebot umoziuje détem
uvédomit si, k ¢emu v pribéhu doslo a odvodit
z toho poznani, které mohou uplatnit v pristi
zkugenosti.

Témito slovy hodnotila jedna z vyucujicich
pfinos vlastni prace s vyuzitim pfistupu pro
svoji tfidu:

»Décka maji $anci vstoupit do pfibéhu, tam néco pro-

Zit v cizi identité a pak jdou zpétky s tou zku$enos-
ti, o které se bavime. Kterou muizou pouzit v Zivoté.
A ta zkuSenost neni ohrozujici v tom ptibéhu, je to
prosté piibéh.“

(z rozhovoru s uditeli)

V nékterych pripadech vyplyvalo propojeni s re-
alnym zZivotem pfimo z rozhodnuti déti, jako
naptiklad ve tfidé, v niz se Zaci rozhodli vytvorit
své ,vesnici“ webové stranky, coz bylo pro vy-
ucujici impulzem k diskuzi o rizicich zvefejno-
vani osobnich informaci na internetu. V jinych
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ptipadech to byli samotni vyucujici, kdo museli
téma z kazdodenniho Zivota iniciovat a vytvaret
paralely mezi zkusenosti z pribéhu (tedy zkuge-
nostmi v ramci roli v pfibéhu) a zkuSenostmi
samotnych déti. V zavérecné reflexi se tedy vy-
ucujici pta zakl na ndzor na jednani vesnicand,
kterymi jesté pfed chvili byli oni sami. Zménou
role - z vesnicana v zaka, ktery reflektuje jed-
nani vesni¢ana a propojuje ji s vlastnimi zkuge-
nostmi — vyucujici posiluje individualitu zaka
a otevira $iroky prostor pro diskusi.

»Je dobre, Ze o tom diskutovali na radnici, nebo méli
jit pfimo za nim? K jedné z téch strategii ma asi ka-
zdy z vas v Zivoté bliz. Planujete, nebo jdete rovnou?
Z vaseho zivota. Cekalo vas naroéné rozhodnuti, ze
kterého jste méli strach? Jak jste to fesili?“

(promluva ucitele, z naslechu ve vyuce)

Diskuse, jejimz jadrem je propojovani zkuse-
nosti z ptibéhu se zkusenostmi z realného Zivo-
ta, je samotnymi uciteli vnimand jako pfinosna
pro upevnéni vztaht ve tfidé, nebot poskytuje
prostor pro reflexi velmi osobnich témat.

»Pokud hleddme po préci s pfibéhem srovnani s vlast-
nim Zivotem a svymi zku$enostmi, zvy$uje to divéru
<«

a intimitu skupiny a tim i zlep$uje vztahy ve skupiné.

(z reflexi ucitelr)

Zavér
Novy koncept vzdélavani, vyuky a strategii uce-
ni zapocaty strategickym dokumentem Narodni
program rozvoje vzdélavani (Bild kniha) v roce
2001 je vyzvou k proméné pojeti ucitelstvi, pro-
fesnich kompetenci a ¢innosti. Od pedagogic-
kych pracovniki se o¢ekava mj. respekt k zakovi
a jeho individudlni osobnosti, snaha o otevre-
nou komunikaci mezi v§emi aktéry vzdélavaciho
procesu a zajem o socialni klima ve kole.

Odpovédi na tuto vyzvu mize byt pedago-
gicky pristup Global Storylines, jehoz zavadéni
do praxe ceskych $kol na 1. stupni zakladniho
vzdélavani jsme v uplynulém roce sledovaly
v ramci projektu Global Storylines.

Ukdzalo se, ze tento zptsob vyuky prinasi
vysokou motivaci zakd pro uceni a rozvoj jejich
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kritického mysleni. Ucitelim prace s pfibéhy
dava Siroky prostor pro reflexi vlastni praxe
a pro pripadné fe§eni konkrétnich problému ve
tridé ($patné vztahy v kolektivu, malé zapojeni
nékterych zéka atd.). Zaci ziskavaji ve vyuce ak-
tivni roli, vnimaji moznost ovlivnit svét kolem
sebe, nauci se rozeznavat a ocenovat riiznoro-
dost. Pfistup umoznuje vétsi aktivitu, a zejména
prozitek uspéchu zaku, ktefi se v jinych skol-
nich aktivitach projevuji méné casto ¢i dosahu-
ji mensich $kolnich uspécha. Situace, kdy jsou
Z4ci 1 ucitelé sebou navzdjem v pozitivnim smy-
slu prekvapeni, nastavuje nové vztahy ve tridé,
které maji spiSe partnersky nez hierarchicky
rozmeér, a vytvaii nové prostory pro vzdjemné
ocenéni. Vyzvou v prdci s timto pfistupem zl-
stava prace v rolich a s reflexi prozitého, a také
propojovani vyuky s pribéhem, které v prvnim
roce projektu nenaplnilo zcela potencial Global
Storylines, které bylo uciteli vyuzivano vyrazné
vice pro konkrétni typy témat a aktivit (prede-
v$im procvi¢ovani Cteni a psani, pfipadné ve
vytvarné vychové), nez napti¢ kurikulem jako
rdmec vyuky, jak s tim pocitali jeho tviirci.

Pokud vas projekt zaujal a chcete znat dalsi
podrobnosti nebo kontaktovat realiztory, na-
vitivte http://www.nazemi.cz/global-storylines-
-vyuka-pribehem.
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Co prozradi denicek?

Znalost strategii uceni a schopnost predavat je
zaktm by méla byt pro kazdého z nas samoziej-
mosti. U vyuky jazyka to plati snad dvojnasob.
Sebepoznani ¢i sebehodnoceni vyrazné ovliv-
1uji pribéh jakékoliv lidské ¢innosti, tedy i uce-
ni. Sebehodnocenti je pfirozenou soucasti kaz-
dodenniho zivota jiz od utlého détstvi. Ve vyuce
anglického jazyka na prvnim stupni zékladnich
gkol se nabizi sebehodnotici denicek, ktery je
soucasti podptirnych materialti k u¢ebnici Paula
Shiptona Chit Chat I. Co vSechno mtize denicek
prozradit? Jak se ndm s nim pracovalo? Nakolik
si ho déti oblibily? Co jim na vyplnovani vadi-
lo? Co se jim libilo? Jak mi byl napomocny pfi
ptipravach hodin? Pro¢ ho vlastné pouzivat? To
jsou otdzky, na néz se pokusim odpovédét.
Soucasna skola klade na ucitele mnoho poza-
davka. Ucitel by mél umét nejen predavat a roz-
vijet védomosti, dovednosti a schopnosti svym
svéfenclim, ale mél by také zaky motivovat, pod-
nécovat k tvofivému mysleni, logickému uvazo-
vani, vést je k oteviené komunikaci, spolupraci,
toleranci a v neposledni fadé by mél u zaka roz-
vijet schopnost se ucit, a tim jim aktivné napo-
mahat k ziskani lepsich vysledki a predpokladu
pro uplatnéni se ve spole¢nosti. Existuje cela fada
Kklasifikaci strategii uc¢eni. Rebecca Oxford (1990)
déli strategie do dvou Sirokych kategorii, pfimé,
které jsou pfimo spojeny s ucenim, a nepiimé,
které zahrnuji rizné aspekty podporujici uceni.
Do této kategorie patii i metakognitivni strategie
zahrnujici planovani, monitorovani, hodnoceni
ucebniho procesu i jeho vysledki. Jednou z me-
takognitivnich strategif je i sebehodnoceni.
Dovednost hodnotit sebe sama - své vysled-
ky i proces uceni - je jedna z kompetenci k uce-
ni stanovenych v RVP pro zakladni vzdélavani.

Z&k: ,pozndvd smysl a cil uéeni, md pozitivni
vztah k uleni, posoudi viastni pokrok a uréi pre-
kdzky ¢i problémy brdmici uceni, naplanuje si,
jakym zptisobem by mohl své uleni zdokonalit,
kriticky zhodnoti vysledky svého ucent a diskutu-
je o nich.“

Vsechny vyse jmenované dil¢i prvky kom-
petence k uceni jsou dulezité jak pro osobni
rist, tak pro Uspésny zZivot ve spolecnosti. Sebe-
hodnoceni zaka vede k odhaleni toho, co zna,
nebo naopak nezna, k pfemysleni nad vlastnim
uspéchem ¢i netspéchem a k pozndni vlastnich
silnych a slabych stranek. To v§e mu pomaha pri
stanoveni cilti dalsiho uceni.

Moznosti, jak vést zdka k sebehodnoceni, je
fada. Hledala jsem metodu komplexni a do ru-
kou se mi dostal sebehodnotici denicek k uceb-
nici Paula Shiptona Chit Chat I. Denicek sezna-
muje zaky s rznymi moznostmi uceni, nuti je
k zamysleni nad vlastnimi vysledky a k sebe-
hodnoceni. V$echny instrukce a zadani ukolu
jsou v ¢eském jazyce.

Prvni ¢ast deni¢ku je vénovana jednotlivym
lekcim ucebnice Chit Chat I. Kazda stranka ob-
sahuje nékolik ukold, prostor pro sebehodnoce-
ni a dobrou radu, jak zvladnout uceni se cizimu
jazyku. Nedilnou soucasti jsou ilustrace, které
jsou pro déti znamé z ucebnice. Sebehodnoceni
zaci realizuji v nékolika rtiznych rovinach. Nej-
prve zaci zhodnoti sviij vykon a soucasné uve-
dou argumenty pro své hodnoceni. Druha cast
obsahuje nékolik tabulek, které jsou zaméreny
na riizné aspekty uceni. Zéci jsou tak nenasilné
vedeni k zamysleni nad svym ucebnim stylem
a procesem uceni. Odpovidaji si na otazky: Jak
se ucim? Kde se ucim? S kym se nejradéji uc¢im?
Co mé nejvic bavi? Z ceho mdm nejvétsi radost
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pri uéeni? Ziskané informace mohou byt dtilezi-
té nejen pro zaky samotné, ale i pro vyucujiciho,
zejména privolbé vhodnych strategii vyuky. Au-
torky denicku také radi, jak zacit a postupovat
pfi praci s denickem. Na kazdém pak zélezi, jak
intenzivné a v jaké mife denicek vyuziva.

Muj start s denickem

Vsechno to zacalo, kdyz jsem se dozvédéla, ze
si mizeme poridit nové ucebnice pro zaky treti
tfidy. S kolegyni jsme se rozhodly pro Chit Chat.
Jednim z diivodli nasi volby byl i velky pocet
doplikovych materiald na internetu, mimo jiné
i sebehodnotici denicek. Jeho obsah mé zaujal,
rozhodla jsem se proto vyzkouset denicek v pra-
xi. Na prvni pohled bylo jasné, Ze to bude prace
celoro¢ni a zfejmé naro¢na nejen pro zaky, ale
ipro mé. Chtéla jsem se dozvédét, zdali je mozné
vést zdky takovym zptlisobem k autonomnimu
uceni a zdali jsou viibec mladsi Zaci schopni se-
behodnoceni. Také mé zajimalo, jestli forma de-
nicku odpovida véku déti. Narocnost prace zvy-
$oval i velky pocet zaka ve tfidé — celkem 23 déti,
z toho 7 zaki se specifickymi poruchami uéeni.
Zacitkem $kolniho roku jsem informovala
rodice zakl o pribéhu vyuky anglického jazy-
ka a zaroven jsem jim predstavila denicek jako
prostiedek vedouci k motivaci a napoméhaji-
ci zaktim v objevovani svych silnych a slabych
stranek béhem uceni. Vyzdvihla jsem potiebu
a dtlezitost sebehodnoceni ve vyuce. Rodice
jsem pozadala o spolupraci. Jejich ukolem bylo
vytisknout denicek, spolu s détmi vyplnit Gvod-
ni stranu a donést nékolik oballi na zakladani
zakovskych praci. Denicek mél byt soucasti
portfolia. Béhem deseti dntt mély vechny déti
ptipravené denicky, a nase prace tak mohla za-
¢it. Vyhradila jsem jednu vyucovaci hodinu na
predstaveni denitku. Zéky jsem informovala
o jeho obsahu, smyslu a zptsobu vyplilovani.
Spolecné jsme vyplnili prvni zafijovy sloupec
v tabulkdch zaméfenych na razné aspekty uce-
ni. Po probrani prvni lekce jsme také spolecné
vyplnili pfislusnou stranu v denicku. Déti, kte-
ré nestihly vyplnit stranku béhem vyucovani,
jsem pozadala o vyplnéni doma. Po podrobném
prostudovani vyplnénych stran jsem porovnala
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zakovské sebehodnoceni se svym vlastnim hod-
nocenim. Podobny postup jsem uplatnila i po
probrani druhé lekce. Z4ci zacali vyplilovat de-
nicek sami po treti lekci.

Prace béhem roku

Zéci si pomérné rychle zvykli na pravidelné vy-
pliovani denicku. Nicméné vétsina zakd potre-
bovala moje povzbuzeni ¢i pfipomenuti. Rychli
zaci zpravidla vyplnili denicek ve $kole, zatimco
ti pomalejsi vypliovali deni¢ek doma. Cas od
¢asu jsem vSechny zaky pozadala, aby celé port-
folio ukdzali svym rodi¢tim. Denicky jsem vy-
birala a kontrolovala pravidelné nejen kviili po-
rovnani vysledkd, ale i kvili planovani dal$ich
hodin. Zaznamy v deniccich se totiz staly uka-
zateli prani, potfeb a stylt uceni zakd. Ziskané
informace byly pro mé hodnotnym materidlem
pti reflexi vlastni vyuky.

Co prozradil a k cemu mé inspiroval
denicek aneb Ukazka rozboru
nékterych otazek z tieti lekce

Stranka pro hodnocent tfeti lekce obsahuje Sest
otazek a misto pro sebehodnoceni zaka.

1. otazka — Z4ci méli napsat, kolik zvifat umi
pojmenovat. Lekce obsahovala sedm slovicek
- domdcich mazlickt (pes, ptak, ryba, kralik,
mys$, kocka a pavouk). Vétsina zakd znala tyto
slovicka jiz z predchoziho ro¢niku. Nasledujici
graf zndzoriuje odpovédi 19 déti.

Jak ukazuje graf, vétSina déti uméla pojmen-
ovat vice zvifat, nez lekce obsahovala. Dvé déti,
které napsaly méné, patfily do skupiny déti se
specifickymi poruchami uceni. Z tohoto dtivodu
jsem se rozhodla zafadit do vyuky pismenkové
obrazky - kaligramy. Jedna divka napsala, ze
umi pojmenovat 31 zvifat, coZz poukazuje na
fakt, ze pti vypliovani méla na mysli véechna
zvifata, nejenom domaci mazlicky. Proto jsem
shledala tuto otazku trochu matouci. Nazev
lekce je Super pets, takze by bylo lepsi omezit
otazku pouze na tento druh zvirat.

3. otazka - Podtrhni, co jsi délal(a). U¢il(a)
jsem se nova zviratka:

Jesté jinak? Jak? (napis) ....
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Obrdzek 1. Odpovédi zakt na otazku, kolik zvifat umi pojmenovat.

Pets

words

1 2 3 4 5 6 ¥ B 8

Tato Cast se pfimo vénovala uc¢ebnim stra-
tegiim. Détem jsou nabidnuty ¢tyfi moznosti,
jsou tak prirozené nuceny zamyslet se nad zpi-
soby uceni se slovicek. VSechny déti podtrhly
minimélné jednu ucebni strategii, pouze néko-
lik malo déti navrhlo dalsi. Nasledujici tabulka
zachycuje navrhy i pocet odpoveédi.

Tabulka 1. Odpovédi zdka na otazku 3

Zpusob uceni Pocet zaka
Podle obrazku 17
Nahlas jsem si opakoval(a) jejich 15
anglické nazvy.

Ukazoval(a) jsem si je a zdroven 11
tikal(a) jejich ndzvy.

Hadal(a) jsem je, kdyz je nékdo 1
predvadel.

Podle pisnicky 1
S kamaradem 1
Pomoci ¢esko/anglickych karticek 1
S hrackami 1
S obrazky 2
Poslechem radia 1

Této otdzce jsem vénovala velkou pozornost.
Navrhy déti jsem si nenechala pouze pro sebe.

M 11 12 13 14 15 16 17 18 19

pupils

V nasledujici hodiné jsem déti rozdélila do sku-
pin, kde si mély povidat o zptisobech uceni slo-
vicek. Kazda skupina méla navrhnout minimal-
né ¢tyfi zplisoby. Navrhy byly napsany na tabuli
a okomentovany. Kromé vyse zminénych padly
dal$i navrhy (ucit se s rodici, psat slovicka stale
dokola, kreslit slovicka). Tato aktivita potvrzuje
skute¢nost, Ze i mlads$i zaci jsou schopni samo-
statného premysleni o zptsobech uceni. Také
jsem zjistila, Ze Uspé$néjsi zaci pouzivaji vice
strategii pri uceni nez ti mén¢ uspésni.

PotiZim jsme se nevyhnuli

Béhem prace se objevilo nékolik problémi,
s kterymi jsem se musela potykat. Prace s deni¢-
ky byla ¢asové naro¢na. Vysledkem byla ,,ztrata“
nékolika vyucovacich hodin ve prospéch prace
s denicky, a tudiz neprobrani planované latky.
Také pravidelny rozbor ziskanych informaci si
vyzadal spoustu ¢asu. Tento fakt byl bezpochy-
by ovlivnén velkym poctem zaki ve t¥idé. Dalsi
problém vychazel z nedbale vyplnénych denic-
kd, jejichz obsah nekorespondoval s realitou,
a tudiZ podaval zkreslené informace.

Prinos, nebo ztrata casu?

Pfes vSechny problémy hodnotim praci jako
uzitenou a piinosnou. Jak jsem jiz zmini-
la, informace ziskané z deni¢kd byly pro mé
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smérodatné pii ptipravé hodin. Poukazovaly na
to, co déti bavi, z ¢eho maji radost, co jim déla
potize, v ¢em si nejsou jisté. Navic informace
odhalovaly i takové skute¢nosti jako stupen se-
bedtvéry, styl uceni a dalsi.

Co na to déti?

Koncem skolniho roku jsem détem rozdala do-
taznik, ktery obsahoval 15 - pfedevsim uzavfe-
nych - polozek. Chtéla jsem jimi zjistit, s kym
a kde zdk denicek nejcastéji vyplnoval, kolik
¢asu vyplnéni vénoval, zda ho prace s denic-
kem bavila, zda sebehodnoceni pomohlo zakovi
v jeho dalsi pfipravé na vyuku a zda ho chce vy-
uzivat i v nasledujicim $kolnim roce.

I kdyz vysledky ukdzaly rtiznorody pohled
zakd na denicky, dovolim si konstatovat, ze
efektivita deni¢ku byla potvrzena. Denicek nutil
zaky premyslet o sobé a o zplsobu uceni, zaci
ptirozené objevovali faktory ovliviiujici uceni,
coz bezpochyby prispélo k rozvoji strategii uce-
ni. Zaroven vSak musim pripustit, Ze ne vSichni
mladsi Zaci jsou natolik vyzrali, aby pracovali
samostatné bez pomoci dospélé osoby. Témér
polovina mych zdkd potfebovala pravidelné
povzbuzeni. Také je jasné, Ze ne vsichni mladsi
zaci jsou schopni ocenit vyznam denicku. Ng-
ktefi Zaci brali vyplhovani denicku jako néco
navic, a tudiz k nému zaujali negativni postoj.
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Dotaznik také odhalil urcité potize ve vyplio-
vani, takze bych pristé nékteré otazky ¢i tabulky
zjednodusila, aby byly pro mladsi zéky Iépe po-
chopitelné.

Celoro¢ni vyzkum potvrdil schopnost sebe-
hodnoceni mlads$ich zakt. Hlavnim indikato-
rem pro toto tvrzeni je shoda mého hodnoceni
zakl s jejich vlastnim. Soucasné se ukazalo, ze
mladsi zaci povazuji sebehodnoceni za zdbavné
a pfirozené.
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Proc zarazovat

demonstracni pokusy do vyuky chemie

Pokusy jsou vyznamnou soucasti vyuky chemie,
a to jiz od 19. stoleti. Maji nezastupitelnou roli
ve vyuce z pohledu konstruktivistické teorie po-
znani. Pomahaji chapat jevy, zdkonitosti a vzta-
hy mezi nimi. Zvysuji nazornost vyuky chemie.
Patfi podle vyzkumu mezi nejvyznamnéjsi mo-
tivacni cinitele ve vyuce chemie (Trna & Trno-
va, 2006), coz je dilezité, nebot chemie je zaky
povazovana za malo oblibeny predmét.

Se zménou pristupu k vyuce, kdy je vyzdvi-
hovéana aktivni uloha zdka, se objevuje otdzka
zatazovani demonstra¢nich pokusi. VSeobecné
se zdUraznuje vyznam zakovského experimen-
tovani, u néjz se predpoklada vétsi prinos pro
zakovo poznani. Demonstra¢ni pokus ma viak
své nezastupitelné misto ve vyuce chemie také
z divodu mnozstvi bezpec¢nostnich predpist,
které omezuji praci zakt s chemikaliemi a né-
kterymi pomuckami.

Cilem tohoto ¢lanku je tedy ,,obhajoba“ de-
monstra¢niho pokusu. Nejprve si v kratkém his-
torickém ohlédnuti ukazeme, ze diskuse o pfino-
su zakovského a demonstra¢niho pokusu nejsou
nové, a vedou se jiz od pocatka skolntho expe-
rimentovani. Posléze jsou uvedeny tdaje o zara-
zovani zakovskych a demonstracnich pokust do
ptirodovédné vyuky v zemich OECD a v Ceské
republice. Nasledné si zdtivodnime, pro¢ by mél
byt demonstra¢ni pokus zafazovin do vyuky
a jaké jsou jeho prednosti. V zavéru se zamétime

na jeho slabé stranky a na to, jak jim predejit ¢i
jak je omezit.

Historicky pohled na pokusy

Nejdrive byly pokusy soucasti vyuky chemie na
univerzitach, a to jiz na zacatku 19. stoleti. Prv-
ni laboratorni vyuka byla zahdjena v roce 1807
T. Thomsonem na Univerzit¢é v Edinburghu
(Morell, 1969, 1972). Experimentovani vsak po-
stupné pronikalo i do vyuky na skolach. Na kon-
ci 19. stoleti bylo v Anglii (obdobné i v ostatnich
vyspélych evropskych zemich) povazovino za
nezbytné, aby zakim bylo umoznéno provadét
zakovské pokusy. Takze se ve zpravach ,,8kolni
inspekce® z tohoto obdobi muzeme dodist, Ze
v roce 1899 vétsina $kol v Anglii jiz pfijala tuto
cestu a praktické ¢innosti byly akceptovany jako
zakladni pozadavek pro vyuku piirodovédnych
predmétii (Gee & Clackson, 1992). Uz v té dobé
se zdiraznovala zasadni role zakovskych poku-
st pro potvrzeni naucenych teorii.

Po pocate¢nim nad$eni pro zakovské poku-
sy vznikly také pochybnosti o ucinnosti vyu-
ky chemie prostfednictvim praktické cinnosti
zakt. Objevily se prvni diskuse o vztahu zakov-
skych a demonstra¢nich pokusiti. Mezi zastance
zakovského experimentovani patfil napriklad
Armstrong, ktery jiz pfed sto lety zastaval nézor,
ze by mélo mit pfednost pred demonstracnimi
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pokusy provadénymi ucitelem (Hodson, 1990).
Avsak mnozily se i ndmitky, Ze zZakovské poku-
sy jsou Casové i finan¢né naro¢né a oproti oce-
kavani nemaji zadouci zakovské vystupy (tyto
argumenty proti zakovskym pokustiim se pouzi-
vaji i dnes). Proto se pozornost a preference ve
30. letech 20. stoleti v Britdnii (a obdobné tomu
bylo i jinde ve svété¢) obratila zpét k demonst-
ra¢nim pokustim (Hodson, 1993). Nutno po-
dotknout, Ze kritizované zdkovské pokusy vak
nebyly ,,pokusy ale byly ¢asto pouhou rutinni
¢innosti zaka podle presného navodu, a neni
tedy divu, Ze nepfindsely ocekavané vystupy.
Bohuzel vsak takovéto pokusy ve $kolach pre-
vladaly (Hodson, 1990, 1993).

Diskuse, zda volit pokus zakovsky, nebo de-
monstracni, se objevuji stale. S nastupem novych
metod, kdy se do centra pozornosti dostava ¢in-
nost zaka a ne ucitele, se presunula pozornost
a preference na stranu zakovskych pokust. Ale
opét se v soucasnosti mnoho vyzkumu zabyva
efektivitou praktickych ¢innosti zaka ve vztahu
k dosazeni kognitivnich, afektivnich a praktic-
kych cilti (Hofstein & Mamlok-Naanam, 2007).
Existuje mnoho kritickych zprav a studii o této
problematice a jsou dostupné v literatute (Blo-
sser, 1980; Bryce & Robertson, 1985; Hoftestein
& Lunettta, 1982, 2004; Larazarowitz & Tamir,
1994). Jednoznac¢né vysledky vyzkumd, které by
dokladaly jasny vztah mezi zkuSenostmi zakd
z ¢innosti v laboratofich a jejich uc¢enim, vak
nejsou znamy (Hofstein & Mamlok-Naanam,
2007). Jinak feceno, neni dolozeno, Ze jakmile
zak provadi sam néjaky pokus, automaticky se
néco nauci. Neékteré studie napfiklad ukazuji,
Ze si zaci vice pamatuji ze zajimavych a vhodné
do vyuky zarazenych demonstracnich pokusii
nez ze zakovskych, které byly pouze pasivhim
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provedenim ¢innosti bez porozuméni (Hodson,
1990, 1993).

Vyznamem demonstra¢nich pokusi pro do-
sazeni pozadovanych zakovskych vystupl se
také zabyvala ¢i zabyvd celd fada autort (napf.
Bowen & Phelps, 1997; Johnstone & Al-Shuaili,
2001; Bodner, 2001; Zimrot & Ashkenazi, 2007).
Ale ani zde nenajdeme jednozna¢nou odpovéd,
zda je zafazeni demonstra¢niho pokusu za-
rukou dosazeni lepsich vysledk v poznavani
zaka. Lze tedy Fici, ze pfi sledovani efektivity
vyuky, nezalezi na tom, zda se jednd o zakovsky
nebo demonstracni pokus, ale na vhodném vy-
béru typu pokusu a jeho provedeni.

Zakovsky a demonstraéni pokus
ve vyuce chemie

Motivaéni ucinek demonstracnich i zékovskych
pokust je jednoznaéné prokazdn, prestoze se
neustdle vedou diskuse o efektivité pokusii.
V Ceské republice viak zakovské i demonstra-
ni pokusy z prirodovédné vyuky na gkoldch
mizi (Vaculov, Trna, & Janik, 2008). Dokladaji
to i odpovédi zdki na otazky z dotazniku PISA
2006 (Paleckova, 2006). Pro vétsi nazornost jsou
odpovédi ¢eskych zakll porovnany s pramérem
zemi OECD a se zemi s nejvyssi hodnotou klad-
nych odpovédi. Na otazku, zda ,predvddi ucitel
Zdkiim demonstracni pokusy”, odpovédélo klad-
né jen 19 % respondent z CR, zatimco primér
OECD ¢inil 34 % a nejvice kladnych odpovédi
52 % bylo u respondentli z Némecka. Navic
36 % ceskych zakd na tuto otazku odpovédélo
»hikdy® nebo ,,témét nikdy“. Jesté horsi je situ-
ace u zakovskych pokusii. Na dotaz, ,provddéji
Zdci praktické pokusy v laborato#i“, odpovédé-
lo kladné jen 9 % respondentt z CR, pfi¢emz
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pramér OECD byl 22 % a nejvice bylo 61 %
u dénskych respondentd. Alarmujici je, ze 42 %
¢eskych zakt odpovédélo ,nikdy“ nebo ,témér
nikdy“. Dal§im negativnim signalem jsou od-
povédi na dotaz, zda ,ucitel vyZaduje od Zdkii,
aby navrhli, jak by se prirodovédné otdazky daly
zkoumat v laboratori“. Na tuto otazku odpo-
védélo kladné pouze 10 % respondentt z CR,
pramér OECD ¢inil 22 % a nejvice kladnych
odpovédi 51 % uvedli respondenti z Dénska.
»Nikdy“ nebo ,témér nikdy“ odpovédélo 58 %
¢eskych zaki. Pro tuto situaci existuje jisté vice
diivodi, jako napriklad absence laboratofi, bez-
pec¢nostni omezeni, §patna finanéni situace $kol,
demotivace ucitelt apod. Je vSak nutné hledat
feSeni, protoze dalsi zjisténi PISA, Ze pro 73 %
24kt v zemich OECD je dtlezité mit v pfirodo-
védnych predmétech dobré vysledky, ale v CR
je takovych zaki jen 54 %, coz je mezi zemémi
OECD nejméné, muize téZ souviset se zptisobem
vyuky pfirodnich véd, a tedy i chemie.

Jak vyplyva z vySe uvedenych dat, v ces-
kych $kolach (stejné jako v zemich OECD) je
ve vyuce ptirodovédnych predmétii provadéno
vice demonstra¢nich pokusii nez zdkovskych,
pficemz situace ve vyuce chemie se od téchto
udajii nijak vyrazné nelisi. Pro¢ tedy obhajovat
demonstra¢ni pokusy? Z rtiznych stran (peda-
gogové, ucitelé, inspekce, ale i vefejnost aj.) je
vyvijen tlak, aby ve vyuce byly provadény pte-
devsim zakovské pokusy. Pro tuto preferenci se
pouziva argument aktivity zaka, kterou ziskava
prostor pro hledani, objevovdni a konstruo-
vani poznani. Pokusy propojuji teorii s praxi
a pomahaji tak zakim chapat jevy a zékonitos-
ti. Jak k tomuto propojeni konkrétné dochazi,
viak ucitelé ¢asto vysvétlit nedokazou a mylné
se domnivaji, Ze automaticky nastava pii kazdé
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praktické cinnosti zaka. To vsak, jak jiz bylo
uvedeno vyse, neni pravda. Polozme si otazku,
jakou aktivitu realizuje zak, pokud pracuje po-
dle pfesné daného navodu a pasivné dosazuje
experimentalné ziskana data do ucitelem pri-
pravenych tabulek a vztahti v pracovnich lis-
tech? Takova ¢innost (zkuSenost) mu k aktivni
konstrukci poznani nepfispivd, protoze nékdy
ani nevi, co a pro¢ déla.

Nechceme nijak snizovat vyznam Zzdkov-
skych pokust, naopak, pokud jsou dobre pla-
novany a realizovany, sehravaji nezastupitelnou
roli v poznani chemickych jevii a zakonitosti.
Predev$im u mladsich zaka je zafazovani prak-
tické ¢innosti zakd do vyuky chemického uciva
(i dal$ich prirodovédnych predméti) nezbytné,
protoze mysleni zaki mlad$iho Skolniho véku
je tizce spojeno s praktickou ¢innosti a mani-
pulaci s predméty. Zaci pak 1épe chapou vztahy
mezi vécmi a jevy. Ukazuje se, Ze nejlépe toho
lze dosahnout prostfednictvim zakovy vlast-
ni praktické a experimentdlni zku$enosti. Po-
stupné si tak osvojuji poznatky a zptisob jejich
uspofadani v systému. Pfi tomto zpiisobu vyuky
nedochdzi u zaka k vytvareni izolovanych poj-
mi, u kterych pak velmi obtizné urcuji jejich
podstatné znaky, coz jim ztéZuje jejich charak-
terizovani, pochopeni a zafazeni do struktury
jiz osvojenych védomosti a dovednosti.

Také demonstra¢ni pokus ma své opodstatné-
ni. Zvlasté vyznamné je, Ze si zaci pod vedenim
ucitele osvojuji diilezité dovednosti, které potie-
buji pro vlastni smysluplné experimentovani.
Jednd se pfedevsim o rozvijeni dovednosti sou-
stavné a objektivné pozorovat, spravné pouzivat
chemické aparatury, méfit, vytvaret a ovéfovat
hypotézy o podstaté pozorovanych chemickych
jevl, analyzovat vysledky experimentovani
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a vyvozovat z nich zévéry. Zici se u¢i odhalo-
vat pri¢iny chemickych procesii, souvislosti ¢i
vztahy mezi nimi, klast si otazky ,jak; pro¢; co
stane, jestlize...?“ a hledaji na né odpovédi. U¢i
se vysvétlovat pozorované jevy, hledat a fesit
poznavaci nebo praktické problémy a chépat
dilezitost poznadvani zakonitosti chemickych
procesti. Demonstra¢ni pokus umoziuje zakiim
seznamovat se také s jevy, které jsou jejich primé
zkuSenosti nepfistupné nebo nebezpecné.

Silné a slabé stranky demonstrac¢niho
pokusu

Demonstra¢ni pokus predvadi vyucujici pfed
celou tfidou bud sdm, nebo ve spolupraci s jed-
nim ¢i vice zdky. VSichni Zaci tak maji moznost
sledovat ve stejném okamziku pribéh pokusu.
Je tedy casové i finan¢né méné naro¢ny nez
pokus zakovsky. Pfi demonstraci mtze ucitel
ovlivnit zaméfeni pozornosti zakd na vyznamny
déj nebo objekt, ktery by mohl byt pfi samostat-
ném experimentovani prekryt silnym, ale méné
vyznamnym podnétem. Je velmi dilezité, aby se
odlisilo pouhé vnimadni (tj. pasivni pfijem pod-
nétt z okoli) a pozorovani (tj. zimérné a aktivni
pfijimani podnéti z okoli spojené bezprostfed-
né s myslenkovou cinnosti) a aby se respekto-
valy vékové a individudlni zvlastnosti zakt. Pri
ptipravé demonstracniho pokusu musi ucitel
zvazovat, jak docili fizeného pozorovani zaki.
Mezi vyznamné ¢innosti ucitele pfi fizeném po-
zorovani patfi:
o exaktné stanovit cile pozorovani (zaci musi
presné védét co, jak a pro¢ maji pozorovat);
+ ucit zaky, ceho a v jakém poradi si viimat;
« stanovit pfiméfené tkoly pozorovani
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(nesmi byt ani prili§ jednoduché, ani prili§
obtizné, nybrz respektovat vékové a indivi-
dudlni zvlastnosti zak);

o spojit pozorovani vzdy se slovnim doprovo-
dem, komentarem, slovnim popisem sledo-
vaného objektu, jevu nebo déje;

«  vést zaky k soustavnosti, samostatnosti, vy-
trvalosti, rozvijet vyjadfovaci schopnosti;

« shrnout pozorovani a vyvozovat zavéry
(daraz je kladen na podstatné znaky, které
je mozno pro lepsi zapamatovani opako-
vat);

o udrzet pozornost véech zaka (pfiméfena
doba trvani experimentu, podnécovat jejich
pozornost otazkami apod.);

o  zajistit moznost kvalitné sledovat pokus pro
vSechny zaky ve tridé.

Rizeni pozorovéni a komentovéni probihajiciho
pokusu umoznuje, aby si zaci vytvéreli spravné
pfedstavy o predvadénych jevech, déjich nebo
o vlastnostech chemickych objektd. U¢itel mize
efektivnéji nez u zakovského pokusu kontrolo-
vat, zda Zaci vyvozuji spravné zavéry ze zjisté-
nych faktd.

V chemii, stejné jako v ostatnich pfirodnich
védach, ma pozorovani mimofadny vyznam
pro vytvareni konkrétnich a jasnych predstav
o chemickych objektech, jevech a jejich zakoni-
tostech. Vysledky pozorovani jsou casto dilezi-
tym vychodiskem a zakladem celkovych znalos-
ti zakd. Pfinosem je i to, Ze spravné provedeni
pokusu muze slouzit zakiim jako vzor pro jejich
dalsi samostatné experimentovani.

Slabou strdnkou demonstra¢niho pokusu je
mensi aktivita zak a omezené vnimani poku-
su vice smysly. Podle zjisténi laureata Nobelovy

ceny za fyziku C. Wiemana (2008) neni pravda,
Ze zaci pasivné pozorujici demonstra¢ni poku-
sy rozumi latce 1épe nez ti, ktefi demonstracni
pokusy viibec nevidi. Proto je nutné zaky zak-
tivizovat. Nejprve si ucitel musi stanovit cil,
¢eho chce demonstraci dosahnout. Pokud jde
o vstupni motivaci, sta¢i prekvapivy a efektni
pokus. Chce-li v8ak rozvijet dovednosti spojené
s experimentovanim, jako napiiklad navrhova-
ni experimentalni aparatury, navrhovéni a pla-
novéani experimentu, vytvareni hypotéz a jejich
ovéfovani, vyhodnocovani a prezentovani vy-
sledki pozorovani nebo vytvareni zavéri z po-
kusu, musi volit vhodné zapojeni zdka do jeho
realizace.

Jak aktivizovat Zaky pri
demonstra¢nim pokusu

Zéci se mohou podilet jiz na navrhu aparatu-
ry nebo postupu pfi demonstracnim pokusu.
V praxi se ndm osvédcilo rozdélit zéky do sku-
pin a kazda z nich navrhne vlastni postup pro
realizaci urcitého pokusu. Pfi diskusi jednotli-
vych skupin muze ucitel korigovat nespravné
nazory a ovéfit napfiklad, zda Zaci znaji nazvy
a spravnou funkci jednotlivych chemickych po-
miicek a nadob.

Dal$i vhodnou aktivitou je predvidani priibé-
hu a vysledku pokusu. Z4ci nejprve sami vytvoii
a zaznamenaji nazor, jak bude pokus probihat
a pro¢. V podstaté tedy formuluji své predsta-
vy vztahujici se k danému tématu ¢i jevu. Poté
konzultuji svoje nazory se spoluzaky ve sku-
piné. Tim dochézi k Zadouci konfrontaci kon-
ceptil jednotlivych zaka. Ucitel md moznost pfi
prezentaci jednotlivych skupin diagnostikovat
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pfislusné predstavy zakd, odhalit pfipadné
miskoncepce a odstranit je. Miize také doplnit
nékteré poznatky, jestlize zjisti, Ze zakm chy-
bi. Timto zplisobem je zajisténo, Ze Zaci maji
pottebné védomosti a dovednosti pro konstru-
ovani nového poznatku. Pfi provadéni pokusu
zaci konfrontuji své predstavy s realnym prabé-
hem experimentu. Po jeho skonceni diskutuji
o vysledcich nejprve ve skupindch. Porovnavaji
svoje pfedpoklady a zdivodnéni s realitou. Poté
jednotlivé skupiny prezentuji své zavéry. Mira
zapojeni ucitele je dana trovni védomosti a do-
vednosti zakd. Ucitel md moznost sledovat, zda
zaci védi, co a pro¢ se pri pokusu délo, a kontro-
lovat uroven vzdélavacich vystuptL.

Pokud nemaji Zaci jesté dostatecné védomos-
ti a dovednosti, mohou se zapojit do pfedvi-
dani pribéhu pokusu a po realizaci jej vysvétli
ucitel sam. Vzdy je vSak vhodné nechat ziky
vyslovit jejich nazor, aby ucitel mohl odhalit,
zda spravné chapou predvadény jev. Takové za-
pojeni zaka plné odpovida konstruktivistické
vyuce a minimalizuje rozdily mezi zakovskym
a demonstra¢nim pokusem. Podle vyzkumi
(Hofstein & Mamlok-Naanam, 2007) jsou zaci
motivovani vy$e uvedenymi ¢innostmi vice nez
provadénim laboratornich praci, které jim neu-
moznuji Zadnou vlastni aktivitu a pouze ,,slepé”
postupuji podle navodu.

Zavér

Demonstrac¢ni pokusy patfi mezi klasické pro-
stfedky vyuky chemie. Jejich efektivita je nékdy
v souvislosti s konstruktivistickym pojetim vy-
uky zpochybnovana. Jak dokladaji vyzkumy, je
demonstra¢ni pokus pfi vhodné realizaci, ktera



24 KOMENSKY 04]138

umoziuje aktivné zapojit zaky, velmi dobrym
prostfedkem pro rozvijeni nejen zajmu Zzaka
o chemii, ale také prostfedkem pro utvareni je-
jich védomosti a dovednosti.
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Detskou tvorivosti
k vychove umenim

Zkugenosti celé rady generaci dosvédcuji, ze
uméni hluboko zasahuje nejriiznéjsi stranky
lidské psychiky. Vyznamné ovliviwuje a rozviji
nejen obrazotvornost a emocni stranku ¢clovéka,
ale i myg$leni a viili, ¢imz se velkou mérou podili
na rozvoji védomi a mravniho citéni a chovani.
Proto je povazovano za jeden z nejmocnéjsich
a nejucinnéjsich prostredkd podilejicich se na
harmonickém vyvoji osobnosti.

Zvlastnosti estetického vnimani

Vnimani uméleckého dila je psychicky proces,
ktery probihd soubéiné v nékolika rovinach:
v roviné citového prozivani, v roviné fantazijni

Tabulka 1. Proces recepce uméleckého dila

a v roviné kooperativni, v niz dochazi ke ,,spo-
lupraci recipienta s tviircem umeéleckého dila.
Plisobivost dél détské literatury je posilena tim,
ze podnécuji détského ctenate ke ,,spoluti¢inko-
vani“ a snazi se ho vtahnout do svého pribéhu.
Ve chvili, kdy se stane hrdinou literarniho dila,
chova se a jedna jako literarni postava - ztotoz-
nuje se s ni. Odtud prameni i zaliba déti - zvlas-
té predskolniho véku - v nekone¢ném opakova-
ni stale téze pohadky; jeji poslouchdni je pro né
hrou s predstavami.

Estetické vnimani predstavuje pro dité prv-
ni fézi jeho styku s uméleckym dilem. Tepr-
ve az bude dilo ditétem citové prozito, mize
ucitel s nim o ném rozvazovat, pochopit je

Proces recepce uméleckého dila

Fdze procesu | Charakteristicky rys Podminéno je: Podmiriuje:
L . . analyticko-syntetickou L
Vnimani smyslovy vjem reality ] . prozivani
funkci smysla
Prozivani citovy a esteticky zazitek Vnimanim chapani
Chépani rozumové zpracovani prozitého dila | Prozitim Hodnoceni
Hodnoceni citovy a esteticky soud Chdépéanim citovou a estetickou aktivizaci

Zdroj: Spousta, Vladimir (1977). Ideovy obsah, proces konzumace uméleckého dila a jeho vychovna funkce.

In K problematice ideového piisobeni v estetické vychové. Musica viva in schola IIL Brno, s. 61-67.
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a hodnotit. Absolvovani kazdé z uvedenych
tazi procesu recepce uméleckého dila je pod-
minéno absolvovanim faze predchdzejici. Po-
sloupnost dil¢ich etap tohoto procesu znazor-
nuje tabulka 1.

Vysledky détské umélecké cinnosti uzce za-
visi na rozvoji smysla déti a na celé radé jejich
schopnosti, jako je pozornost, soustredénost
a schopnost vciténi a vnimani. Proto se ani vy-
chova k uméni neobejde bez kultivace téchto
schopnosti. Nejobtiznéji se v uméleckém vycho-
vavani dosahuje emociondlni bezprostiednosti
ve spojeni se soucasnym promyslenim obsahu
a vyrazovych prostfedk uméleckého dila.

Esteticky prozitek v uméleckych
¢innostech a umélecké vychové

Umeéleckd ¢innost vykondavana bez citu pro kra-
su ztraci sviij nejvlastnéjsi charakter a smysl. Ve
vnimdni krasy je nutné pritomen i hodnotici
postoj; v tom tkvi rozdil mezi krasnym a tim, co
nés prosté jen uspokojuje (libi se). Kultivovany
hodnotici vztah k uméni a soustava urcitych es-
tetickych soudu k ,,poméfovani hodnoty umé-
leckého dila je predpokladem uspéchu pii vy-
chové estetického a uméleckého vkusu. V tom
spatfuji jeden z nejdilezitéj$ich momentd ume-
leckého vychovavani, protoze hodnotici postoj
je nutné obsazen jak v uméleckém vnimani, tak
v uméleckém tvofeni. PInohodnotné vnimani
uméni a uméleckého tvoreni vyzaduje i doved-
nost, kterou je tfeba se ucit a rozvijet. Esteticky-
mi viak tyto ¢innosti ziistanou jen tehdy, budi-1i
esteticky pozitek.

Propojit rozvoj vnimdni a tvofeni uméni lze
aplikaci individualnich nebo skupinovych tvir-
¢ich projektd realizovanych formou projektové
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vyuky, kdy si zaci sami voli téma, které je laka,
kterym se chtéji zabyvat. Jen tehdy lze o¢ekavat,
ze se s vybranym tématem ztotozni a Ze tento
dvojjediny vychovny akt bude uspésny. Za vol-
bu namétu a vysledek projektu pak spole¢né
se svym ucitelem prejimaji odpovédnost i Zaci.
Protoze umélecké vychovavani je vzdy zaloze-
no na praci s konkrétnim uméleckym dilem, je
vhodné, aby vybrané téma umoznovalo propojit
alesponi dva druhy uméni. Takto koncipované
projekty davaji zdkim mozZnost vyjadfit své
vidéni svéta. Pii hleddni vyjadfovacich pro-
stfedki je aktivovano nejen smyslové vnimani
a estetické citéni, ale i raciondlni a emociondlni
hodnoceni skute¢nosti, a tvofivd aktivita jim tak
pomaha pii poznani svéta dosahnout hlubsiho
prozitku.

Dalsi specificnost uméleckého vychovavani
se vyjevuje pfi srovnani s ucebni tlohou zada-
nou v predmétu primarné zaméreném na roz-
voj védomosti. Jestlize demonstrace Archimé-
dova zakona vyvold v zakovi esteticky pozitek,
nepfedstavuje to nutnou podminku pro to, aby
ucebni proces probéhl uspésné. Jinak je tomu
ale pfi studiu napf. hudebniho dila; to musi
zlstat objektem estetického pozitku po celou
dobu jeho nacviku, jinak by jeho studium neby-
lo G¢inné a ztratilo smysl.

Umélecka vychova = vychova k uméni

Souslovi umeéleckd vychova pouzivime v §iro-
kém pojeti. V rozsahu tohoto pojmu je zahrnu-
ta jak vychova uménim, vztahu k uméni a pro
uméni, tak i vychova vnimani, prozivani, cha-
pani, hodnoceni a vytvafeni uméni. Ve kole ji
ucitel mize uvadét do praxe riznym zpisobem,
ktery muize byt zakotven:
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o na receptivnim pristupu, zaloZeném na uvé-
domélém a opakovaném kontaktu s umé-
nim,

o naaktivnim pristupu, kdy tézistém vychovy
se stava détska tvirci ¢innost,

o na romanticko-hédonistickém principu, kdy
je daraz kladen na osobni prozitek ditéte,
diky némuz jsou rozvijeny jeho schopnosti
vnimani, obrazotvornosti a tvorivost.

Obrdzek 1. Umélecka vychova = vychova k uméni.

. umélecka ,
umeéni , vychova
vychova

Vychova k uméni probiha ve tfech rovinach.
V roviné

1. estetického a emocionalniho vnimani
uméleckych dél,

2. reprodukéni umeélecké ¢innosti,

3. produkeni (tvorivé) umeélecké ¢innosti.

Udrzet v souladu rozlozeni a vyvazenost
téchto ti{ aktivit se v realné vychovné praxi daii
jen vyjimec¢né a jen mimoradné kvalitné pripra-
venym ucitelim. Ve Skolach se Ize castéji setkat
s tim, ze dominuje néktera z uvedenych cest vy-
chovy k uméni.

Jestlize v oblasti hudebni nabyvaji u nékterého
ucitele vrchu ¢innosti interpretacni (predevs$im
zpév), jiny uclitel preferuje rozvijeni hudebnich
schopnosti recepénich (poslech hudebnich dél).
Samostatna tvoriva prace zakd (komponovani
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hudby) se na zikladni Skole prakticky nevysky-
tuje viibec. Pii hudebnim vychovévani zdiraz-
nujeme jeji zvlastnost, spocivajici v tom, Ze pri
ziskavani vztahu ditéte k hudbé a jejim osvojo-
vani jsou vychovné vysledky podminény jeho
hudebnimi schopnostmi, jejichz rozvoj je Gzce
spjat s rozvojem hudebnich dovednosti.

Odlidnou situaci zaznamendme ve vytvar-
né vychové, kde jsou obvykle uprednostinovany
tvorivé aktivity (kresleni, malovani, modelova-
ni), a to mnohdy na tkor aktivniho kontaktu
s vytvarnymi artefakty (na vystavach, v repro-
dukcich vytvarnych dél). Pti vychovné prici s li-
teraturou byva kladen dtliraz spi$e na poznava-
ni krasné literatury a myslenkovy kontakt s ni,
v mensi mife je pozornost vénovéna interpreta-
ci poezie a prozy a tvr¢imu psani.

V soucasné spolecnosti probiha umélecké
vychovavani ve tfech etdzich. Primarné v pro-
sttedi rodinné vychovy. V systému zakladniho
vSeobecného vzdélavani je uskutecniovdna vse-
obecnd uméleckd vychova, tradi¢né ¢lenénd na
vychovu vytvarnou, hudebni a literdrni, nové
i dramatickou. Zaji$tuje rozvoj prirozeného
vztahu ditéte k urcitému, jim upfednostiiova-
nému druhu uméni. Umélecky talentovanym
jedincim se vénuji specializované umeélecké sko-
ly, které zajistuji rozvoj uméleckych schopnosti
a dovednosti vytvarnych, hudebnich, literarnich
alizované stfedni Skoly (hudebni a dramatické
konzervatore) a $koly vysoké - vytvarné, hu-
debni a divadelni akademie.

Tvotivd umeéleckd cinnost ditéte se odviji ze
hry - zakladni ¢innosti déti. Jestlize podstata
hry je v ¢innosti (¢inénim je naplnén jeji smy-
sl), zamérem umeéleckého tvoreni je jeji vysled-
ny produkt. Nejdilezitéjsi podminkou détské
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umélecké tvorivosti je jeji upfimnost, nepredsti-
rani. Spontanni touha ditéte tvorivé se projevit
se v rezii zkudeného ucitele stava Gcinnym ak-
térem budicim tvorivé snahy i u déti, které ne-
mély zpocatku potfebu tvofivé se projevit. Jed-
nim z ucinnych a praxi ovéfenych zptisob, jak
toho dosahnout, je aktivni spoluticast ucitele pri
umélecké tvorivé praci zaka, kdy se pojitkem je-
jich spole¢né aktivity stava jedno téma, tyz tkol.

ZVYZKUMU

Umocnit acinek takového spole¢ného tvore-
ni mize vychovatel i tim, Ze d4 détem nahléd-
nout do svého zptisobu tvoreni - do ,vlastni
kuchyné“ - a poodhali jim, jak probiha proces
tvoreni u ného, aby déti vidély, ,jak se to miize
délat. Napf. jak vznika obraz, prvni nacrt na-
métu v kresbé a postupné jeho barevné “obo-
hacovani”. Prvorady, inicia¢ni vyznam md tedy
odhaleni vlastniho tvofivého procesu.

Tabulka 2. Umélecké tvoreni a umélecké vychovavani - srovnani

Umélecké tvofeni Umélecké vychovavani
L « vnimavd, schopna vciténi, chdpava a tolerantni
« vyjimecnd, origindlni a citliva o o o
Osobnost L, « vychovatel je limitovin mentalni urovni ditéte
« prostor pro umélecké tvoreni neni omezen ..
a povahou uéiva
Inspirace « otevieny prostor, vzru$ujici problém « omezena mnozina prvki a jejich kombinaci
o pfevazuji prozitek a abstrakce « pfevazuje racionalita a konkrétnost
Proces o pracovni styl ur¢uje osobity rukopis umélce « pojeti metodickych postupt
o dominuje intuitivni mysleni « volba vychovnych prostredki
« prostfedek prenosu ideji a prozitka « osobnost vychovavaného
« novost, originalita « originalni vyucovaci postup
Vysledek « obsahova a prostorova integrace « nova metoda hodnoceni
procesu « soulad obsah a formy dila . ) _
y , L « nedokoncenost dila samoziejma
« dokoncenost dila samoziejma L. L
B B « autorstvi nejednoznaéné
« autorstvi prokazatelné

Zdroj: Spousta, Vladimir (1997). Uméleckd a pedagogicka tvofivost — srovndni, shody a rozdily. In Tvofivosti ucitele

k tvofivosti Zdkii. Sbornik. Brno: Paido, s. 76-82.

ZVYZKUMU

Protoze rtizné druhy uméni se li$i svym cha-
rakterem a rdznymi zpiisoby uméleckého tvore-
ni a protoze existuji déti s rozdilnym nadanim
a uméleckou zkuSenosti, nelze doporucit jediny
zpusob uméleckého vychovéavani. Individualita
ditéte vyrazné ovliviwje jeho pristup k uméni
a potfebu tvorivé se realizovat. V tom spatiu-
jeme dalsi zvlastnost uméleckého vychovavani.

Jestlize vychazime z psychologické povahy
tvotivého procesu, pak lze v jeho rozmanitosti
vyclenit dva tvofivé typy:

o typ objektivni, vychazejici z predstav, obra-
zotvornosti a fantazie, se kterym se setkame
Castéji v literarnim umeén;

o a typ subjektivni, tézici z citu a prozitkd
(predevsim v oblasti hudebniho uméni).

Vychovavat dité k lasce k uméni nelze bez zre-
tele k jeho individudlnimu rozvoji a bez zfetele
k jeho talentu a intenzit¢ vztahu k uméni. Pod-
statou uméleckého vychovéavani je predavani
estetického ,,ndboje“ uméleckych dél. Procesy
uméleckého tvoreni a uméleckého vychovavani
se navzdjem prostupuji a podminuji se. Jejich
shodné rysy a rozdilnosti porovnava tabulka 2.
Z uvedeného je ziejmé, Ze pres nékteré shod-
né rysy obou aktéri - umélce a vychovatele
- zjistujeme v jejich cinnostech vice rozdilnosti.
Uzitim terminu vychovatel naznacujeme jednu
podstatnou zvladtnost umélecké vychovy: jestli-
ze ucitel predevsim uci a uc¢enim teprve vycho-
vava, tézisté umeélecké vychovy je ve vychovivini.
Citlivosti, vnimavosti a lasce k uméni nelze na-
ucit, protoze jsou nesdélitelné a neprenositelné,
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tyto hodnoty v ditéti vychovavdame. Poznani
viech slozek uméleckého tvofeni miize uciteli
vytvarné, hudebni, literarn{ a dramatické vycho-
vy vyznamné zvysit efektivitu jeho vychovného
snazeni. Pfedev$im tim, Ze mu umoznuje na-
hlédnout do umélcovy dilny a uvédomi si, v ¢em
je jeho prace blizkd c¢innosti ucitele. Pti praci
s konkrétnim uméleckym dilem a sledovanim
jeho zrodu se mu tak dostava do rukou prostie-
dek schopny vyrazné podnitit zdjem zaki.

Zavér

Psychologicky zaklad umélecké cinnosti tvori
v prvé fadé cit pro krdsu - esteticky cit; pokud
pfi ni absentuje, téZzko miizeme takovou cin-
nost povazovat za uméleckou a jeji vyusténi za
umélecké dilo. Umélecky tvotivy proces poc¢ina
vzdy jako odezva na néjaky vnéjsi nebo niterny
podnét, ktery probouzi aktivity, jimiz se tvirce
snazi ze svych prozitki shromazdit vSe, co by
mu pomohlo na pocatecni impuls umélecky
reagovat. Pokud umeélec usiluje o novost svého
uméleckého vyjadieni, musi se odpoutat od
predchozich svych zazitkd a uchylit se do dét-
ského vidéni svéta, aby mohl k jeho projeviim
pfistupovat s détskou vnimavosti a svézesti dét-
ského pohledu.

Ma-li uméni slouzit ¢lovéku ku prospéchu,
musi byt uméleckd c¢innost ditéte i jeho ume-
lecké vychovavani co nejtésnéji spojeno s jeho
zivotem. Lasku k uméni je nutno utvaret od sa-
mého pocatku uméleckého vychovavani ditéte
tak, aby pfirozené vyustila v Zivot s uménim. m
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Zahrada ve skole, skola v zahradé

Reportaz ze Dne Zemé v ZS Myslibotice

Kazdoro¢né se dne 22. dubna kond Den Zemé.
Reportaz v tomto ¢isle jsme se proto rozhodli vé-
novat pribéhu oslavy Dne Zemé v tak zvané pri-
rodni u¢ebné, jiz disponuje ZS a MS Myslibotice.
Mysliborice jsou malebnou obci nedaleko Dale-
$ické prehrady. Jednou ze zajimavosti obce jsou
- z hlediska pécée o prirodu - dvé certifikované
ptirodni zahrady: vefejnd zahrada u zdmeckého
parku a $kolni zahrada neboli tzv. pfirodni uceb-
na na mistni zakladni a matetské skole.
Zakladni $kola v Mysliboticich je spojend
s matefskou $kolou. K 1. 9. 2013 navstévovalo
zakladni $kolu 179 zaka. Déti vyucuje 14 uci-
telt.. Duraz je ve Skolnim vzdélavacim progra-
mu kladen na environmentdlni vychovu, $kola

participuje na programu Ekogkola'. Témata spo-
jend s prirodou prostupuji predméty prvniho
i druhého stupné, stejné tak volnocasové aktivity
zaki, jako je napf. ekologicky krouzek prezen-
tovany jako ,,ekotym"

1 Program Ekoskola je mezindrodni vzdélavaci program,
jehoz hlavnim cilem je, aby zaci snizovali ekologicky do-
pad $koly a svého jednani na Zivotni prosttedi a zlep$ili
prostiedi ve $kole a jejim okoli. Probiha ve 48 zemich
svéta a celosvétové se ho zucastni pies 25 000 $kol. Jeho
mezindrodnim koordinatorem je neziskova organizace
FEE (Foundation for Environmental Education). Pro-
gram probihd pod za$titou Ministerstva $kolstvi, mladeze

a télovychovy CR a Ministerstva Zivotniho prostfedi CR.
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,Ty déti to vzaly za své a makaji
cely den. Opakovaneé po praci
na zahradeé rikaji — to byl super den.”

Myglenka zalozit $kolni pfirodni zahradu se na
zédkladni $kole v Mysliboficich zrodila v roce 2004.
Pavodné nevabné vypadajici dvorek s chatrajici
kalnou nahradila diky zaujeti pracovniki $koly
a zakt zahrada s rozmanitymi zdkoutimi. Vedeni
Skoly se nechalo inspirovat prirodnimi zahrad-
ami v Drdzdanech. Zaujala je ptirodni zahrada
ve mésté, doslova uprostied sidlisté. Ucitelé i Zaci
napfimili svou energii na vybudovani vlastni
ptirodni zahrady, kterd bude slouzit jako pfirodni
ucebna.

V pfirodni ucebné zékladni $koly najdeme
jeskyni porostlou ostruzinami, koloseum
pro vyuku i opékani $pekacku, jestérkovisté
s borovici v sousedstvi zeleninovych zdhonkt
a bylinkové zahradky, jezirka pro ryby i vodni
zelvy nebo tfeba hmatovou stezku ¢i kompost.
To vée budované a opecovavané zaky od prvni
do devaté ttidy v ramci povinné $kolni vyuky
i vlastniho volného ¢asu.

Pfirodni u¢ebna byla vybudovana ve dvorku
zdkladni Skoly, ale vize prfirodni zahrady se
postupem casu rozsifila i na zahradu matetské
$koly. Nejnovéji maji ucitelé i zaci k dispozici
$kolni arboretum listnatych stromi. Vznikla
tak dalsi podoba zahrady, hravy prostor vybize-
jici k nekone¢né fantazii détskych her uvnitf
nejriznéjsich zakouti, domecku a hajku.

V Mysliboricich zvelebuji $kolni zahradu
kontinudlné a neustdle vymysleji dal$i novin-
ky. Netrapi se ptitom tim, jak motivovat déti

k aktivnimu zapojeni. , Iy déti to vzaly za své
a makaji cely den. Opakované po praci na za-
hradé fikaji - to byl super den.“ dodava pani
ucitelka Cechova (zastupkyné teditelky ZS),
kdyZz mé ve stru¢nosti seznamuje s historii pfi-
rodni u¢ebny na ZS a s pojetim projektového
dne na oslavu Dne Zem¢.

Jak smysluplné oslavit Den Zemé?

»Slavime ho sice letos o den pozdéji, ale to pouze

z diivodu velikonoénich prazdnin, ptiblizuje
mi organizaci projektového dne pani ucitelka
Cechova. Ten je organizovan skrze skupinovou
praci, ktera probihd na fadé stanovist. Kazdé
je zajisténo jednou tfidou a ucitelem. Prestoze
vsichni participuji na projektovém vyucovani
ve $kole, stézejnimi organizatory projektového
dne jsou ptirodovédci pani ucitelka Brabencova
a pan ucitel Sery. Z rozhovoru s pani ucitelkou
Cechovou, a nasledné s pani ucitelkou Braben-
covou, zjistuji, jaké ¢innosti déti vykonavaji na
jednotlivych stanovistich.

Druhdci napriklad vafi med z pampelisek,
které nasbirali na prilehlé louce. Na jiném sta-
novisti je potieba po zimé vy¢istit jezirko. Zaci
musi nejdfive vylovit ryby z jezirka, vycistit
jezirko i terén kolem néj, a poté ho znovu na-
pustit. Na dal$im stanovisti Zaci zhotovuji ob-
razky hmyzu, které budou umistény na infor-
macni tabuli v ptirodni uc¢ebné. Na nékterych
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Obrdzek 1. Zhotoveni slune¢nich hodin.

stanovistich se velmi usilovné pracuje. Dév¢ata
se poustéji do pleti zahont, presazovani rost-
lin a ¢isténi jezirka. Kluci se s panem ucitelem
vrhli na vykopové prace pfi renovaci kompos-
tu, presazovani stromd nebo na pfevoz zeminy.
Letosni novinkou Dne Zemé je vyroba slunec-
nich hodin. Cely tym si nejprve ve tfidé dobfe
propodital a nakreslil technické feseni a nasled-
né se presouva pred $kolu na travnik, kde jsou
ptipraveny placaté, rtizné velké kameny a tycky,
z nichz se budou hodiny tvorit. Nadseni. Kazda
ruka je vyuzita. VSichni védi co a kde délat. Tak
se da shrnout prvni dojem z projektového dne
oslavujiciho Den Zemé v Mysliboficich.

Leto$ni Den Zemé je obohacen o dalsi no-
vinku, tzv. ,chovatelsky den® Ten je pojat jako
nauc¢nd vystava domdcich mazlickd. Nepotka-
te tu psy ani kocky, ti byli vylouceni hned od
zac¢dtku, ale jinak je zde k vidéni plno kralika,
mordat a kieckd, andulek a plazi, veetné exo-
tickych hadt. Organizatory ,,chovatelského dne®
jsou déti ze $kolniho parlamentu pod vedenim
pani ucitelky Struncové. Soucdsti vystavy je an-
keta o nejhez¢iho mazlicka a znalostni test, kte-
ry se tykd vystavenych zvifat. Zaci zabezpecuiji
distribuci testtt mezi spoluzaky, ktefi pfijdou na

Obrdzek 2. Cisténi jezirka.

stanovisté, predstavuji své mazlicky, podavaji
o nich informace a ziroven se o zvifata stara-
ji. Majitelé pst1 a kocek lituji, Ze jejich mazli¢ci
nedostali prileZitost podivat se do $koly, ale na
mazlicky svych spoluzakd jsou zvédavi, pozoru-
ji je a dohaduji se, kdo vlastné dostane nejvice
hlasti ve vyhlddené anketé. NadSeni a zaujeti
74k je z rozhovord s nimi patrné.

Soubézné béhem celého dne probiha anketa
mezi vemi zaky, ktera zjistuje védomosti zaka
o tom, co je Den Zem¢, kdy vznikl a pro¢ ho
oslavujeme. Ucitelé 1péji na smysluplnosti akti-
vit, na jejich propojovani s u¢ivem. ,,Zaci musi
pochopit ten vyznam, pro¢ to délaji. Nejenom,
ze uklizeji na zahradé, hrabou a ¢isti jezirko po
zimé. Tak jsem fekla, décka, je Den Zem¢, roz-
béhnéte se po Skole a zjistéte: kdy vznikl, jestli
je vlajka, kde vSude se slavi?“ vysvétluje mi pani
feditelka, jak si ovéfuje, zda jsou zdci s cilem
projektového dne srozuméni.

Realizovala jsem také vlastni malou anketu
a otazky tykajici se vyznamu Dne Zemé jsem
vybérové pokladala zakéim. Prviacci mi zcela
vazné oznamovali, ze chrani Zemi pred odpad-
ky, oslavuji jeji svatek a maluji na oslavu motyly,

X1 NI

star$i zaci se shodovali na tom, Ze je tfeba tfidit

Obrdzek 3. Chovatelsky den v ramci oslav Dne Zemé.

odpad, netrhat Zivé rostliny a chranit zvifata.
Divila bych se, kdyby nékteré z déti nevédélo,
co je cilem oslav Dne Zemé v Mysliboficich,
nebot pro jeho realizaci je zapotrebi kazdého
zdka i pracovnika $koly. Participace na spolec-
ném smysluplném tkolu individualizovand dle
aktudlnich moznosti u¢astnika $kolniho Zivota
posiluje pfirozenou motivaci k jejich dosazeni
a prispiva ke ztotoznéni se s vysledky prace. To,
co vlastnima rukama zasadim, pfesadim, vytvo-
Fim a opravim, pravdépodobné z nudy ¢i nezdj-
mu nezni¢im a neznehodnotim.

»Dnesni den je opravdu plné vyuzit pro zve-
lebeni zahrady po zimé, ale priibéznd péce bé-
hem celého roku je nezbytnd,“ dopliuje pan
ucitel Sery, ktery béhem rozhovoru kontroluje
postup zakd pfi ruseni starého, nevyhovujiciho
kompostu. Pribézna prace na zahradé je orga-
nizovana po tfidach i béhem celého Skolniho
roku. Kazda tfida je pfifazena k useku, o néjz
se stard (pleti zahontl, péce o jezirka, oprava in-
formacnich tabuli apod.), dale probiha udrzba
zahrady v ramci ekologickych praktik a v pred-
métu svét prdce. Jakmile se ohlasi jaro, vyrazeji
ttidy pracovat do ptirodni u¢ebny nejen v ram-
ci pracovniho vyucovani nebo prirodopisu, ale

také v hodinach vytvarné vychovy nebo ¢eského
jazyka. Prostor je vyuzivan také Skolni druzinou
pti odpolednich aktivitach déti.

Ptirodni uc¢ebna v Mysliboticich utvari cha-
rakter celé $koly. Mottem $koly je: ,Co vidim,
to zapomenu, co vidim a sly$im, to si zapama-
tuji a co udéldm, tomu rozumim.“ Po své zku-
$enosti z dnesnifho dne si dovolim dodat jesté
... amam to rad.“ Vede mé k tomu ptihoda, jiz
jsem byla svédkem. Pani uditelka Brabencova,
ktera s détmi planuje upravy na zahradé a je
jednou ze stézejnich organizatorek projekto-
vého dne, vypravi pani reditelce, Ze na ni zaci
$kolniho parlamentu podaji stiznost nebo sepi-
81 petici, kviili zrueni vrbového haje a presaze-
ni vrb na zahradu matetské gkoly. ,Diivodem je,
ze ten hdj maji radi, pomahali vrby sdzet, maji
na to hezké vzpominky a rezolutné nesouhla-
si s jeho zruSenim,“ s ismévem vypravi pani
uditelka v dobé, kdy jiz po stinu vrb v pfirodni
ucebné neni ani pamdtky, protoze jsou jiZz na
cesté do svého nového pusobisté. A tak bézi Ce-
lit dal$im vytkam déti a vysvétlovat, pro¢ k té
zméné doslo. Ptiklad za vSechny, ktery ilustruje,
jak zde Zaci aktivné vstupuji do procest, které
utvareji a pretvareji prostredi, v némz prozivaji



34 KOMENSKY 04138

své détstvi a dospivani. U¢i se tady principtim
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P. S. Redakce ¢asopisu Komensky dékuje za-

obcanské spole¢nosti a Zivotu v souladu s pfi-  kim a ucitelim za lahodny pampeliskovy med,

rodou.

ktery jsme mohli ochutnat. u

Tabulka 1. Ptehled stanovist a dilen projektového dne Den Zemé

Téma dilny

Popis ¢innosti, misto pro realizaci

Hmyz na louce - 1. tfida

Zhotoveni obrazka na informacni tabuli umisténou v zahradé (malovani

ve tfid¢), pfipevnéni détmi v pfirodni ucebné.

Pampeliskovy med - 2. tfida

Sbér pampelisek na louce prilehlé ke $kole, pfiprava surovin pro

ptipravu medu, vafeni medu - $kolni kuchyrika.

Migrace obojzivelniki - 3. az 5. tfida

Stanovisté v lese nedaleko 8koly, informa¢ni blok o vyskytu ¢olkii a zab,
pozorovani obojzivelnikil v pfirozeném prostiedi, obsah stanovisté
ptipraveny byvalym Zzikem 8koly, ktery se aktivné podili na ochrané

obojzivelniki v této oblasti.

Vysazeni trvalek a uprava zdhonu - 1. tftida

Zahradnické prace v pfirodni uc¢ebné.

Cisténi jezirka - 4. ttida

Vylov ryb z jezirka, vy¢isténi po zimé a napusténi. Uprava terénu kolem

jezirka.

Slune¢ni hodiny - 6. ttida

Na travnaté plose pted skolou, podle pfedem zpracovaného technického
navrhu vytvoreni slune¢nich hodin.

Cisténi studanek - 7. az 9. tiida

Prilehly les, pfiprava na dlouhodobéjsi projekt, ve kterém bude mit
$kola na starosti nékolik studének v lesich blizko $koly — obnova a péce

o studanky.

Vykop a ohrazeni kompostu - 8. tfida

Skupina chlapcti obnovuje ptivodni kompost a stavi nové ohrazeni.

Bobfti koutek - 5. tfida

Déti sledovaly bobry v jejich pfirozeném prosttedi (v okoli Myslibofic),
vytvafeji informacni tabule a ukdzku jejich staveb. Pouzivaji materidl

z mista pozorovani.

Usazeni jezirka pro vodni Zelvy - 8. tfida

Vodni Zelvy se st¢huji do nové vytvoreného jezirka, které bude
obklopeno pfirodnim platkem.

Uprava vrbového hije — presazeni na
zahradu MS - 9. tfida

Vzrostlé vrby se jiz nehodi do kompozice $kolni zahrady, ale nasly své

nové misto na zahradé matet'ské skolky.

Co dalsiho je potieba po zimé zvlddnout?

Obnovit popisky na informacnich tabulich v zahrad¢, rozvést kompost
do $kolniho arboreta ke stromiim, obnovit hmyzi hotel, vysazet
brambory, vyryt cibuloviny a mnohé dalsi zahradniceni.

REPORTAZ

Tereza Ceskovad
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Dechova frekvence

aneb jak Neztratit dech prirozvijeni kompetence

k feSeni problému

V tomto Cisle se sezndmime s vyukovou situa-
ci z hodiny ptirodovédy na 1. stupni ZS, jejimz
tématem je dychaci soustava clovéka. Jadrem
dané situace je ucebni tloha, kterou rozebereme
podle metodiky AAA neboli anotace - analyza
— alterace (Janik et al., 2013), a to se zamérenim
na to, jak dana uloha rozviji kompetenci k fese-
ni problémd. Tuto kompetenci povazZujeme za
jednu ze stéZejnich, nebot jeji rozvijeni vyrazné
prispiva k dovednosti aplikovat znalosti nabyté
ve §kole v bézném zivoté.

Teoretické uvedeni: rozvijeni
kompetence k reseni problémit
ve vyuce prirodovédy

Vymezeni kompetence k feseni problémi v RVP
ZV je pomérné neostré, neni zde vysvétleno, co
se danou kompetenci vlastné mysli a kompeten-
ce samotna je vymezena vyctem toho, co by zak
mél na konci zakladniho vzdélavani umét: roz-
poznat ve svém okoli problém, najit ,,bila mista®,
naplanovat zpiisob feseni, vyuzit vlastnich zku-
$enosti a znalosti a vyhledat potfebné informa-
ce, problém vytesit, srovnat rtizné zplisoby fe-
$eni, aplikovat dany postup i na dal$i problémy
a kriticky zhodnotit a obhéjit sviij postup (RVP
ZV, 2013, s. 11). Takové vymezeni je vak po-
meérné obecné a ucitelé vlastné nevédi, jak jej
didakticky uchopit a kontrolovat (srov. Janik et
al,, 2010, s. 128-130).

Vyuka ptirodovédy nabizi pomérné mno-
ho prilezitosti k rozvijeni kompetence k feseni

problémi. Vhodné situace, na kterych by uci-
vo ukazali nebo dokazali v zZdkové nejbliz§im
okoli, ucitelé vyhledavaji spiSe intuitivné. Pra-
vé redlnost situaci, na kterych se zak ucivo udi,
je jednou ze zakladnich charakteristik situace,
ktera kompetenci k feSeni problémil rozviji.
Dal$imi z nich jsou mezipfedmétovy charak-
ter (ktery casto brani zapojeni podobnych uloh
ve vyuce), vy$§i samostatnost zak( pfi hleda-
ni feSeni a zarovenn méné vyrazna role ucitele
jako nositele informaci, nutnost pouzit k fe$eni
dfive osvojené znalosti, ale soucasné i nutnost
hledat informace nové, a v neposledni radé
potifeba komunikace a spoluprace s ostatni-
mi a schopnost prevadét osvojené védomosti
a vzorce do novych kontextd (podrobnéji viz
Barrows, 1996; Kolodner, 2003). Pravé schop-
nost prenosu znalosti a dovednosti do jinych
situaci, povaZzujeme v souvislosti s kompeten-
ci k feseni problémi za klicovou. Zakiim na
1. stupni je vhodné poskytnout dostatecnou
oporu v procesu feSeni problému, zejména
s provedenim jednotlivymi fizemi feSeni pro-
blému, od ujasnéni pojmt v zaddni, pfes po-
moc s analyzou problému, nabidnuti vhod-
nych zdroju informaci, az po jejich syntézu
a prezentaci. Dovednostem spojenym s kom-
petenci k feSeni problému se Zaci uci postupné.
Zvolenou situaci budeme hodnotit s ohledem
na zminéné charakteristiky, které povazujeme
u problémové zaméfené ucebni ulohy za urcu-
jici, zaroven se véak budeme ohlizet na zvlast-
nosti, které jsou dany vékem zaka.
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Anotace . - N .
Jadro sledované situace je prilozené v transkrip-

. tu - viz nize.
Ndvaznost obsahu

Situace, kterou se budeme zabyvat, je ¢asti ho-
diny pfirodovédy na prvnim stupni. Tematicky
spadd do bloku hodin zabyvajicich se biologii
¢lovéka a navazuje na dfive probrand téma-
ta opérné a svalové soustavy, ktera byla v jeji
uvodni ¢asti zevrubné zopakovana. Samotna si-
tuace pochazi z hlavni ¢asti hodiny a predchazel
ji pomérné Siroce pojaty uvod do tématu vyu-
zivajici asociace a dva experimenty. V prvnim
zéci zkouseli, jako dlouho vydrzi se zadrzenym
dechem, v druhém pak dychali na zrcéatko, po-
zorovali jeho zamlzeni, vysvétlovali si pficinu
a praktické vyuziti pfi odetfeni ranéného. Cilem
pozorované vyukové situace je zméreni decho-
vé frekvence v klidu, vysvétleni predpokldadané
zmény pii zatéZzi a nasledné praktické ovéreni.

Didaktické uchopeni obsahu

33:10 Ucitelka nejprve vyslechne odhady
74kl tykajici se poctu vydechd za minutu. Pak
necha zaky rozdélit do dvojic a kazdé da kousek
vaty. Ze slovniho doprovodu ucitelky je zfejmé,
ze vychazi z toho, ze podrzi-li zak druhému
kousek vaty pred nosem, snaze rozlisi vydecho-
vy proud vzduchu. Postup zaroven s instrukce-
mi ndzorné ukazuje na jednom z zaka.

35:41 ZAci zkouseji dany postup, poté ucitel-
ka odstartuje méfeni a Zaci pocitaji, kolikrat se
za minutu nadechnou, resp. vydechnou, ¢imz
empiricky ovéfuji pocet nadechd v klidu. Uc¢i-
telka méri pocet vydechi u jednoho z zaka.

38:09 Ucitelka zjistuje, kolik vydechti jednot-
livé dvojice za minutu napocitaly. Poté se zaka
ptd, co se s dechem stane pti vyssi pohybové ak-
tivité, a formou rozhovoru je v diskusi se zaky
odtvodnovana pricina predpokladané zmény.

40:13 Predpoklad ovéfuji pomoci vlastni
zkudenosti - asi 20 sekund délaji dfepy a na-
sledné méri pocet vydech za minutu (tentokrat
pouze 15 sekund a pocet nasobi ¢tyfmi). Vy-
sledky porovnavaji s predpokladem.

Transkript ¢asti vyucovaci hodiny (U - uditel, Z -
24k, 27 - 74ci)

U: Dobfe. Vyméite si to. A pozor. A pozor. Ten,
ktery ted nedrii vatu v ruce, bude muset se trosku
pohnout, abysme védéli, co se stane s dechem, kdyz
nékdo bude délat, ja nevim, tteba minutu dtepy. Co
myslite? Nevykiikuj, nevyktikuj.

Z: Zrychli se dychéni.

U: Rika$, 7e se zrychli dychani.

U: M4 pravdu, nebo?

77: M4.

U: Ma. Pro¢? Zkuste mi fict rovnou pro¢, Pavle.

Z: Protoze srdce vlastné pottebuje vic vyzivy, tudiz
vlastné se zrychli tep//

U: //Jenom srdce?

Z: Vlastné i svaly.

U: Potiebuji vic... Ver¢o, poslouche;j to.

7: Takze se vlastné musi zrychlit dech, aby se tam
rychleji okrvovalo, tim padem//

U: //Pozor, okrvovalo? Aby se do krve dostaval?

Z: Vice vzduch.

U: Ky?

ZZ: Kyslik.

U: Ovsem, jestli je to pravda, to si zkusime ted, jo?
Takze ten, kdo drZi vatu v ruce, chvilku po¢ka a ten,
kdyz mate tedka smulu, Ze nebudete mit télocvik,
kdo nema vatu, dél4 diepy. [[Zaci délaji drepy.]]

U: Ctvrt minuty. My vlastné nemusime celou minu-
tu, i kdyZ budete si méfit tfeba tep, sta¢i pouze ¢tvrt
minuty a vyndsobit. Tak, ja bych zase chtéla slySet
&isilka. Tak, pojdme. [[Z4ci fikaji, kolik napo¢itali.]]
U: A ja se ted zeptam, kazdy jste délali néco jiného.
Nékdo v klidu, nékdo jste to délali pti pohybu, ale
rozhodné - co se mélo stat?

ZZ: Zrychlit.

U: Mél by se ten dech zrychlit. Dobfe. A ja mdm pro
vas posledni tkol...

(hodina 1Pr_D2 z IVSV videostudie, stopaz: 00:39:06
- 00:42:36)
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Analyza

Konceptovy diagram

Abychom pfiblizili, jak se ve vyukové situaci
pracovalo s ucivem ve vztahu ke kompetenci,
nabizime konceptovy diagram.

Rozbor vyukové situace

Konceptovy diagram je vysledkem analyzy té-
matu dychani tak, jak jej Zaci s ucitelem v této
vyucovaci hodiné rozebirali. Tematicka vrstva
popisuje pojmy, které byly v situaci uzity, kon-
ceptova vrstva uvadi jejich ukotveni v obsahu
uciva a kompetenc¢ni vrstva udava kompetenci,
ke které situace (vedle dalsich) sméfuje. Sipky
ukazuji smér zprosttedkovavani obsaht - v pra-
vé casti uvadime vychovné-vzdélavaci cile, na
levé pak propojeni kompetence s teoretickymi
pojmy z uciva. Jako klicova ve sledované situ-
aci se nam jevi otazka: Jak se zméni dechovd
[frekvence pti télesné zdtéZi oproti klidové a proc?
Otazka je kladena po castech a spiSe implicit-
né. Vzhledem k tomu, Ze jde o stézejni zjiSténi
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z celé aktivity, zaslouzila by si jasnéjsi zaddni,
nejlépe tak, aby zaci rozpor (problém) sami ob-
jevili; Iépe strukturovanou praci s pojmovym
aparatem i celkové shrnuti. Ze zdznamu hodiny
iz diagramu je patrné, Ze ucitel pojal dané ucivo
aktivné a zaci experimentem ovérovali své zna-
losti.

Pro uchopeni tématu je klicové, Ze uceni pro-
biha skrze feseni problému z realného Zivota,
uloha ma mezipfedmétovy charakter (propoje-
ni s pfedméty prirodovéda, matematika, télesna
vychova) a je feSena bez predchozi ptipravy, byt
navazuje na cerstvé probrané ucivo. Priblizuje
tak ucivo zakovi skrze znamy kontext. Vezme-
me-li v§ak v tvahu takto pojatou ucebni tlo-
hu, pak shleddvame, Ze je zaddna hovorovym
jazykem, jenz neuzivd odborné terminy (napft.
dechova frekvence, vydechovy proud vzduchu
apod.) a nedochdzi tedy k povzneseni z roviny
praxe k teoretickému uchopeni a propojeni s Za-
doucimi vychovné-vzdéldvacimi cili. Uloha tak
slouzi spiSe k uvedeni do tématu a lze predpo-
kladat, Ze jeji odborné ukotveni bude nasledovat
v daldi vyucovaci jednotce. Jeji silnou strankou

Obrdzek 1. Konceptovy diagram nami sledované vyukové situace (Janik et al., 2011, s. 103 — upraveno

autorkou).
TEMATICKA VRSTVA
dychani — nadech — poéet nadech(i za minutu — nos — kyslik — plice
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KOMPETENCNI VRSTVA LA
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pak je vyuziti znalosti z uciva o svalové soustavé
do kontextu s dychanim. Ukazuje tim na pro-
pojenost jednotlivych obsaht tak, jak tomu je
i v redlném Zivoté. I presto, Ze ucitel - ziejmé
kvili ¢asovym moznostem - k feSeni znacné
pfispiva svymi navodnymi otdzkami, ¢imZ osla-
buje samostatnost zaki i potencial dané ulohy,
splnuje tloha vétsinu uvedenych kritérii u¢ebni
ulohy rozvijejici kompetenci k feseni problémi
s ohledem na vék zakd.

Alterace

Posouzeni kvality situace

Na zéklad¢ vyse prezentované analyzy hodnoti-
me situaci jako podnétnou (viz Janik et al., 2011,
s. 110). Poskytla zaktim prilezitost fesit tlohu
vychazejici z jejich vlastni zku$enosti. To, co
rozhovorem ucitele se tfidou vysvétlili, Zaci em-
piricky ovéfili. Zadani dlohy bylo problémové
a vyzadovalo aplikaci pfedchozich znalosti, bylo
v8ak ponékud ,,roztfisténé“ a tloze chybélo cel-
kové teoretické ukotveni v ucivu o lidském téle,
coz znacné snizilo jeho potencial. U¢itelka vedla
zaky ke komplexnimu nahliZeni na jev, podpo-
fenému vlastni zkugenosti, pomoci niz probiha-
lo zpétné ovérovani (byt ne pficin, ale dusledka
jevu). Situaci vak chybélo vyuziti u zakd roz-
vijejici se kompetence k feSeni problémi zpét-
né k teoretickému uchopeni obsahu. Rovnéz
ukonceni situace nelze povazovat za dostatec-
né - zejména v ¢asti méfeni dechové frekven-
ce, pfi niz normalni klidové frekvence nebyla
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viibec zakiim sdélena. Nedostatky shledavame
i v nizké samostatnosti zaki béhem vysvétlova-
ni pfic¢in jevu, nebyly zastoupeny nékteré faze,
jez jsou pro feseni problémové ulohy pfizna¢né
(analyza problému, samostatna tvorba hypotéz,
syntéza jednotlivymi zdky piedloZzenych fese-
ni atd.). V feSeni ulohy bylo rovnéz oslabeno
samostatné zakovské uvazovani nad zaddnim
(problémem) i transfer nové nabytych poznatki
smérem k dalsi aplikaci. Tyto oblasti proto shle-
davame jako vhodné pro alteraci.

Nadvrh alterace

Jako jednu z moznych alteraci nabizime zménu
ve zplsobu zadani ulohy. Utitelka prezentuje
otazku, kterou jsme hodnotili jako kli¢ovou,
v celku, a to tak, Ze ji napi3e na tabuli. Zaci maji
ve skupinach urcity ¢as na to, aby otazku zana-
lyzovali dle doporuceného postupu pfi reSeni
problémii, nasli podklady pro sva tvrzeni v en-
cyklopediich, popf. na internetu a nasledné sva
tvrzeni prezentovali pred ostatnimi. Nakonec
zhodnoti, k ¢emu dospéli, a nové poznatky ovéri
v praxi uvedenym pokusem. Nasleduje shrnuti
celé problematiky, jeji terminologicky spravné
ukotveni v ucivu o ¢lovéku, pricemz teoretické
koncepty lIze dolozit zkuSenostmi z provede-
nych pokust. Zavér prezentuje otazka sméfu-
jici k transferu poznatkd, napt.: Jak se zméni
dechovid frekvence béhem spdanku a pro¢? Uloha
by mohla byt rovnéz obohacena o porovnani
odhadd, redlné napoditané dechové frekvence
a frekvence, jez byva uvadéna jako normadlni,
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¢imz dojde k zexplicitnéni, a tedy upevnéni da-
ného obsahu.

Prezkoumdni alterace

Navrzena alterace klade diiraz na vétsi samo-
statnost zdkid. Pfeneseni aktivity z ucitele na
zaky vSak muze v disledku zpisobit nizsi za-
pojeni zaki, nebudou-li mit k dispozici vhodné
materialy ke studiu nebo je nebudou umét zpra-
covat. Klicové je rovnéz velmi dobfe promysle-
né zadani a poskytnuti urc¢itého navodu k tomu,
jak maji ve svém fe$eni postupovat. Jako obtiz-
néjsi se tedy muze jevit i organiza¢ni stranka
ulohy, nebot vyzaduje samostatnou praci zaka
ve skupindch a ndslednou syntézu poznatkd.
Némi navrhovand alterace pfinasi kromé vyssi
¢asové naro¢nosti mozny problém i v pozadav-
ku na materidlni zabezpeceni (encyklopedie,
pocitacové vybaveni).

Zavér

Kompetenci k feseni problému chapeme jako
kompetenci, kterd je pro prakticky Zivot jednou
z nejstézejnéjsich, a to proto, Ze ukazuje zdkim
mj. Ze to, co se ve §kole uci, ma v bézném Zzivoté
své misto. Na prvnim stupni mame jedine¢nou
moznost propojovat ucebni obsahy z raznych
pfedmétii a naucit zaky premyslet i nad ramec
jednotlivych vyucovacich hodin. Navrzena alte-
race se pokousi propojit dnes tolik proklamova-
nou ¢tendafskou a informacni gramotnost s pri-
rodovédnym ucivem, a to tak, aby cela situace
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Mgr. Tereza Ceskovi je absolventkou ucitelstvi pro

1. stupen zdkladni $koly na Pedagogické fakulté
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sméfovala nejen k predani znalosti, ale i uziti
kompetence, jejiz rozvijeni je celozivotni zalezi-
tosti. Naucenim urcitych principt muze byt tato
cesta priméjsi.
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Moznosti komiksu

jako didaktického prostredku:
inspirace pro prirodovednou vyuku

Ptirodovédné vzdélavani je pro zaky uzite¢né
napfiklad tim, Ze umoznuje sezndmeni s po-
znatky, jez zdsadnim zptisobem formuji kazdo-
denni Zivot. Pfirodovédné ucivo vSak mtize na
zaky Casto puisobit ,nezazivné®. Pokrokovi ucite-
1¢é proto mnohdy premygleji, jak pfirodovédnou
vyuku zatraktivnit a priblizit ji zakim. Jednou
z cest, jak tohoto nesnadného tkolu dosdhnout,
je ucinit vyuku vice humornou. Nejenze tak lze
snizovat napéti ¢i znudéni (napt. z frustrace nad
ucivem), ale muize tak byt rozvijena pozitivni at-
mosféra ve vyuce a v kone¢ném dusledku i vztah
mezi Zdky a ucitelem (Martin, 2007, s. 336). Jed-
nim z originalnich zptisobi, jak rozvijet humor
ve vyuce je vyuzivani komiksti. Komiks md pro
vyuku nezanedbatelny potencial (Hosler & Bo-
omer, 2011, s. 309), jenz véak mnohdy zavisi na
dovednostech zdka a kreativité uciteld. Prinos
komiksu jako didaktického prostfedku proto
nelze brat jako samozfejmost.

V ¢lanku nabizime inspiraci, jak pfi tvorbé
a vyuzivani komiksu jako neotfelého a atrak-
tivniho didaktického prostfedku postupovat.
Ctenaf se seznami se stru¢nou historif komiksu
a s ,milniky®, béhem nichz dochézelo k prv-
nim uvahdam o vyuzZitelnosti komiksu ve vzdé-
lavani. Uzite¢né bude porozuméni vlastnostem
komiksu, jez mu napomahaji pti ,svérazném®
zprosttedkovavani (vzdélavacich) obsaht. Dale
se ¢tendf dozvi, jak postupovat pri tvorbé vlast-
niho didaktického komiksu pomoci webovych

nastroji. Pfedev§im se vSak miize inspirovat
didaktickymi napady, jak vyuzivat komiks pro
ucely vlastni vyuky.

Historicky exkurs do svéta komiksu:
objevovani potencialu pro vzdélavani

Obliba komiksu je vyrazné urcovana kulturni-
mi tradicemi. V antice i ve stfedovéku slouzil
tento literarni Zanr predevsim k ,,pranyfovani*
nepopuldrnich osob, zobrazoval proto prevazné
posméch (napt. zvelicovani télesnych proporci).
Za zrod soucasného pojeti komiksu je povazo-
vano az obdobi 18. a 19. stoleti, kdy komiks za-
¢al byt vyuzivan jako politicka satira (Munier,
2000, s. 21). Vyclenéni komiksu z jeho spiSe
literarniho pojeti a prvotni snahy o vyuzivani
ve vzdélavani se objevily az béhem 30. a 40. let
20. stoleti. Roli zde hraly opét politické a kul-
turni udalosti (napt. svétova hospodarska krize,
udélosti druhé svétové vilky). Ustiednim téma-
tem dobovych komiksd proto bylo hledani, ¢i
spiSe prezentovani, pozitivnich vzord (komik-
sovych hrdint) oplyvajicich vlastnostmi, diky
kterym se mohou postavit (zlo)fadu svéta a na-
sledné ho napravit'. Systematickd pozornost je
komikstim a jejich u¢inkdm pfi uceni vénovana

1 Neni bez zajimavosti, Ze v této dobé byly vydany prvni
edice komiksti Superman nebo Batman (srov. Munier,
2000, 5. 27).

DO VYUKY

od 70. let 20. stoleti. Od pocatku tohoto obdobi
jsou komiksy odborniky zkoumany jako kom-
plexni sdéleni, jejichZ porozuméni vyzaduje ro-
zvinuti specifickych kognitivnich dovednosti -
zvladnuti soucasné interpretace textu i obrazu?
(Hempelmann & Samson, 2008, s. 611-612).

Vyznam komikst pro soucasné
vzdélavani

V soucasnosti je vyuzivani komikst jako didak-
tickych prostredki intenzivné rozvijeno napii-
klad v oblasti pfirodovédného vzdélavani. Tento
trend je patrny spiSe v zahranici, ale postupné se
prosazuje i v domdcim prostiedi. Jak vysvétlu-
je Radoo (2006, s. 571), potencial komiksu pro
pfirodovédné predméty vyplyva ze skutecnosti,
ze uceni v této oblasti vyzaduje nejen motivo-
vané zaky, ale rovnéz bohaty repertodr ,,ndpa-
da® jak napomahat zakovskému porozuméni,
jez je predpokladem k uceni. Vyznam komik-
su pro prirodovédné vzdélavani lze ilustrovat
iv souvislosti s problematikou tzv. net generace
(Trnova, 2012). Potvrzuje se, Ze ,studenti net
generace” se sice dokazi efektivné pohybovat
v nadbytku dostupnych informaci, ale soustte-
déna interpretace (dlouhych textovych pasazi)
jim muze ¢init obtiZe (srov. Hosler & Boomer,

2V anglosaské literatute jsou tyto dovednosti ozna¢ovany

pojmem ,,multiliteracy
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2011, s. 309). Komiks proto predstavuje prilezi-
tost, jak tuto dovednost rozvijet.

Kaboom a prask aneb Zvlastni ,,fec¢“
komiksu

Naézort a pohledii na komiks existuje cela rada.
Nabizi se proto otazka, co si pod komiksem
vlastné predstavit. Odborné je komiks popiso-
van jako tzv. sekvenéni umeéni,’ mezi ,,vyznava-
¢i“ je v8ak chapdn spise jako ilustrovany a cas-
to humorny pfibéh. V tomto ¢lanku pii snaze
o popsani eduka¢niho potencialu komiksu ope-
rujeme s tzv. comics strip. Jde o kratky komiks
sestavajici z nékolika policek tvoticich zpravidla
pruh. Jednd se také o formu komiksu, s niz se lze
setkat nejcastéji. Vymezujeme se tak viici jinym
formam komiksu jako napf. editorial cartoon,
ktery paroduje politickou situaci, nebo gag car-
toon, coz je kresleny vtip sestavajici z jediného
obrazku.

Rozpoznavacim znakem komiksu je jeho
~re¢“ spocivajici v osobité kombinaci obrazkd
a kratkych textt (tzv. bublin). Podle Hempel-
manna a Samsonové (2008, s. 614-615) je fe¢
komiksu utvafena zejména specifickou sym-
bolikou spocivajici napriklad v zamérném
zkreslovani zobrazovanych objektll, vyrazné

3 Obsahové sdéleni komiksu je zprosttedkovavéno uspo-

fadanou fadou (sekvenci) obrazk.
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barevnosti anebo rychlé zméné perspektivy.
Tyto vlastnosti prispivaji k tomu, ze klicova
myslenka komiksu muze byt prezentovéna jako
uceleny pribéh.

Klady a zapory uziti komiksu
ve vyuce

Potencidl komiksu pro pfirodovédnou vyuku je
zjevny. Praktické vyuzivani komiksu ve vyuce
véak miize prinaset i rizika. V tabulce 1 proto
nabizime prehled, ¢eho by si uditelé pfi tvor-
bé a vyuzivani komikst ve vyuce méli vSimat
a ¢emu by se naopak méli vyvarovat.* Inspi-
raci nam byly myslenky odbornikii zabyvaji-
cich se otdzkami vyuzZivani komikst pro tcely

4 Pfi¢emz vyroky v tabulce nemuseji mit nutné opa¢nou

polaritu.
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vzdélavéni (napt. Ozdogru & McMorris, 2013;
Trnova, 2013).

Vyse jsme popsali hlavni pfinosy a rizika ko-
mikst jako didaktickych prostredkd. V ur¢itém
smyslu jsme se tak pokusili o naznaceni jed-
noduchého postupu pro pouzivani komiksi ve
vyuce. V navaznosti na to se proto dale podrob-
néji zaméfime na popsani postupu, jak komiks
pro ucely vlastni vyuky prakticky vytvotit pro-
stfednictvim jednoduchého a volné dostupného
webového prostredi.

Jak vytvorit vlastni komiks pro ucely
vyuky snadno a efektivné

Pokud se u¢itelé rozhodnou pro tvorbu vlast-
niho ,didaktického komiksu®, méli by nejdtive
zvazit, jaka vyukova témata jsou pro tento ucel
vhodnd. DtileZité je zejména to, aby vybrané

Tabulka 1: Ptinosy a rizika vyuzivani komikst ve vyuce

Prinosy

Rizika

Komiksy predstavuji netradi¢ni didakticky prostredek,
ktery muize ziky silné motivovat. Uvoliiuje také obavy
a napéti, coz se mize pozitivné odrazet ve vztazich mezi

zéky a uditelem.

Vybér uciva a zatazovani komiksu je viak nutné zvazit.
Nepromysleny komiks miize vést ke sniZovani vérohodnosti
vyuky (zejména z pohledu nadanych zaka).

Diky souhfe obrazki a textu v komiksu miize byt
ucivo zZakim prezentovano vice soudrzné (napt. pribéh
zasazeny do zajimavého prostredi).

Ptinos komiksu ve vyuce je v§ak podminén interpreta¢nimi
dovednostmi zaki. Dulezity je soulad mezi zimérem tviirce
komiksu a smyslem pro humor u zaku.

Povaha komiksu umoziiuje, aby v prezentovaném

utivu byly rozli$ovany riizné Ghly pohledu. Zakovské
predstavy tak mohou byt snadno porovnavany s pohledy
odborniki (obsazenymi v komiksech).

Neni-li v§ak komiks vytvafen zodpovédné a na zakladé
dobré znalosti vyukového tématu, miize sklouzavat
k povrchnimu popisu prezentovaného uciva anebo

reprodukovéni predsudku.

»Re&“ komiksu vychdzi vsttic predstavim a mysleni
zaki. Komiksy se tak Zakim mohou jevit jako vice
srozumitelné, v porovndni napt. se slozitymi obrazky

v ucebnicich (abstraktni schémata, diagramy ad.).

Porozuméni ,,fe¢i“ komiksu ale vyzaduje ur¢ity cvik. Pro
zaky tak muze byt zpocitku ndro¢né, odlisit hlavni sdéleni
od méné dulezitych.

Praci s komiksy lze chapat jako originalni u¢ebni
aktivitu, kterd muze byt do vyuky zarazena jako prvek
pedagogického konstruktivismu. Vytvatreni komiksu
totiz od zakt vyzaduje zapojeni vlastnich zkuSenosti

a porozuméni osvojovanému ucivu.

Pokud tvorba komiksu ve vyuce neni dostate¢né
promyslena (napf. vzhledem k vyukovym cilim), nemusi
se prinos komiksu projevit a zajem zaki se miize naopak

snizit.
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Obrdzek 1. Prosttedi pro tvorbu komiksu na rexto.cz.

T O WETwaeTTe Ly TS weriy

Qoo |omm s

Treni miize byt uzitecné
bez néj bychom nebyli schopni chodit,
kde se ndm zachce, pouze bychom klouzali z
mista na misto. Ale €3 miize zHiZit pohyb

KdyZ se veci

pohybuji vzduchem

téma nebylo pfili§ komplikované. V ptirodo-
védném vzdélavani se vSak témata pro komiks
pfimo nabizeji. Jde napiiklad o abstraktni té-
mata, u kterych je prezentovani prostfednic-
tvim ,,klasickych® didaktickych pomticek slozité
nebo z pohledu zikdi malo zazivné. Vytvareni
didaktického komiksu se muiZe na prvni pohled
jevit jako naro¢ny tkol vyzadujici ¢as a nadani.
Usnadnénim jsou vSak rozmanita a volné pii-
stupna webova prosttedi.

Prostiedi pro tvorbu didaktického komik-
su lze nalézt napriklad na adrese www. rexo.
cz. Jedna se o internetové stranky zamétujici se
na volnocasové aktivity déti a jejich soudasti je
i jednoduché prosttedi pro vytvareni komiksii.
Vyhodou oproti jinym prostfedim je uzivatelsky

. viipdlku
.. theni se velmi sniuje

ptijemné provedeni, jez umoziuje vytvorit ko-
miks ve ¢tyfech hlavnich krocich, a také $irokd
paleta nastroju pro vytvoreni vlastniho komiksu
(viz obrazek 1).

Zminované prostiedi jsme pfi tvorbé didak-
tického komiksu vyuzili i v nasem ptipadé. Ob-
sahem nami vytvoreného komiksu bylo ucivo
fyziky. Konkrétné se jednalo o vyukové téma
fyzikalni tfeni (obrazek 2). Téma fyzikalni tfeni
bylo vybrano proto, zZe se jedna o ucivo, které
je pro zaky mnohdy obtizné uchopitelné a mize
vést k nepfesnym predstavam (srov. Trna, 2011,
s. 100-103). Pti vytvafeni komiksu jsme postu-
povali dle doporuceni popisovanych v odborné
literatute. Jedna se o rady, které mohou slouzit
jako obecny navod, jak by ucitelé méli pti tvorbé
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fungujiciho didaktického komiksu postupovat
(Keogh & Naylor, 1999 ad.).

Vedle promysleného vytvareni je pro uspéch
komiksu dtilezitd také ujasnéna predstava o jeho
vyuziti ve vyuce. Déle proto nabizime ukdzku
vzorové vyucovaci hodiny s vyuzitim komiksu.
Jedna se o vyucovaci hodinu fyziky na druhém
stupni zékladni $koly, pfi niZ byl komiks zapo-
jen jako prvek konstruktivisticky pojaté vyu-
ky. Smyslem bylo motivovat zZdky k tomu, aby
se prostifednictvim tvorby komiksu vyukovym

Tabulka 2. Ptiklad vyuziti komiksu ve vyuce
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tématem hloubéji zabyvali a lépe mu porozu-
méli (viz tabulka 2).

Didaktické navrhy na vyuziti
komiksu ve vyuce

Vyuziti komiksu je mozné zvazovat i vzhledem
k jednotlivym fazim vyuky. Naptiklad v ivodni
fazi hodiny mtize komiks slouzit jako motivacni
prvek k navozeni ,vnimavé“ atmosféry a upou-
tani pozornosti zaku k ucivu. V expozi¢ni fazi

v kazdodennim Zivoté

Téma: Fyzikalni tieni a jeho vyznam Cilova skupina: Zaci 7. ro¢niku ZS, nizsi roéniky gymnazit

Aktivita
Vytvéteni fyzikalniho komiksu jako
prvek konstruktivisticky pojaté vyuky

Pouzité metody

Heuristickd metoda, skupinové prace, motiva¢ni rozhovor

Téma RVP
Clovék a ptiroda (fyzika)
Pohyby téles, sily - treci sila, smykové

Casova naro¢nost
Vyukova aktivita 45 minut nebo dle uvazeni vyucujiciho; vyukové téma: 1-2
vyucovaci hodiny

DO VYUKY
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Provedeni vyukové aktivity

Nejdtive zvolime vyukové téma, které povazujeme za vhodné pro vyukovou
aktivitu s komiksem. Promyslime vyukovy cil, k némuz mé zapojeni komiksu
do vyuky sméfovat.

Vyukovou aktivitu zah4jime motiva¢énim rozhovorem. Z4ky sezndmime

s naplni vyucovaci hodiny a predstavime pracovni postup.

Pozaddme zaky, aby vytvotili pracovni skupiny s rovnomérnym poc¢tem ¢lent.
Zaky aktivizujeme a zopakujeme, co o tématu tient jiz védi; resp. co se naudili
v predchazejicich hodinach (napf. brainstorming). MiZeme také zaradit
ukazky raznych typa komiksu s ptirodovédnou tematikou.

Pracovnim skupindm zadame ,,pojmy/voditka‘, odkazujici k tématu tfen,
které md vytvareny fyzikdlni komiks obsahovat. MtiZeme vytvofit vice variant
zadéni pro jednotlivé skupiny.

Spole¢né s komiksem mohou Zdci vytvaret i kvizové otédzky pro spoluzéky.
Praci zaka ve skupindch koordinujeme. V ptipadé potfeby Zakum zopakujeme
potiebné informace.

Po dokonceni skupinové prace vytvorime prostor pro prezentaci vytvorenych
komikst.

Skupiny piedstavuji vytvorené komiksy a spoluzakiim obhajuji hlavni
myslenku svého komiksu. Zaroveit mohou pokladat dopliujici kvizové otazky
k tématu tieni. Reeni otdzek miZe byt ukryto ve vytvoreném komiksu.

V zéavérené fazi aktivity vytvorime prostor pro zpétnou vazbu a diskusi zaka.

Ukoly pro fixaci uciva

Vybereme nejvice povedené komiksy a zopakujeme hlavni poznatky tykajici se
tématu fyzikalniho tfeni. Miizeme pouzit také kvizové otazky, jez zaci vytvorili

ve skupinach.

treni, ovlivitovani velikosti tfeci sily

Vv praxi

Cil vyukové aktivity

Zéci budou aktivizovani pti uceni se obtiznému fyzikdlnimu tématu.

Pfi vytvafeni komiksu zaci porozumi problematice fyzikalniho tfeni. Odhali
souvislosti mezi tfenim jako fyzikalni veli¢inou a jeho nezbytnosti pro
kazdodenni Zivot.

V ramci mezipfedmétovych vztaha si Zaci uvédomi vyznam tfeni v riznych
oborech (napft. biologie - lidsky organismus, chemie - vlastnosti latek,
zemépis — procesy v prirodni sféfe, vytvarnd vychova - vytvarné techniky).
Pfi skupinové praci Zaci rozvinou své komunika¢ni dovednosti a schopnost

vzdjemné spolupracovat.

Motivace k vyukové aktivité

Ukazka uvodniho rozhovoru:

Treni je zakladni fyzikalni jev, ktery se projevuje pti kazdé lidské ¢innosti.
Setkdvame se s nim bézné a pravidelné. Bez fyzikalniho tfeni bychom nemohli
vykonavat aktivity, které jsou pro nds samoziejmé.

Zdci vyjmenuji priklady lidské cinnosti, pti nichZ se tfeni projevuje. Zdci
navrhnou zpiisoby, jakymi lze tfeni mérit a zaznamenat.

I pres to, ze je tfeni dilezité, je pro nas obvykle obtizné ho pozorovat anebo
uchopit. V dnesni hodiné si proto téma tfeni vysvétlime netradi¢nim
zpusobem. Pokusime se vytvorit fyzikalni komiks na téma tfeni.

Motivac¢ni otazky:

Kdo je priznivcem komiksu? Co se vam na komiksech libi? Jaké jsou podle vis
hlavni viastnosti komiksu?

muize komiks fungovat jako atraktivni prostte-
dek napomahajici didaktické transformaci ob-
tizného uciva do prijatelnéjsi podoby pro zaky.
Béhem fixa¢ni faze potom muize odpovidajicim
zptisobem ztvarnény komiks® napomahat pfi
opakovani a upevinovani nauceného. Vyuziti
komiksu jako didaktického prostredku se vsak
nabizi i v jinych rovinach, které s vyukou sice
pfimo nesouviseji, ale jsou neméné dilezité,
protoze napomahaji ,,naladéni® zéka k uceni
anebo pfedstavuji pozadi pro rozvijeni ,kom-
petenci®. Utitelé tak mohou uvazovat o zapojeni
komiksu s cilem: (1) rozvoje socidlnich doved-
nosti — v pfedem zvoleném obdobi 8kolni vyuky
(napt. na pocatku $kolniho roku) mohou Zaci
vytvéret ,,autobiograficky“ komiks zndzornujici
jejich zazitky, rodinu ¢i konicky; vytvoreny

5  Naptiklad zdmérné nedokonceny (resp. nespravny)
komiks, vybizejici ziky k promysleni a dokresleni

spravného feseni.

komiks je nasledné obhajovan pred spoluzaky;
(2) podpory tymové spoluprice - vytvareni
komiksu muize byt pojato jako skupinova vyuka;
zaci vytvori skupiny a spole¢né vytvareji komiks
na urcité téma; (3) rozvijeni kreativity Zdkii —
komiks Ize vyuzit k podporte tvorivého mysleni
a rozvoji dovednosti propojovat mezi osvo-
jenymi znalostmi; (4) procvicovini vystupovini
na vefejnosti — studenti mohou byt pozadani,
aby vlastnoru¢né vytvoreny komiks prezen-
tovali spoluzdkam, pfipadné aby vytvorené dilo
vyjadrili jinou umeéleckou formou napfiklad
prostfednictvim dramatické scénky.

Zavér

V ¢ldnku jsme se snazili predstavit komiks jako
neotfely a atraktivni didakticky prostredek, je-
hoz potencial pro prirodovédnou vyuku spo-
¢iva nejen v motivaci zdkd, ale také v navozo-
vani pozitivni atmosféry, jez mize napomdhat
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uceni. V domdacim prostfedi je vSak vyuzivani
komiksu pro ucely vyuky stale spiSe omezené.
Pri¢iny této skutecnosti lze spatfovat napriklad
v originalité pfistupu anebo v prozatim mélo
propracované metodice. Ucitelé se tak v sou-
vislosti se zapojovanim komiksi mohou obévat
ztraty kontroly nad vyukou nebo nenaplnéni
zamyslenych vyukovych cili. Ukazali jsme viak,
Ze tvorba a zafazovani komikst do vyuky neni
nijak slozita a lze ji pomérné dobie zvladnout.
Pokud se tedy kreativni ucitelé rozhodnou vy-
zkouset aktivity spojené s komiksem ve vlastni
vyuce, mohou ji tak zatraktivnit v oc¢ich svych
74kl a zaroven ji priblizit konstruktivistickému
pojeti.
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Vyuziti portfolia ditete
jako diagnostického nastroje
pti pfechodu z MS na ZS

Jako ucitelka matefské $koly jsem se zabyvala
myslenkou, jak zptehlednit informace o vyvoji
ditéte, které by mi lépe pomohly orientovat se
v mife pokrokil a poodhalit oblasti, které vyza-
duji individualni praci s ditétem. Praxe mi po-
stupné odkryvala alternativy naklddani s témito
informacemi. Setkala jsem se s riznymi forma-
mi shromazdovani informaci o vyvoji ditéte.
Slouzi k tomu vlastnoru¢né vyrobené papirové
desky opatfené znackou ditéte, kosiky, zaklada-
ci boxy, desky. Vétsina praci viak byla opatfena
pouze datem a soubory slouzily pro ukladani
pracovnich listi predskolniho ditéte, jiné zahr-
novaly pouze kresby ditéte. Poznamky z pozo-
rovani kreseb ¢i vyhodnoceni ¢innosti chybélo.
Zde se zrodily poc¢atky mych tuvah o zakladani
dokumentt, jimiz bych mapovala rozvoj osob-
nosti ditéte. Rozhodla jsem se vénovat formé,
obsahu i procesu prace s portfoliem ditéte.
Smyslem portfolia je mapovani vyvoje dité-
te prostfednictvim obsahové analyzy produktii
ditéte a rtznych zdznama o ném. Zachycova-
ni promén tohoto vyvoje a zjistovani pripad-
nych problémovych jevil. Portfolio ma nékolik
funkci, od toho se odviji jeho typ: sbérné, tedy
shromazdéni vseho, co dité vytvori; vybérové, tj.
vybér praci, které s ditétem vybereme jako zda-
tilé, a diagnostické, které podava prehled o po-
krocich ve vyvoji ditéte. Z hlediska formy se
nabizi otazka, jak by mélo takové diagnostické
portfolio spravné vypadat, aby skute¢né plnilo
svou funkeci. Neexistuje zadny jednotny vzor
pro jeho podobu. Portfoliem miize byt kniha,

slozka, krabice, do niz zahrnujeme rtizné doku-
menty, pracovni listy, obrazky, kresby, fotogra-
fie, poznamky, vSechny dokumenty, ilustrujici
pokroky ditéte. Smysl portfolia neni v jednoté
podoby, ale v obsahu. Pokud si od pocatku pro-
myslime jeho ucel a obsahové zamétfeni a pecli-
v¢ jej vedeme, pak je prace s nim v dalsich fa-
zich mnohem jednodussi. Uz ve své bakalarské
praci, kterd byla zaméfena na diagnostikovani
Ctytletého ditéte, jsem se také zabyvala mys-
lenkou, kterou jsem pozdéji realizovala, a to
jak vytvorit ustalenou podobu diagnostického
portfolia, kterd by usnadnila praci v matefské
S$kole a prispivala k rozvoji ditéte a k odhale-
ni pripadnych problémovych jevi. Uvazovala
jsem o tom, Ze by dokumenty mély byt ulozeny
v jednom svazku, s moznosti dalsiho doplno-
vani, vpisovani, chronologicky sefazené, tedy
oznacené daty, pfipadné s komentafem, porize-
nym z pozorovani a slozené z obdobi, ktera jsou
dilezita pro porovnani a pozdéjsi vyhodnoceni.
Hlavnimi kritérii byla pfehlednost a jednodu-
chost zptlisobu zakladani. Z hlediska podoby
by méla byt ponechdna ucitelkdm svoboda pro
tvofivé vyjadreni.

Moje zkuSenosti s vedenim
diagnostického portfolia

Béhem své praxe jsem vyuzivala pevné desky
s poradacem. Vnimam je jako pfehledné, umoz-
nujici opétovné vkladani a vyjmuti dokumentd,
skladné a usnadnujici vyhledavani dokumentt.
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Manipulace s pofadatem je velmi jednodu-
cha a dovede s nim pracovat i predskolni dité.
Z mého pohledu funguje i z hlediska ucelenos-
ti, coz znamend, ze vSechny informace o ditéti
jsou pohromadg¢, v jedné slozce. Vkladat muze-
me volné i napf. kresby ditéte vétsiho formatu,
pokud je doplnime popisem a vlozime na misto
tomu urcené.

Soucasti kazdé détské prace je popis, cil i za-
dani. Popis probiha dvoji formou: vpisovanim
pfimo k jednotlivym pracim ditéte, popripadé
je uzita ,listeckovd“ forma, kdy na malém listu
papiru pripevnéném primo k obrazku miizeme
popsat cil, zadani, pribéh vypracovani zadané
prace. Praci ditéte dopliujeme i vlastnimi ko-
mentafi.

V praxi se mi vyplatilo rozdélit portfolio
v deskach na dvé obdobi. Zahrnula jsem obdo-
bi: fijen az leden a bfezen az ¢erven. Zamérné
jsem vypustila mésice zafi a unor, které jsou
ponechany na adaptaci. Uvédomuji si vSak, ze
i sledovani ditéte v adaptacnim obdobi je vel-
mi vyznamné a Ze je tedy vhodné vést portfo-
lio od samého zacatku - od ptichodu ditéte do
MS & zahdjeni $kolniho roku. Kazdé obdobi
obsahovalo zaznamy pribézného pozorovani
s ¢asovym vymezenim a v nékterych pripadech
i ukazky zptisobu pomoci ditéti, interpretova-
n4 zjisténi v problémovych oblastech (v tomto
pfipadé konkrétné v oblastech hrubé motoriky
a socialni oblasti), diagndzu, opatfeni zvolena
ve spolupraci s rodici a vypracovani individual-
niho vzdélavaciho planu.

Portfolio mizeme opatfit znackou, kterou
dité ma v materské Skole. Pfipadné si jej dité
samo ozdobi vlastnim obrazkem. Po obsahové
strdnce bych volila jednotnost, protoze chci dité
diagnostikovat, mit pfehled o jeho pokrocich,
o jeho vyvoji. Déle jsem rozdélila portfolio do
tfi ¢asti podle ¢asového pribéhu diagnostické
¢innosti, které jsem barevné odlidila na doku-
mentaci vstupni, pribézné a zavérecné dia-
gnostiky.

Vstupni diagnostika

Obdobi bfezen 2012 zahrnuje ukazky ze vstupni
diagnostiky, jejimz cilem bylo zji$téni informaci
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o vyvoji ditéte pfed ndstupem do materské
$koly a zdznam informaci o zpusobu vychovy
v rodiné. Diagnostika probihala metodou krat-
kodobého pfimého pozorovani ditéte a pro-
sttednictvim polostrukturovaného rozhovoru
(vypracovan dle odborné publikace Olgy Ze-
linkové, 2001, s. 32-34) s rodici, ktery se opiral
o zji$téni osobni a rodinné anamnézy. Soucasti
je prozatimni zavér z pfimého pozorovani a roz-
hovoru s rodici.

Ukazka z osobni anamnézy

Lucinka zacala chodit teprve ve tfindcti mésicich,
den poté si zlomila nohu. Po $esti tydnech sadry se
ucila 1ézt béznym zplsobem, tahala nozku bokem,
jak byla zvykla ze sadry. Méla obavy se pustit, chodit
bez psychické opory zalala aZ v roce a ptl. Neméla
zdjem o obraceni, pozdéji ani lezeni a §plhdni vzhiru,

jak byvé u déti bézné.

Ukazka z rodinné anamnézy

S Lucinkou si hraji viichni: maminka, tatinek, babic-
ka, diive déda, sestfenice. Nyni kamaradi ve $kolce
- mé zde dva nejlepsi kamarady. Nejvétsi divéru ma
k rodiné, tane¢nikiim z tréninku. Lucinka je chva-
lena, kdyZ se hezky naji, oble¢e nebo splni jiny tkol
- uklidi, poslechne. Samoziejmé za pékny obrazek
nebo jiny povedeny vytvor. Na Lucince se rodi¢tim
nejvice libi, jak roste a vyviji se v osobnost.

Ukazka zaznamu

diagnostické ¢innosti ucitelky

Lucie si s détmi od zac4tku dochdzky do materské
$koly nehraje. Jeji hry jsou vét§inou zaméfeny na
vlastni improvizaci. Zvladé zorganizovat vlastni hru,
kterd ma nékolik postav, za které mluvi. Vytvari si
vlastni svét, do kterého nerada nékoho pousti. Ten-
to svét si vytvaii i ve chvilich, kdy se musi oblékat
nebo jist. U jidla, oblékani ¢asto pottebuje asistenci
ucitelky, kterd ji k dané ¢innosti musi pobizet. Lucie
je velmi inteligentni, kresba postavy obsahuje detaily,
zvladne i postavu z profilu. Md bohatou fantazii a své
obrazky vidy ohodnoti. M4 velmi dobrou prostoro-
vou a matematickou predstavivost. Ve svém véku
Cte a zvladd nédsobeni ¢isel, zvladd i psani tiskacich
pismen (ukazka z piimého pozorovani). Recovy
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vyvoj se opiral o znakovéni od osmi mésict, v deseti
mésicich zacala znaky pouZivat. V roce a ptl méla
osmdesdtiznakovy slovnik, pouzivala Ctyficet jed-
noduchych slov a znala patndct velkych pismen. Ve
dvou letech si osvojila mald pismena a ve tfech a ptl
letech zacala ¢ist po slabikdch (ukédzka z rozhovoru
s rodici).

Zjisténi

Nerovnomérny vyvoj v oblasti socializace. V so-
cidlni oblasti se projevuje introvertni chovéni,
samostatnost pti hfe, nevyhleddvdni kontaktd
s ostatnimi détmi. Pokud Lucii hru nékdo narusi,
je agresivni. Vytvari si vlastni svét, do kterého ne-
rada nékoho pousti. Do hry zapojuje pouze rodice
a babicku s dédou, lidi, ke kterym ma davéru a citi

v nich oporu.

Opatfeni
Snaha o zapojeni Lucky do kolektivu, nalezeni ka-

maradu.

Priabézna diagnostika

Do pribézné diagnostiky zahrnujeme zdznamy
z pozorovani, diagnostické listy, kresby, fotogra-
fie, rozhovory s ditétem, videonahravky a dal-
81 materidly, jimiz dokladujeme rozvoj ditéte
v pribéhu dochazky do matetské skoly. Vkladat
mizeme téz postrehy rodici i jinych pedagogd,
trenérti zdjmovych krouzki i odborniki specia-
lizovanych pracovist.

Materialy doporucuji doplnit o ¢as, datum
a také o zptisob reseni dané situace. K danému
zapisu se mizeme pozdéji vratit, zamyslet se ne-
jen nad ditétem, ale i nad zptisobem vlastniho
jednani. Zapis je tfeba uskutecnit v den, kdy se
situace odehrdla. Pamét je kratkodobd a postup-
né se vytraci potfebné informace.

Brezen - Cerven 2012

Pribézné jsem v obdobi ¢tyf mésicti pofizovala
formou terénnich zapiskd zdznamy z pozorova-
ni ditéte.
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Ukazky terénnich zapiski

20. 3. 2012, ¢as: 10.30-10.40 — Lucie si hrala venku
s dvéma kamarddkami. Najednou zadala kficet: ,Vy
jste mé rozplakaly, jste z1é, ja si s vami hrat nebudu.“
A strkala do nich a kopala. Cekaly jsme, jak situace
bude vypadat dél. Lucie stale kii¢ela a kamaradky
ndm ptisly fict, Ze jim Lucie ubliZuje. Zavolaly jsme
ji k sobé. ,,Co se stalo, vidime, jak kamarddkam ubli-
Zujes, co té rozzlobilo?“ zeptaly jsme se. ,Oni si se
mnou nechtéji hrat na masinku a rozplakaly mé,*
odpovédéla. Snazily jsme se ji vysvétlit, ze ne vzdy
se podafi dohodnout na hfe, kterd by se druhému
libila. ,,Ale ja chci si hrat na masinku,“ stala si na
svém. — ,,Ale kamaradky si na tuto hru hrét nechtéji,
tak jak bychom to vyfesili jinak? - ,,J4 nevim,“ fek-
la a odegla. Situaci se vyfesit nepodatilo, Lucie stale
plakala a byla v tstrani, kamaradky odesly a hraly si
dale spolu.

Z pozorovani jsem vyvozovala potfebnd opat-
feni a sledovala jejich vliv na osobnost Lucie.
Drobna zlepseni se zacala objevovat az v fijnu
2012. Z obdobi bfezen - ¢erven 2012 jsou tyto
prozatimni zavéry v socidlni oblasti:

Lucie si hraje se tfemi kamaradkami (Terez-
ka, Julinka a Gabinka). Hra je vSak zcela v re-
zii Lucie, pokud ji kamaradky nejsou schopné
pfijmout, dochazi ze strany Lucie k agresivnimu
chovani (kope, bouchd, mnohdy dochazi i ke
$krceni). Ma potize pozadat o pomoc kamarady
i ucitelky. Vétsinou place, zZe danou véc nezvlada.

Opatfeni pro dalsi obdobi

Nadile se zaméfujeme na podporu v oblasti so-
cialni. Pro rozvoj problémové oblasti byl doda-
te¢né vytvofen individualni vzdélavaci plan.

Rijen - leden 2013

V pribéhu obdobi fijen 2012 - leden 2013 jsme
se zaméfili na rozvoj ditéte podle IVP. Ke sle-
dovani jeho pokroki jsme zvolili metodu struk-
turovaného pozorovani a terénnich zapiska.
Vychodiskem pro strukturované pozorovani se
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stala zjiSténi ze vstupni diagnostiky prostfednic-
tvim nestrukturovaného pozorovani. Soustfedi-
la jsem svoji pozornost na kategorie, které jsou
podstatné pro cil pozorovani. Vytvorila jsem
pozorovaci arch s nasledujicimi kategoriemi pro
oblast socializace: fe$i konflikty dohodou, pozi-
tivné se projevuje viici ostatnim, zapojuje se do
kolektivu, spolupracuje s ostatnimi. Dale jsem
pokracovala v zdznamech z pozorovani pomoci
terénnich zapiska.

Vystupni diagnostika

Z vystupni diagnostiky (na konci piedskolniho
vzdélavani) je vhodné dokumentovat celkovy
rozvoj ditéte ve vztahu ke $kolni zralosti. Pra-
covni listy, vytvarna dila, videonahravky, foto-
dokumentace ritiznych produkti ndm pomo-
hou pti tvaze nad skolni pripravenosti ditéte.
Diagnosticky material by mél zahrnovat pét
hlavnich oblasti rozvoje Skolni zralosti: mate-
matickou predstavivost, sluchovou a zrakovou
percepci, grafomotoriku a prostorovou orienta-
ci; dale pak pripravenost ditéte v oblasti socialni
a osobnostni. Materidly z vystupni diagnostiky
mohou byt cennymi zdroji dat pfi zépisu do 1.
ro¢niku zékladni $koly jak pro budouci uditele,
tak pro odborniky k posouzeni $kolni zralosti
a pripravenosti ditéte.

Zavér pro socialni oblast

Vyrazné zlepSeni v socidlni oblasti. Lucii zapoju-
jeme prostfednictvim jejich schopnosti do spolu-
prace s détmi a tato metoda se nam osvédcuje. Ve
tfidé si jiz také oblibila nékteré kamarady, které
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Mgr. Iva Hegrovi je ucitelka v MS Benesovo namésti
v Pardubicich.

rousarovaiva@seznam.cz

sama vyhledavd, a zapojuje se s nimi do spole¢né
¢innosti. V problémovych situacich, které jiz zna,
uplatiiuje naucena feseni a zvlada je s klidem.

Ukazka rozvoje spoluprace s ostatnimi

20. 11. 2012, ¢as 13.30-13.45 - Lucie si méla za tkol
vybrat ¢tyti kamarddy, se kterymi bude na daném
ukolu spolupracovat. Zvladla kamaréady oslovit i po-
7adat o spoluprici. Tato skupina déti dostala dva
obrazky. Prvni obrazek predstavoval krajinu plnou
nesmysli, které mély spole¢né najit. Druhy obrazek
predstavoval dvé osoby v riiznych komunikaénich
situacich. Spole¢né mély déti vymyslet, co si v jaké
situaci mezi sebou lidé povidaji. Zvladla naslouchat

ostatnim, sama ptindsela nové podnéty.

Zavér

Prostfednictvim portfolia miizeme ovliviiovat
utvareni osobnosti ditéte, budovat jeho sebeu-
ctu, ktera je dilezita pro budouci zivot kazdého
¢lovéka. Vyznam portfolia spatfuji ve spolupraci
ucitele s rodici i s ditétem. Jak v matetskych, tak
i v zékladnich $kolach bych doporucila portfo-
lio jako podklad pro individudlni schizky uci-
tele s rodi¢i a ditétem. Dale povazuji portfolio
za podpiirny diagnosticky material, ktery muaze
poslouzit pfi zapisu ditéte do 1. tfidy, pfi na-
vstévé poradny ¢i specialniho zafizeni. V téchto
pfipadech by mélo mit prostor k vyjadfeni pfe-
devs$im dité, mélo by uvazovat o tom, co se mu
dafi a co méné. Portfolio by tak mohlo slouzit
jako podnét k vytvafeni individudlnich pldnt
pro dalsi uspésnou préci s ditétem. [

PORADNA

04|138 KOMENSKY 51

Skolni zralost

VAS DOTAZ »

Dobry den,

jako ucitelka prvniho stupné se setkdvam
s tim, Ze to, zda jsou déti pfipraveny na $kolni
dochazku, chtéji posuzovat jejich rodice. Protoze
rodi¢e nejsou vyskolenymi odborniky v zjistova-
ni $kolni zralosti, chci se zeptat, na zakladé ¢eho

NASE ODPOVED »

Zakladni otazkou, kterou fesi rodice budoucich
prviackd, je, zda je dité dostatecné ptipravené na
pozadavky prvni tfidy a zda md tedy nastoupit
letos, nebo o rok pozdéji (mensina rodict také
zvazuje drivéjs$i nastup) a jak zajistit, aby dité
v prvni tfidé uspélo, aby se mu tam vedlo dobre.
Na zdkladé ceho se ma rodi¢ rozhodovat?
Kdyby byla skola absolutné jednotna a kon-
stantni (tfeba tim, Ze by v ni ucily pocitace), bylo
by jednodussi i nase rozhodovani. A pokud by
byli stejné unifikovani i rodice, byla by odborna
uvaha o Skolni zralosti jesté snadnéjsi a odvijela
by se vylu¢né od vlastnosti a dovednosti ditéte.
Jenze obrovska rozmanitost déti se potkava se
stejné obrovskou rtiznorodosti ucitelt a rodict
i podminek, ve kterych se vzdélavani realizu-
je. To véem znacné znesnadnuje rozhodovani.
Kdyz se $ikovné, avsak socidlné nesmélé a vaha-
véjsi dité dostane k pani ucitelce, ktera je rdzna,
rychla, naro¢na, asertivni, mtze dojit k problé-
miim, aniz bychom konstatovali nezralost ditéte.
Kdyz se stejné dité dostane k pani ucitelce, ktera
je klidna, matetska, tak k problému nedojde.
Rodice zpravidla chtéji, aby dité pii jakékoli
¢innosti, do niz se pusti, uspélo a dosahlo dobrych
vysledkd. Plati to i pro dochazku do $koly. Proto
se také snazi uzptsobit podminky tak, aby zvysili
pravdépodobnost takového uspéchu. Intuitivné
citi, a navic maji obdobnou zkusenost i z dosavad-
niho Zivota ditéte, Ze ¢im je starsi, a tedy zralejsi,
tim je s nim lepsi fe¢, vic vydrzi, a tim také lépe
zvlada srovnatelné pozadavky. Navic i psychologie

se mohou ohledné nastupu jejich ditéte do prvni
tridy rozhodnout. Zajimalo by mé také, jaky hlas
by méli v této véci rodice mit a jak by méla vypa-
dat jejich spoluprace s odborniky.

Alice

prinasi presvédcivé doklady pro to, Ze prosté zrani
zlep$uje vykon v konkrétni oblasti.

Prestoze hajim nazor, Ze rodice znaji nejlépe
své dité, protoze zazivaji jeho vyvoj, snimaji jeho
projevy v riznych souvislostech, tak musim pri-
pustit, Ze nemuseji dobfe odhadnout vechny
oblasti relevantni pro uspéch ve $kole. Jenze
o tom, jestli ma pravdu ucitelka matefské $koly,
psycholog poradny nebo rodice, nevi doptedu
s jistotou skute¢né nikdo. Ukaze se to teprve, az
se dité fakticky za¢ne vzdélavat ve Skole. Nékdy
rodice rozhodnou proti presvédceni odborni-
ki, a maji pravdu - ditéti se ve Skole dafi dobfe,
zvlada veskeré pozadavky. S jistotou tedy muze-
me prohlasit, ze dité vykazuje fyzické a psychic-
ké parametry, které jsou obvykle spojovany se
$kolnimi vysledky. Vie ostatni je ve hvézdach.
Proto také rozumny psycholog pracuje s prav-
dépodobnosti. Na zdkladé toho, co jsem zjistil, je
velkd pravdépodobnost, Ze...

Vzhledem k tomu, Ze dlouhodobou odpo-
védnost za dité maji rodice, dal bych na jejich
nazor. Jako psycholog je upozornim na v$echno,
co jsem zjistil, ukdzu mozné klady i ptipadna
uskali jejich rozhodnuti, nicméné konecné roz-
hodnuti musi ucinit ten, kdo ma odpovédnost,
cozjsou v mém chapani rodice, i kdyz samoztej-
mé vim, Ze formalni rozhodnuti vydava reditel
zakladni $koly.

PhDr. Viclav Mertin
Katedra psychologie, Filozofickd fakulta
Univerzity Karlovy v Praze
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Krajinou zkusenostna

Knihou Krajinou zkusenostné reflektivniho uceni
¢tenare provazi deset autord. V jeji prvni polo-
viné lze najit teoretické a vyzkumné vhledy do
problematiky zku$enostné reflektivniho uceni,
v casti druhé je vénovana pozornost moznos-
tem aplikace vybranych témat v rdmci pedago-
gické praxe.

Do pomyslného tzemi zku$enostné reflek-
tivniho uceni zve v prvni kapitole Jennifer
Moon, ktera poskytuje ¢tendfi zakladni ramec
pro porozuméni celé knize. Srozumitelnou
a ¢tivou formou vysvétluje, jak probihd proces
uceni se ze zkuSenosti a pro¢ hraje reflexe pri
uceni tak dilezitou roli. Na konkrétnich prikla-
dech ilustruje, jak miize ucitel ve vyuce svym
zakim vytvafet podminky pro aktivni uceni
z vlastni zkuSenosti. V kapitole druhé se Mi-
chal Divi§ vénuje lektorim Prazdninové Skoly
Lipnice a Instruktofi Brno, ktefi vytvareji kurzy
zalozené na platformé zkusenostné reflektivni-
ho uceni. Na zdkladé zjisténi z dotaznikového
$etfeni autor identifikuje nékolik ,lektorskych
typd“ a popisuje, jak osobnostni charakteris-
tiky a motivace k ¢innosti ovliviluji zptisob je-
jich préce. Jan Kolaf se zaméfuje specificky na
lektory, ktefi u rtznych cilovych skupin usiluji
o podporu osobnostné socidlniho rozvoje. Na
vysledcich svého vyzkumu ukazuyje, jak tito lek-
tofi vedou skupinové reflektivni sezeni. Ctenat
si tak mize udélat pfedstavu o tom, jak napf.
ucitel osobnostné socidlni vychovy vede se zaky

RECENZE

Podoby uceni se ze zkuSenosti

— el Moon, J. (2013). Krajinou zkusenostné reflektivniho uceni.
e Brno: Masarykova univerzita.

diskusi tak, aby skrze podnécovani reflektivni-
ho mysleni podporoval jejich osobnostni rozvoj.
Teoretickym prispévkem uzavira tuto ¢ast knihy
Vit Docekal. Zamysli se nad tim, jak se zkuSe-
nostni uceni mtize vhodné doplnovat s vybra-
nym modelem evaluace.

Druhou ¢ast knihy otevira Josef Valenta, jenz
na zakladé pozorovani realizovanych progra-
ma dramatické vychovy rozkryvd rtizné typy
reflexe jejich prtibéhu. Toto rozliSeni uciteltim
umoziuje zorientovat se v moznych zptisobech
prace se zkuSenostmi zakd, pfi dosahovani vy-
tycenych edukacnich cild ve vyuce dramatické
vychovy. Na toto téma navazuje Hana Kasikova,
kterd drama uchopuje jako prostiedek vzdéla-
vani uditeld, jenz muze ucitelim pomoci ,,po-
rozumét sobé samym ve své profesi, vztahim
ve Skole, podstaté své profese, zejména jejich
problematickych mist®. Autorka nabizi nékolik
konkrétnich prikladt pfibéhového dramatu,
které jsou vyuzitelné v profesni piipravé budou-
cich uditelti a v profesnim rozvoji u¢iteldl v praxi.
Hana Horka a Veronika Rodriguezova priblizuji
¢tendfi moznosti aplikace tematické kooperativ-
ni vyuky. Na vybranych ptikladech ukazuji, jak

lze ve vyuce déjepisu vyuzivat ,zivych obrazi®

jako techniky zaloZené na principech zkuse-
nostniho uceni. Béhem vyuky tak Zaci v prosto-
ru zaujimaji spole¢né urcité pozice, skrze které
znazornuji vyznam vybrané historické udalos-
ti a po té své dilo s pomoci ulitele reflektuji
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v tematickych diskusich. V dalsi kapitole se Kar-
la Briicknerovd zaméfuje na to, jak efektivné
pracovat s estetickym zazitkem. Navrhuje proto
patero didaktickych doporuceni, kterd dopliuje
o pét doporudeni pti praci s reflexi estetického
zazitku. Celou knihu uzavira Michal Dubec.
Srozumitelné ctenafi priblizuje, jak mechanis-
my fungovani lidského mozku souviseji s na-
plilovanim bazalnich socidlnich potfeb zaka,
které jsou ,v mozku ‘vnimany’ stejné jako po-
treby hlad a zizen“. Na konkrétnim ptikladu pak
ilustruje, jakym zptsobem miize ucitel s zaky
komunikovat tak, aby jejich primarni socialni
potteby respektoval.

Kniha nabizi podnétna vyzkumna zji$téni,
inspirativni teoretické vhledy a praktickd do-
poruceni z riznych oblasti krajiny zkuSenostné
reflektivniho udeni. Utitelé tak mohou podle
svého zaméfeni a preferenci sahnout po nékteré
z kapitol a vyuzit ji pro vlastni profesni rozvoj
i kazdodenni pedagogickou praxi.

Mgr. Petr Svojanovsky
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Drama je mozné

uchopit jako prostredek
vzdélavani uditeld, jenz
muze uciteliim pomoci
,porozumét sobé samym
ve své profesi, vztahuim
ve Skole, podstateé své
profese, zejména jejich
problematickych mist”.
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Véclav Mertin

Chceme-li sahnout po titulu ndpomocném ve
vychové a vzdélavani déti, nemusime se obavat,
ze nebude co ¢ist. Jde o jednu z nejlépe zaso-
benych oblasti populdrné nauc¢né pedagogic-
ko-psychologické literatury. Orientace v této
oblasti v§ak neni uplné jednoduchs, je tieba se
rozhodnout, zda chceme byt spise ,,linym rodi-
¢em” nebo ,aktivnim prarodi¢em’, zda véfime
tomu ,Ze muzi jsou z Marsu, Zeny z Venuse®
a déti kdovi odkud. Nekter¢ tituly v nds vzbuzu-
ji uzkost, jiné pochybnost, nékdy nds provokuji
a jindy nam pritakavaji.

Vychovné malickosti Vaclava Mertina trvaji
v podstaté na dvou zdsadach, které se v rtiznych
obménach prolinaji celou publikaci. Tou prvni
je fakt, Ze déti je tfeba si uzivat maximalné tady
a ted, a tou druhou, Ze ,,dité nebylo rodi¢tim
svéreno k tomu, aby s nim pracovali jen na uzi-
vatelské drovni jedné stranky navodu® (s. 16).
Pricemz pribézné je ¢tendf udrzovan ve stfe-
hu apelujicim upozornénim, ze se rozhodné
nevyplati podcenit vyznam casu, jeho mnoz-
stvi a pravidelnost, kterou vénujeme vychove
a vzdélavani déti. Pravdépodobnym zamérem
muze byt vyvolat pochybnost o sobé samém
jako rodici. Vénuji se svému ditéti dost, nebo
malo? Budeme-li hledat odpovéd ve Vychov-
nych mali¢kostech, nedo¢ka se nase rozharané
sebevédomi jednoznacné odpovédi. Ve vsech
téch zasadnich, urcujicich a ve svych disled-
cich fatdlnich ,mali¢kostech® nardzime stale
na onu slozitou uchopitelnost détstvi v rukou
dospélych. Priivodce vychovou ditéte do 12 let,
jak zni podtitul publikace, je usporadan spi-
$e jako kaleidoskop zamysleni nad klicovymi
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Velké malé vychovné malickosti

Mertin, V. (2011). Vychovné malickosti: priivodce vychovou ditéte
do 12 let. Praha: Portal.

okamziky a s nimi spojenymi jevy v Zivoté ro-
di¢t a déti.

Kniha je rozdélena do Sesti kapitol. Prvni
nese ponékud matouci nazev Psychologickd te-
orie. SpiSe nez o prehled teoretickych koncepci,
pfistupt a pojmu jde o popis vyznamnych situ-
aci a aspektil, s nimiZ se autor, détsky psycholog
s letitou praxi v pedagogicko-psychologické po-
radné a vysokoskolsky pedagog, setkava a které
podbarvuje obcasnym teoretickym exkurzem.
Tim priblizuje tematiku zejména Siroké vefej-
nosti, tedy rodi¢tim, kterym je publikace pri-
marné uréena. Spole¢né s autorem se mutiZeme
zamyslet nad tim, co déti rodi¢m piindseji a co
od rodic¢t pottebuji, co véechno na dité pisobi,
v ¢em se zménily vychovné pfistupy v posled-
nich letech a také jak souviseji vychovné malic-
kosti v utlém détstvi s budoucnosti ditéte. Vy-
chovné malickosti dle Vaclava Mertina pfitom
zacinaji u pohozenych tasek za dvermi a loudani
se u jidla a kon¢i zamy$lenim nad mladistvym
vrahem. ,Jak mdme poznat, Ze tato malickost
signalizuje u konkrétniho ditéte budouci zlo¢in?“
pté se Mertin. Pomyslny horky brambor pieha-
zuje k rodi¢tim, kteti se dle jeho minéni nemu-
seji bat $patné vyslovené diagnozy, protoze jejich
jedinych tkolem je ,zachytit signal néceho ne-
patfi¢ného a laskavé, bez dramatickych dopro-
vodl, le¢ zcela nekompromisné konat® (s. 76).
Odbornici mohou byt partnery ve vychové déti
rodi¢im. Ale jen takovym rodic¢tim, ktefi casto,
pravidelné a adekvatné reaguji v interakcich se
svymi détmi ve vychovné-vzdélavacim procesu.

Od druhé kapitoly je ¢tenaf provadén obdo-
bim ndroénym pro rodice i jejich déti. Zacatek
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tohoto obdobi je zde polozen jesté pred poceti
ditéte. Kniha kon¢i v obdobi 12. roku ditéte, ne-
vyhybd se dle autora medidlné sledovanéjSimu
zivotnimu obdobi - puberté - nybrz zamérné za-
ostfuje na ptipravu pro toto bourlivé obdobi, pro-
toze jak Mertin piSe: ,,Bylo by naivni domnivat se,
ze puberta se objevuje na zelené louce... (s. 210).
Od vychovnych malickosti se dostdvame
spiSe k prelomovym udalostem détského véku,
jakym je napt. vstup do predskolniho zafizeni
nebo zahajeni $kolni dochazky. Rodi¢tim jsou
nabidnuta témata: opozdény vyvoj feci, bilingvi-
smus, détské lhani a kradeZe, ochrana ditéte na
internetu a dal3i. Pro rodice je zvlasté podptirna
kapitola zabyvajici se situacemi, kdy se ditéti ne-
dafi. Upozornuje na slozitost vyrovnani se s tla-
ky okoli, kterym musi rodice celit, at jde o dobre
minéné rady rodinnych pfislu§nikié, kamarada,
sousedi, tak i odborniki z rad 1ékart, pedago-
gt, psychologt aj. Kapitoly jsou spise kratkym
zastavenim u problematiky, nejednd se o po-
drobnou analyzu zatizenou odbornymi terminy
a nesrozumitelnymi definicemi. Autor vsadil na
Ctivost, a zacilil tak spi$e na neodbornou vetej-
nost ¢tendft. Pfesto vinimam, Ze kniha je urcena
spiSe poucené nez $iroké laické verejnosti.
Vychovné malickosti vaimam jako priivod-
ce nastrahami vychovy. Neprovazi nds po letni
rozkvetlé louce, nybrz nevyzpytatelnym méstem
v aprilovém pocasi, kdy rano nevite, co si obléci,
béhem dne jste prekvapeni kroupami, snéhovou
prehankou ¢i péalivym sluncem. A téméf vzdy
pfijdou na této cesté dopravni vyluky a zbrzdi
vas jarni chfipky, prestoze jste snidali vitamin C
a zodpovédné se oblékali pri predpovédi pocasi,
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ktera tak uplné nevygla. Rétorikou vychovnych
malickosti jste si méli predpovéd oveéfit z jinych
zdroju, sledovat ji pravidelné, volit Gcinnéjsi
pfirozeny zdroj vitaminu C a byt vyzbrojeni
prehledem unikovych cest, protoze dopravni
situace je $patnd vzdy. Apeluje na zodpovédnost
a dislednost dospélych, ¢imz se zda byt vychov-
néjsi, nez si mozna sam autor predsevzal.

Premyslim, pro¢ se v dobré vife autora provést
nékoho vychovou déti od pocatecniho zaméru -
uvédoméni si proc¢ dité chci - pres pfipravu na
to, co pravdépodobné s jeho narozenim pfijde,
az po vstup ditéte do Skoly, vykresluje vychova
déti prevazné jako balancovani nad propasti.
Domnivam se, Ze sumarizace vychovnych ma-
lickosti vedoucich k fatdlnim nasledkam spociva
v dobfe minéném zaméru, podélit se o své boha-
té zkuSenosti z poradenské praxe, tedy zakonité
o zkuSenosti souvisejici s napravou ,vychovnych
preslapti“ nebo absentujicich vychovnych zésa-
hd. Spatfuji v tom vyznamny pfinos této publi-
kace nejen pro rodice a pedagogické pracovniky,
ale pro $iroké spektrum pracovniki v tzv. pomd-
hajicich profesich. Za v§echny jmenujme $kolni
psychology, socidlni pedagogy a socialni pracov-
niky, kterym muize byt kniha ndpomocna v praci
s détmi i jejich rodici. Publikace nepatfi mezi
ty, jeZz oplyvaji optimismem, nerozplyvaji se
$téstim nad détstvim a rodic¢ovstvim a neni ani
prvoplanové podptlirnd. Namisto toho apeluje
na vychovani/vychovanost dospélych, na jejich
ptipravenost a odhodlanost byt détem dobrym,
dospélym rodicem.

Mgr. Lucie Chaloupkovd
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Osobnost a mnohostrannou ¢innost Jifiho Ma-
hena (1882-1939), vlastnim jménem Antonina
Vancury, v Brné pfipomina Mahenovo divadlo,
Knihovna Jitiho Mahena ¢i Mahenova ulice,
v niz sidli Mahentiv pamatnik. A pravé v ném
byla na konci roku 1993 zalozena Spole¢nost
Jittho Mahena, jez si jako své poslani stanovi-
la udrzovani a rozvijeni kulturnich a spolecen-
skych tradic spjatych s Mahenovou osobnosti
a tvorbou, a to v oblastech literatury, divadla
a knihovnictvi.

Vedle prednasek, besed, autorskych cteni
a predstavovani novych knih toto poslani re-
alizuje vydavdnim zpravodaje s nazvem Milif,
jehoz tfindct cisel vyslo v letech 1994-2004.
Po delsi odmlce na konci roku 2012 vydala -
v nové upravé a s jinou koncepci - ¢trnacté ¢islo
a o rok pozdéji prisla s ¢islem patndctym. Jeho
obalku zdobi Mahenova karikatura od Frantis-
ka Bidla a jeho padesat stran obsahuje tfinact
prispévki.

Ctenaf tu kromé redakéniho dvodniho slova
najde naptriklad studii o Mahenové usmévné
korespondenci s Josefem Ladou, pfipominku
sborniku, jimz fada zndmych kulturnich osob-
nosti v roce 1933 oslavila Mahenovy padesatiny,
a fejeton priblizujici Mahenovo uditelské piiso-
beni v Prerové. Nasleduje anketa, ve které pét
osobnosti spjatych s divadlem premitd, pro¢ se
dnes uz neinscenuji Mahenova dramata. Tyto
texty dopliiuje fejeton o Mahenovych krajinach
inspirovany romanem Nejlepsi dobrodruzstvi,
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Zpravodaj Spolecnosti Jiriho Mahena

Mili¥ 15 (2013). Brno: Spolec¢nost Jifiho Mahena.

vzpominky Bohuse Sedldka a Ludmily Vancuro-
vé, jakoz i bilance dvacetileté ¢innosti Maheno-
va pamatniku. Soucasti Milife, jehoZ nazev byl
odvozen z jednoho textu z Mahenovy knizky
DiZe (,,Jsem milif, ktery v lesich dyma...“), jsou
téz ukazky z Mahenovy tvorby pretisténé z ces-
topisné knizky Hercegovina a z basnické sbir-
ky Rozlouceni s jihem. Posledni dva ptispévky
ptiblizuji tragiku prvniho manzelstvi Rudolfa
Tésnohlidka - sebevrazdu manzelky Jindry na
svatebni cesté v Norsku.

Patnacté ¢islo Milite vyslo s finanéni podpo-
rou Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity,
a tak se dostalo i ke studenttim. Spole¢nost Jifi-
ho Mahena chce tento zpravodaj adresovat neje-
nom svym ¢lentim, ale i dal$im zéjemctim. Radi
mezi né téz ucitele cestiny ze zakladnich a stfed-
nich 8kol, jimz jsou urceny i tisky jinych literar-
nich spole¢nosti (Spole¢nosti Otokara Breziny,
Spole¢nosti F. X. Saldy & Spole¢nosti bratti
Capktt), ptinaejici mnoho cennych informaci
uplatnitelnych ve vyuce. Plati to i o Milifi. Za-
jemci o ¢lenstvi ve Spolecnosti Jiftho Mahena se
mohou piihlésit na adrese Mahenova pamatni-
ku: Mahenova 8, 602 00 Brno, cerna@kjm.cz.

Doc. PhDr. Jiti Poldcek, CSc.

5x STRUCNE ZE SKOLSTVI

Priprava jednotnych prfijimacich
zkousek na stfedni $koly

Ministerstvo §kolstvi, mlddeze a télovychovy CR
pfipravuje zavedeni centrdlniho systému ptiji-
macich zkousek pro maturitni obory stfednich
$kol. Hlavnim divodem pro jejich zavedeni je
snizujici se uroven zak, ktefi vychazeji ze za-
kladnich $kol. Ta je dana také situaci, kdy jsou
do maturitnich obort pfijimani téméf vsichni
prihlaseni uchazeci - podle poslednich statis-
tik je to az 75 procent zakd. Piijimaci zkousky
by mély zjistit, jaké maji Zaci pfedpoklady pro
studium v maturitnich oborech, a to ovéfenim
zvladnuti obsahu uciva podle rdamcovych vzdé-
lavacich programil. Reditelé $kol také budou
moci objektivnéji zhodnotit uchazece pro ucely
ptijimaciho fizeni.

Podpora psychologti a specialnich
pedagogi ve Skolach

Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy
CR vyhladuje rozvojovy program na podporu
$kolnich psychologti a $kolnich specialnich pe-
dagogti ve $koldch. Skolam budou poskytnuty
finan¢ni prostfedky na mzdy pro $kolni psy-
chology a specidlni pedagogy ve vysi 50 milionti
korun. Castka bude rozdélena mezi jednotlivé
kraje podle poctu zdkd na zakladnich $kolach.
Skolska poradenskd zatizeni pak z téchto pro-
sttedktl dostanou od ministerstva $kolstvi pfi-
spévek na ¢innost metodiki - specialisttL.

Ucitelé by mohli mit
statut chranéné osoby

Pokud by méli ucitelé statut chranéné osoby,
dostali by ti, ktefi by je napadli, pfisnéjsi tres-
ty. Ministr Chladek se statutem chranéné osoby
inspiroval na Slovensku. Toto feseni by pry pro
ochranu ucitelti bylo vhodnéjsi nez statut ve-
fejného cinitele, jak ptivodné zvazoval. Ohled-
né statutu vetejného cinitele u ucitelti probéhl
vyzkum vefejného minéni spolec¢nosti SANEP
na reprezentativnim vzorku obyvatel. Nazor, Ze
by ucitelé méli pro ziskani vétsi autority byt pod
pravni ochranou v podobé statutu vefejného
¢initele, sdili 36,1 % dotdzanych. Tretinova ¢ést
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vefejnosti (33,5 %) je vSak toho ndzoru, ze by si
ucitelé méli ziskat vétsi autoritu vlastnimi silami.
Nazor, Ze pro ziskani vétsi autority je nutné, aby
ucitelské povoldni vykonavaly psychicky silné
osobnosti, pak sdili 21,2 % dotazanych. Zvysu-
jici se agresivita zakd je pak zdsadnim problé-
mem Vv této otazce pro 32,7 % dotdzanych.

Umeéji CeSti Zaci Fesit problémy?

Ceska republika se v roce 2012 zapojila do me-
zindrodniho Setfeni dovednosti patnactiletych
zakt v klicovych gramotnostech — PISA. V CR
bylo testovano cca 2800 patnactiletych zaka
v 297 skolach. V matematické gramotnosti jsou
vysledky ceskych zdkid jednoznacné lepsi nez
v roce 2009, u Ctenarské gramotnosti jiz k po-
klesu vysledkd nedochazi a cesti zaci zazname-
nali oproti roku 2009 rovnéz zlepseni. Vysledky
naich zaki v prirodovédné gramotnosti jsou
dokonce dlouhodobé nadpriimérné.

Soucasti soucasného cyklu mezinarodniho
Setfeni PISA 2012 bylo i to, jak si Zaci poradi s fe-
$enim tzv. problémovych uloh. Tyto ulohy nelze
jednoznac¢né zatadit do jedné z testovanych ob-
lasti, protoze pfi jejich feSeni musi zaci tvofivé
kombinovat védomosti a dovednosti z riznych
obort. Vysledky ceskych zakt byly v porovnani
s ostatnimi zemémi lehce nadprimérné. Lépe
nez nasi zaci dopadli zaci naptiklad v Singapuru,
Kanadé¢, Australii nebo Finsku, horsi vysledky
naopak zaznamenali Zaci z Norska, Irska, Dan-
ska, Polska, Slovenska nebo Spanélska.

Comenia Script postupné vstupuje do
skol

Prvni certifikované vzdélavani k novému pismu
Comenia Script absolvovalo témét 700 ucastnika
z 541 $kol. Z celkového poctu priblizné 4 tisic za-
kladnich $kol se pismo zatim vyuzivd jen na malé
¢asti z nich. Psat pismem Comenia Script se nyni
uci déti na 150 az 200 zakladnich skolach. Od-
haduje to jeho autorka Radana Lencova. Pfesné
udaje o tom, kolik $kol Comenia Script skutecné
vyuziva, ufednici nemaji. Vétsimu zajmu o toto
pismo brani spokojenost s tradi¢nim pismem,
ale i vy$8i cena ucebnich pomiicek. Nespojité
pismo zkousi i nékolik $kol na Slovensku. |
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Havelka. Od roku 1992 se jeho vydavatelem stala Pedagogickd fakulta Masarykovy univerzity. Je nejstarsim KOMENSKY

pedagogickym periodikem v Ceské republice.

Casopis Komensky je uréen pfedevéim ufitelim zakladnich &kol, studentdm uéitelstvi a blizkjich obord, ale také
Siroké verejnosti, kterd ma zajem o problematiku vzdélgvani.

Casopis Komenskj pfinasl odborné Eldnky zprostfedkovévajici visledky pedagogickjich wyzkumé, zkugenosti a
naméty z praxe, reportdaZe (nejen) ze Skol, navrhy alterac autentickych vyukovych situaci, recenze geskych i
zahraniénich publikaci a fadu daléich postiehd a glos souvisejicich s edukaéni realitou. Casopis tak poskytuje
prostor pro prezentaci kvalitnich odbornych pfispévki, podporuje vyménu zkuZenosti mezi ufiteli z praxe a
vytvafi platformu k diskusi iroké vefejnosti k sougasnym problémm Eeské Skoly.

Casopis Komensky je otevien rfiznym néazorim, pFistupim a metodam, o nichZ se v dnesni Skole diskutuje, a
nabizi své stranky viem, kdo cht&ji vyjadfit svij nazor & odborné stanovisko. V souladu s pFijatou obsahovou
koncepci se i nadéle bude orientovat na aktudlni problematiku pedagogické teorie a jeji reflexe v moderni Skolnf
praxi.

Inzerujte

v Casopisu Komensky

Nabizime moznost uverejnéni inzerce
ze $iroké oblasti vzdélavani, vychovy a poradenstvi.

Cenik inzerce:

jedna strana — 8 000 K¢
polovina strany — 4 000 K¢
¢tvrtina strany - 2 000 K¢

Inzerci zadlete na adresu komensky@ped.muni.cz




KOMENSKY "
CISLO 04 | CERVEN 2014 | ROCNIK 138

Odborny ¢asopis pro uditele zékladni skoly.
Zalozil Jan Havelka v Olomouci roku 1873.
Vychézi péci Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity.

VYDAVATEL:

Masarykova univerzita

Zerotinovo ném. 9, 601 77 Brno, IC 00216224,

Casopis vychazi ¢tyrikrét roéné, toto &islo vychazi 30. 5. 2014.
Casopis je evidovan MK CR pod ¢&. E 1591.

ADRESA REDAKCE:

Casopis Komensky

Pedagogicka fakulta Masarykovy univerzity
Pofi¢i 7, 603 00 Brno

e-mail: komensky@ped.muni.cz

WEBOVE STRANKY CASOPISU:
www.ped.muni.cz/komensky

SEFREDAKTORKA:
Zuzana Salamounova

VYKONNA REDAKCE:

Jarmila Bradova, Tomés Janik, Katefina Lojdovsa,

Jana Kratochvilova, Karolina Peskova, Veronika Rodriguezova,
Katefina Sayoud Solérova, Eva Trnova, Nadézda Vojtkova

GRAFICKA UPRAVA A SAZBA:
Leo Knotek, www.design-book.cz

JAZYKOVE KOREKTURY:
Blanka Pravdova

TISK:
REPROCENTRUM, a. s., Blansko

DISTRIBUCE A PRIJEM OBJEDNAVEK:
A.L.L. production, s. . o.

tel.: +420 234 092 811

fax: +420 234 092 813

e-mail: obchod@allpro.cz

MAGNET PRESS, Slovakia s.r.o.
P.O.BOX 169

830 00 Bratislava
www.press.sk

ISSN 0323-0449

“‘H ”“H“HH HH““ “OHA ™
9 "770323"044005

2
4 S
RENSTS

ODBORNY CASOPIS PRO UCITELE ZAKLADNI{ SKOLY 47

KOMENSKY

CiSLO 04 | CERVEN 2014 | ROCNIK 138

S Michaelou Pisovou o tom,
co z ucitelt déla profesionaly,
a o tom, co tak jen vypada

Jak ucit o globalnich problémech pomoci pribéhu

Moznosti komiksu jako didaktického prostredku
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