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Editorial

Asi nejbourlivéji diskutovanym tématem byl pri
schvalovani novely $kolského zdkona navrh in-
dividudlni domdci vyuky zaki druhého stupné
zakladnich $kol. Poslanci ho nakonec do skol-
ského zakona ,nepustili. Ministr Marcel Chla-
dek argumentoval zejména tim, ze domaci $kola
détem znemoznuje kontakt s béznym $kolnim
kolektivem. Navic takové vzdélavani podle néj
miiZe byt zneuzito extrémnimi svétondzory. Do
opozice se postavila Asociace domdciho vzdéla-
vdni, ktera ministerstvu zaslala otevieny dopis.
V dopise uvadi, ze domdci vzdéldvani je v jinych
vyspélych zemich legélni alternativou a v Ceské
republice bylo odborniky doporuceno.

Toto ¢islo casopisu Komensky proto otevi-
rame rozhovorem o domacim vzdélavani na
prvnim stupni zékladni $koly, nebot na dru-
hém stupni je realizovano jen experimentalné
a zatim to tak zfejmé také ziistane. Myslenka
individualniho vzdéldvani vSak neni nikterak
novd, naopak prochazi napfi¢ déjinami peda-
gogiky. Naptiklad v 17. stoleti takto byla poja-
ta vychova a vzdélavani gentlemana u Johna
Locka a v 18. stoleti se k individudlni vychové
priklani Jean-Jacques Rousseau. Kontroverznéji
ptistoupil k tomuto tématu Ivan Illich v 70. le-
tech 20. stoleti skrze polemicky spis Odskolnéni
spolecnosti, podle néjz je instituce Skoly nejen
zbytecna, ale i $kodliva, nebot nevede jedince
k zodpovédnosti za sebe sama, ale k tomu, aby
zodpovédnost prendsel na instituci a nechal se ji
ovladat. Skola podle Illicha dokonce bréni uce-
ni, nebot povinnost navstévovat skolu ve skutec-
nosti u vétsiny lidi omezuje pravo ucit se. V Illi-
chové pojeti by proto $kola méla byt nahrazena
jinymi zptsoby vzdélavani a ucen se.

Radikélni koncepce mohou provokovat, ale
mohou také podnécovat. Stavaji se soucasti
mnohosti pristupt ke vzdélavani, které s sebou
nese soucasna doba, nékterymi oznacovana
jako doba postmoderni. Tyto alternativy pritom
nemuseji byt v pfimém konfliktu s tradi¢nim
vzdélavanim, ale naopak: mohou ho doplnovat
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a obohacovat. Mohou nas vést i k proméné skol-
niho vzdélavani ve prospéch vedeni zéka k zod-
povédnosti a k radosti z uceni. Skrze domaci
vzdélavani se tak mizeme inspirovat ve $kolnim
vzdélavani napriklad v individudlnim pristupu
k zaktim, ve spolupraci $koly a rodiny, ve zptiso-
bech hodnoceni a sebehodnoceni atd.

Nové pristupy nemuseji nutné vytlacit ty
osvédcené. O tom pojednava napriklad text
Frantiska Tamy o kladeni uzavienych otdzek ve
vyuce, které maji dle autora své nezastupitelné
misto pti ovéfovani znalosti zaki. Neznamena
to vsak, Ze by byl upozadén vyznam otevienych
otazek na rdznych trovnich kognitivni naroc-
nosti. Doba mnohosti samozfejmé neni bez ri-
zika a ptinadi vyzvy napriklad ve vztahu ke kva-
lité vzdélavani, a to jak domaciho, tak i $kolniho.
U domdciho vzdélavani je nezodpovézenou
otazkou, zda miize polozit kvalitni vzdélanostni
zaklady rodic, ktery neni odbornikem na proces
didaktické transformace obsahu. Avsak otdzka
kvality je palciva i pro skolu. Jako jeden z pro-
jevt nekvalitniho vzdélavani mtize byt chapana
i nuda ve $kole, kterou barvité popisuje Ingrid
Cejkova. Téma kvality $kolniho vzdélavani dale
nabizime skrze vyzkum Pavla Zlatnicka a Karo-
liny Pedkové vénovany vyuce némciny i skrze
text TomdaSe Janka o zahrani¢nich ucebnicich
zemépisu. Mnohé prvky dokreslujici rozma-
nitost $kolntho vzdélavani v soucasnosti obsa-
huje rubrika Do vyuky, kde naleznete inspiraci
k praci s loutkou ve vyuce, k tvorbé Sablon ve
vytvarné vychové, k podpore zaki se specialni-
mi vzdélavacimi potfebami, k interpretaci novi-
novych zprav ¢i k vyuce dyslektikt v angli¢tiné.

Doufdme, ze vas posledni ¢éislo 139. ro¢niku
¢asopisu Komensky provede mnohdy nezvyklymi
zakoutimi vzdélavani a da vam chut ke stréaveni
také nasledujictho $kolntho roku s nasim casopi-
sem, jehoz predplatné si jiz nyni muzete objednat
na webovych strankach ¢asopisu.

Za redakci
Katetina Lojdovd

ROZHOVOR

Jana Kratochvilova
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Doma, nebo ve skole?

Rozhovor s Ivonou Princlikovou
o domacim vzdélavani

CR patii mezi zemé s povinnou $kolni dochédz-
kou. Od 1. 1. 2005 bylo zdkonem ¢. 561/2004 Sb.
o predskolnim, zidkladnim, stfednim, vys$$im
odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zikon)
ve znéni pozdéjsich predpisi schvaleno pro
zaky prvniho stupné také individudlni vzdéla-
vani (IV), které je ve svété i u nds spiSe znamo
pod pojmem domaci vzdélavani (DV). Z tohoto
diavodu se k tomuto pojmenovani priklanime
také v tomto prispévku.

Podle MSMT CR se individudlni vzdélavani
za dobu své platnosti na 1. stupni ZS osvédci-
lo a nevyskytly se zadné zasadni problémy ani
v prubéhu pétiletého pokusného ovérovani na
2. stupni ZS. I pies tyto vysledky a doporuce-
ni snémovniho $kolského vyboru vSak domaci
vzdélavani na 2. stupni schvaleno nebylo.

V zakoné je individualni vzdélavani vymezeno
jako vzdélavani, které se uskutecriuje bez pravidel-
né ticasti ve skole. Skolsky zékon soucasné fesi or-
ganizaci a upravuje podminky, za nichz je indivi-
dudlni vzdélavani umoznéno (jakym zpiisobem
se rozhoduje o zatazeni ditéte do DV; jaké jsou
cile DV; financovani; zptsoby hodnoceni; kdo
je za DV zodpovédny; kdo DV kontroluje). Do-
maci (individualni) vzdélavani reaguje na indivi-
dudlni potteby jedince a umoznuje mu efektivné
vyuzivat jeho schopnosti a moznosti k dosazeni
stanovenych cilf. Zéka v domacim vzdélavéni na
1. stupni je mozné zapsat do kterékoli Skoly.

Bohaté zkuSenosti s domacim vzdélavanim
maji pedagogové ZS a MS Nizkovice. V soucas-
nosti ma tato mélotfidni $kola zapsdno 28 déti

v domacim vzdélavani z riznych koutdl nasi
zemé. Pro¢ tomu tak je a jaké zkuSenosti tato
forma vzdélavani pfinasi, jsem se ptala pani re-
ditelky $koly Mgr. et Bc. Ivony Princlikové.

Ve vasi skole je v soucasnosti v domacim vzdé-
lavani zapsano 28 zaki, coz je u Skol vasi ve-
likosti méné obvyklé. Kdy a z jakého diivodu
jste se zacali domaci vzdélavanim zabyvat?

Prvni dva zaky - sourozence - jsem prijala
v prosinci 2012. Chlapec nastoupil v priibéhu
prvniho ro¢niku, divka ve tfetim. Pred tim byli
oba vzdélavani na privatni zakladni $kole, kde
se vyménilo vedeni, a proto odesla i fada kva-
lifikovanych pedagogti. Rodice hledali pro své
déti kvalitu, respektujici a klidny pfistup. Abych
ziskala s domacim vzdélavanim zkusenosti pod
odbornym vedenim, oslovila jsem Asociaci do-
mdciho vzdélavani a domluvila jsem se s Hanou
Tamovou na spolupraci. Pfijela se svoji kolegyni
Juditou Kapicovou a pomohly ndm s prezkou-
$enim zakd. Prvni prezkouseni vedly samy, my
jsme jen pozorovaly jeho pribéh. Do druhého
prezkouseni jsem se jiz také zapojila, dal$i jsme
zvladly s kolegynémi samy.

Prezkouseni se zucastnilo mnoho rodict
z riznych mist, ktefi se na nds postupné zacali
obracet s zadosti o prestup jejich ditéte na nasi
$kolu, nebo prichazeli s dalsimi détmi k zapisu
do prvniho ro¢niku. Ziejmé fesili vzdalenost
svého bydlisté a misto Skoly. Také je oslovila at-
mosféra $koly a pohoda mezi pedagogy.

Jak jste na tuto novou situaci reagovali?

Jsme oteviend, podnétna $kola s respektuji-
cim pristupem k rodi¢iim i détem. Zmeénu jsme
ptijali velmi pozitivné. Bylo to v dobé, kdy jsme
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méli nizky pocet zaki ve kole. Byla jsem pred
rozhodnutim, koho ze stavajicich pedagogi
propustit. Moje obavy rozptylili rodice a déti,
ktefi méli zdjem o pfijeti na nadi skolu prave
v rezimu DV, nebot na kazdé dité v rezimu do-
maciho vzdélavani prichdzi uréity finanéni pii-
spévek jako na bézné dochdzejici déti.

Domaci vzdélavani umoziuje jednotlivym
détem dosahovat vzdélavacich cili zakladni-
ho vzdélavani jinou cestou, a to z riiznych di-
vodii. Jaké duvody prevazuji?

Vétdina rodicti se setkala se vzdélavanim
svych déti v bézné gkole, ktera nenaplnila jejich
ocekavani. Byli zklamani, nékdy i opakované.
Proto se rozhodli, ze budou své déti vzdélavat
sami. Ti, ktef{ se rozhodli pro domaci vzdélava-
ni od prvniho ro¢niku, mivaji obavy ze systému
nastaveného ve kole. S détmi stravi ¢as, budou
u jejich vzdélavani denné, povedou je na jejich
cesté k poznani, nasméruji je k cilim v zivoté,
budou u jejich objevovani svéta.

Z jakého divodu si tito rodice vybrali vasi
$kolu?

Jak uz jsem fikala, jsme $kola, ktera nabizi
détem bezpecné a respektujici prostiedi. Vice
vsak na tuto otazku muze odpovédét text z ote-
vireného dopisu, ktery priSel na adresu nasi $ko-
ly i zfizovatele: rodice ocenuji pfedevsim part-
nerskou komunikaci s détmi i pfijimani jejich
odli$nosti. Také si ceni oteviené a respektujici
komunikace. Vyzdvihuji harmonii nejen mezi
détmi, ale zejména uvniti pedagogického sboru.

Jakym zptisobem udrzuji zaci domaciho vzdé-
lavani kontakt se skolou, resp. se spoluzaky?

Neékteri domaci $koldci s nami vyjizdéji na
adaptacni pobyt, na hory, vylety, na benefi¢-
ni koncert ¢i adventni dilny nebo pfijedou na
slavnostni zahdjeni ¢i ukonceni roku. Nékteri
se nepravidelné ucastni vyuky primo ve skole.
Dalsi zaci pfispivaji svymi naméty do $kolniho
¢asopisu OCKO.

Jsou to zejména Zaci, ktefi k nam maji oprav-
du daleko.

Moudra kapka
Anna Kotrlova, 8 let

Byla jedna holc¢icka,
méla jméno Maruska.
Chodivala do $koly,
nechtéla psat tkoly.

Logo casopisu Ocko

Nez by doma pocitala,
radéji si venku hrala.

Potkala ji Zabicka
u malého rybnicka.

Zeptala se zabicky:
Mohla bys mi pomoci?
Zabicka ji povédéla,

7e mé dobry népad,

Ze sezene vzacnou vodu,

co udéld zazrak.

Maruska s tim souhlasila,
Zabka vodu nese,
hol¢i¢ce pak vysvétlila,
jak s tikolem hne se.

Do sesitu kapku daji,
priklady se spocitaji.

Z Marusky je chytra holka,
radost ma i ucitelka.

Zapojuji se do aktivit skoly néjak i rodice?
Rodice pfijizdéji do skoly se svymi détmi
a jsou ndpomocni pri organizaci pripravova-
nych akci nebo dohledu pfi vyjezdech a pri-
pravé drobného obcerstveni, napt. pro pololet-
ni prezkouseni. Tentokrat se rodice postarali
o drobné cukrovi i slané pecivo, pfivezli jablka.
Maminky EliSka a Jana se zapojily do pripravy
benefi¢niho vdnoéniho koncertu a spole¢né

ROZHOVOR

s nami vystoupily v nizkovickém kostele. Ma-
minka Véra ptipravila pro zaky bubnovani s po-
hadkou. Jsou to vzdy pfijemna setkdni, ktera
nas vzajemné obohacuji.

Ze zakona je $kola povinna dvakrat rocné
ovéfovat vysledky domaciho vzdélavani. Ja-
kym zpuasobem probiha jejich ovéreni? Jaké
jsou jejich vysledky ve vztahu k Zakam, ktefi
navstévuji $kolu v ramci pravidelné skolni do-
chazky?

PrezkousSeni u nas probiha dvakrat ro¢né
v dobé vikendu, a to portfoliovym zptisobem.
Z4ci si ptipravi vybér toho, co ze své pilro¢ni
domaci prace povazuji za dulezité, zdafilé, vy-
povidajici, zvlastni, napadité. Predstavi svoji
praci za pritomnosti svého rodice a nasloucha-
jictho ucitele nasi $koly. Byvame svédky velmi
zajimavych projektt, tvorby vlastnich knih,
cestovnich a objevitelskych denikt doplnénych
prezentaci fotografii nebo hry na klavir, flétnu.
Nechybi ani zajimavé vytvarné techniky, kon-
strukce staveb z rtiznych materidlti. Ucitelé
pokladaji zakim doplnujici otdzky k danému
ucivu. Tato setkani jsou velmi prijemna, bez
stresu, strachu pro déti i pro rodice. Uitelé si
z prezkouseni mohou prinést zajimavé napady
do své dalsi prace. Rodi¢tim jsme oporou i rad-
ci v pripadé nejasnosti.

Mohu konstatovat, ze vysledky zaki v rezimu
domaciho vzdélavani jsou urcité srovnatelné
s vysledky zaku, ktefi se pravidelné vzdélavaji
ve $kole. Mezi détmi nevnimam zasadni rozdily.
Tady bych musela hovofit o jednotlivych détech,
o jejich povaze, osobnosti, nadani, o jejich pro-
stfedi. Neni dilezité, jestli se vzdélavaji doma
nebo ve skole.

Pohled na vzdélavani a hodnoceni jeho vy-
sledka se miize u rodict a ucitelu lisit. Narazi-
li jste na tuto situaci? Jak jste ji fesili?
Samozfejmé, Ze tato situace nastala. Spolecné
s kolegynémi jsme vytvorily ramcovy prehled
uciva v jednotlivych roc¢nicich, predmétech
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a v daném pololeti, ktery vychazi z naseho skol-
niho vzdélavaciho programu. Ten je rodic¢im
predlozen na zacatku $kolniho roku a pri polo-
letnim prezkouseni.

Také jsme rodi¢tim nabidli Informaéni kniz-
ku jako nastroj hodnoceni a sebehodnoceni, ve
které se zaci hodnoti sami sebe a prubézné je
hodnoti i rodice. Jsme rodi¢tim oporou a radci
pfi jejich dotazech i problémech pfi uceni déti.

Konzultuji rodice otazky vzdélavani se skolou
nebo s dal$imi odborniky?

Ano, vétsina rodici, zejména téch, ktefi maji
déti ve vy$sim rocniku, s nami konzultuji. Jde
o individualni otazky spojené napf. s anglicti-
nou (se slovni zasobou i gramatikou), s rozsa-
hem déjepisného uciva nebo s praci s mapou.
Ptaji se také na podobu testt k pfijimacimu
fizeni na viceletd gymnazia. U téch mladsich
jsou to otazky vztahujici se ke genetické meto-
dé ¢teni a psani.

Co domaci vzdélavani zakim dava? Co jim
naopak bere?

Domaci vzdélavani détem dava predevsim
spoustu casu, ktery proziji se svymi rodici pfi
vzdélavani, moznost nastaveni rozvrhu dne,
uceni podle individudlni dohody, volbu uciva
podle jejich zajmu a moznost opravdu indivi-
dualniho uceni. Rodice na sebe berou odpovéd-
nost za vzdélavani svych déti.

Co jim bere? Snad kazdodenni kontakt s vrs-
tevniky, ktery byva obvykle naplnovan dochaz-
kou do rtaznych krouzkt. Nékdy schopnost
respektovat déti i dospélé v socidlnim kontak-
tu, nékteré déti vice upiednostiiuji samy sebe.
Muze chybét zkudenost ziskana v rtznych ro-
lich v socidlnich skupinach, pfijimani dohod-
nutych pravidel, samostatnost — spoléhaji na
rodice.

Domaci vzdélavani zistava povoleno jen do
konce 5. ro¢niku zakladni skoly. Znamena to,
Ze Zaci budou pokracovat v povinné Skolni
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ROZHOVOR

od 1. ro¢niku.

Jsme prispévkové organizace ziizena obci Nizkovice. Jsme mélotiidni ZS s jednim oddéle-
nim MS, $kolni druzinou a $kolni jidelnou. Vzdéldvame zdky 1. - 5. ro¢niku.

Ptedskolaky celoroéné piipravujeme na plynuly prechod z MS do ZS.

Zaci 1. roéniku se uéi &ist a psét genetickou metodou. Vsichni Zaci ZS hraji na zobcovou

flétnu, kterd jim pomdha rozvijet sluchovou percepci a spravné dychani. U¢ime angli¢tinu

V nasi $kole pracuje pomérné mlady pedagogicky kolektiv, ktery je ochoten se dale
vzdélavat a prijimat nové metody a formy préce. Spolupracujeme s Asociaci domaciho

vzdélavani. V ZS pracuji 4 pedagogové, v MS 2 ucitelky.

dochazce na nékteré ze zakladnich $kol. Jak
se podle vas budou pozdéji zaci v¢lenovat do
$kolnich kolektivii? Co jim tato zména muize
prinést?

Letos budeme mit prvni dvé zakyné, které
u nas skonci v 5. ro¢niku v rezimu domadciho
vzdélavani. Zatim vdm neumim odpovédét, jak
budou na $kolni vzdélavani reagovat. O tom si
mizeme pohovorit pozdéji, az budu mit od ro-
di¢t téchto dévcat zpétnou vazbu.

Pro povoleni individualniho vzdélavani mu-
seji rodice i $kola splnit dle $kolského zakona
fadu podminek, zejména podminky material-
ni, personalni a ochrany zdravi Zaka. Neplni-li
zakonni zastupci tyto podminky, je to divod
ke zru$eni individualniho vzdélavani. Zajima
mé tedy, jak rodice tyto podminky plni, a zda
jste musela v néjakém pripadé individualni
vzdélavani zrusit.

Vét§ina rodic¢t plni tyto podminky na sto
procent. Setkala jsem se s pfipadem, Ze na vzdé-
lavani doma rodice prestali stacit. Sami se roz-
hodli dité prefadit do rezimu, kdy chodi denné
do skoly.

Jaké dalsi otazky si v souvislosti s domacim
vzdélavanim kladete?

Premyslim o tom, co selhavd ve Skolském
systému, ze je tak velky zdjem o domaci vzdéla-
vani. Jak funguji Skoly, které nenaplnily oceka-
vani rodi¢u? u

Jak probiha
prezkouseni zaka?

Pti rozhovoru s pani feditelkou Mgr. et Bc. Ivou
Princlikovou mé zaujala problematika pololetniho
prezkusovani vysledkt Zzéka. A tak mi nezbyvalo
nic jiného nez se v tento ,,vyznamny“ den pro zaky
a rodi¢e DV vypravit. Pfizndm se, Ze se mi v sobotu
10. ledna brzy réno, abych byla v¢as ve $kole v Nizko-
vicich, vstavat nechtélo. Ale stalo to za to.

Vstupuji do $koly, kde mé zkoumavym pohledem
sleduje jedna pani ucitelka, néjak ji do ,,seznamu® ro-
di¢t nezapaddm. A tak se pro jistotu radéji hned pred-
stavuji. Jsem mile pfivitdna a uvedena do ttidy, kde je
ptezkouseni v plném béhu. Pro své pozorovani si vybi-
ram nejprve ttidu téch nejmensich, zaka 1. a 2. ro¢niku.

Trida ptsobi velmi utulné, lavice jsou uspora-
dany do skupin, na zdech visi mnoho didaktického
materidlu, ktery je také vyuzivan jako opora pro od-
povédi na otdzky, s nimiz si Zaci nevédi rady, nebo
jako nézorny material, na némz ovétuji znalosti zaki
(napt. znalost geometrickych tvarii a jejich vlastnosti,
pismen abecedy...).

Dvé seskupeni lavic jsou usporadéna pro dité,
rodice a ucitelku. V jedné &sti tfidy probihd pra-
vé pohovor s tatinkem, Simonem a pani uéitelkou
2. ro¢niku (feditelkou $koly); kousek dale s mamin-
kou, Dorotkou a pani u¢. Mgr. Lenkou Pospisilovou.

ROZHOVOR

Prezkouseni Zdkii.

Kromé nich je tu tentokrat pfitomen i pan mistosta-
rosta Ing. Jaromir Fridrich, ktery se mnou zpovzdali
sleduje dialog tfech hlavnich aktér.

V obou skupinkach je na lavici umisténa plastova
krabice se jménem Zaka, z niZ se postupné ,,vynoru-
ji“ jeho poklady: portfolio, u¢ebnice, pracovni sesity,
pomiicky, které pouzivé pro uceni, individudlni pro-
jekty vcetné jejich zavére¢nych produkti (domecek
pro panenky), deniky, fotografie (z navstévy muzei,
keramické dilny, zijmovych krouzki), vytvarné pra-
ce, vyrobky (vysivky, hackovani, $iti), stavby z lega,
napt. konstrukce vytahu s elektromotorkem a dalsi.
Kazdy chce ukazat, co umi, co ho zajima. Pfinese-
né produkty jsou vhodnym prostredek pro zahdjeni
konverzace v bezpe¢ném prostredi.

Nasleduje prezentace portfolia ditéte, k némuz
ucitelky kladou ditéti mnoho otazek, sleduji dro-
ven osvojeni pisma, gramatickych pravidel a jejich
praktickou aplikaci. Po té u¢itelky plynule prechazeji
k pohovoru nad vysledky déti v jednotlivych vzdéla-
vacich oborech. I v tomto pfipadé zazni nejprve otdz-
ka: ,,Cim chces zacit? A tak Simon nejprve ukazuje,
co v8e zvladl v ¢eském jazyce; Dorotka si voli zacit
¢tenim a vybira si, co precte.

Utitelky postupné s ditétem prochdzeji jeho
ucebnice, pracovni sesity, kladou ditéti mnoho ové-
fovacich otazek a hovoii s rodici o tom, co a jak se
jim spole¢né dafi. Neni v mych silich tento komu-
nikac¢ni ,koncert popsat, pfiblizme si proto tento
proces jednou dil¢i ukézkou.
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Autor obrdzku Malvinka Bélehrddkovai

Simon listuje u¢ebnici a vysvétluje, Ze umi druhy
vét. ,Rozkazovaci je s vykfi¢nikem, tdzaci s otazni-
kem.“ U praci véty zavédha. Utitelka mu uvadi pti-
klad, chlapec ml¢i. Po chvili fika: ,Ja premyslim.*
Nasleduje spravnd odpovéd.

Pti hovoru ovétuje uditelka nejen znalost grama-
tickych pravidel, ale také jejich aplikaci. Velmi ¢asto
je z rozhovoru slyset ocenéni ucitelkou ¢i rodic¢em.

Pak nésleduje matematika. Simon ukazuje, jak se
orientuje na (iselné ose, pocitd priklady. Pri feSeni
slovni tlohy o zvifatkach volné prechdzi k ¢innosti
v zdjmovém krouzku, ktery navitévuje. Stard se tam
o zvitatka. Utitelka vhodné reaguje na vzniklou situaci,
spole¢né si povidaji o jeho zdjmech. Najednou chlapec
vyskodi a z krabice vytahuje pomuticku, na niZ se uéi po-
¢itat v fadu do 10 000 (pozn. autorky - zék 2. roéniku).

Na otdzku ucitelky: ,Jak jste na tom v angli¢ti-
né“? Simon odpovidé: ,, Moc toho nedélame, ale néco
umim.“ A hned po¢itd do deseti, pojmenovavd zvi-
ratka a sdéluje anglicky, jak se jmenuje...

V prabéhu rozhovoru si obé ucitelky délaji pi-
semné poznamky k vysledkim déti. Ke kazdému
predmétu udini stru¢né zhodnoceni a poskytnou do-
poruceni k u¢eni pro dalsi pololeti. Je ¢as se rozloucit,
ale Simon chce panf ucitelce predvést jesté sestrojeny
vytah. Dorotka zase ukazuje své housli¢ky, na které
hraje. Ale ne a ne zahrat. Nedonutily ji k tomu ani
nase prosebné pohledy.

Zatimco v prvnim a ve druhém ro¢niku je v po-

hovorech se zéky vice fidicim elementem ucitel,
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Zdkovské portfolio

ktery détem klade vhodné otdzky, ve vedlejsi tridé si
stadi jen sednout a poslouchat. Lydie, zakyné 5. ro¢-
niku pravé na pocitaci prezentuje ucitelce fotografie
z rtiznych akei a udalosti, které navstivila. Ucitelka
toho vyuzivé a zavadi konverzaci v angli¢tiné. Div-
ka plynule odpovida... Na konci rozhovoru dostéva
doporuceni ke ¢teni néjaké knihy v angli¢tiné. Po té
vysvétluje, kterym pfedmétiim se vénovala.

»Matematika je muj nejoblibenéjsi predmeét.
V tomto pololeti jsme se zaméfili na ¢estinu, mati-
ku a angli¢tinu. Zavedla jsem si sesit do vlastivédy,
zpracovavam v ném jednotlivé kraje [jsou v ném ob-
razky s popisky, vypisky dilezitych informaci, map-
ky, vlastni zazitky - s rodinou navstivili kazdy kraj
- pozn. autorky]. Nyni se vice zaméfim na historii.
Matematiku uz skoro mame.“

Obdobné jako v prvni t¥idé, i zde ucitelka po-
stupné ovétuje s zékyni vysledky jednotlivych pred-
métd a poskytuje ji rady k dal$imu postupu v uceni.
V zavéru setkani preddvd maminka ucitelce celkovy
prehled, co ve spolu studovaly. Je z ného patrno, Ze
pozadavkiim SVP rozumi a postupné je napliuji.

Lydie je v 5. ro¢niku, a protoze domaci vzdélava-
ni ji neni v navazujicim vzdélavaci stupni umoznéno,
ptam se ji, jaky ma plan na ptisti rok. Jeji odpoved
zni: ,Gymndzium. UZ jsem si vytiskla testy. To je
jiny typ nez tohle uceni. Toto je o pfemysleni, tamto
0 pocitani.”

Maminka Lydie je absolventka PdF MU a vzdé-
lava doma jesté dvé dalsi dcery. Jejich vzdélavani ji
naplniuje. M4 jiz predstavu, jak ucivo spolu souvi-
si, jak na sebe navazuje. U¢i se spole¢né vétsinou

ROZHOVOR

individualni projekty, pisi si deniky.

Rodice spole¢né s détmi odchazeji ze tiidy. Né-
sleduji je, abych jim polozZila otdzku, kterou jiz mu-
seli slySet mnohokrat: ,,Pro¢ jste se rozhodli pro
domaci vzdélavani?“ Maminka odpovida: ,,Bylo mi
lito prvni dceru poslat v Sesti sedmi letech na pil
dne pry¢ do velké spadové skoly, kde jsem vnima-
la shon a stres. Chtéla jsem s ni byt doma, uzit si to.
No, a protoze ndm to spolu $lo, rozhodla jsem se tak
i u ostatnich déti.“

Nelituje toho ani ona, ani Lydie, ktera fikd: ,Vy-

hovuje mi to.”

Mgr. Bc. Ivona Princlikova,
feditelka ZS a MS Nizkovice

3 Vystudovala Pedagogickou fakultu

' UJEP v Brné obor Utitelstvi

L. stupné ZS a Skolsky management

na Filosofické fakulté Palackého
univerzity v Olomouci. Od roku 2007 je
teditelkou ZS a MS Nizkovice. Ve vyuce
pracuje s metodami RWCT, zaky vede
k sebehodnoceni a hodnoceni a praci

s portfoliem.. Zastava respektujici
ptistup. Spolupracuje s katedrou
primdrni pedagogiky Pedagogické
fakulty MU.

E-mail: zs.nizkovice@centrum.cz

UVAHA

Hana Svobodova
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Uvaha nad domacim

vzdelavanim

Nez za¢nu svou uvahu, omlouvam se predem
vem, jejichz profesniho ega se dotknu. ,,Reholi
kantora“ jsem prozivala nékolik let na zaklad-
ni Skole, pozdéji i na Skole vysoké, ale presto
- nebo pravé proto — mi to nedd, abych se ne-
vyjadrila k tématu domadci vzdélavani. Divody,
které mé k tomu vedou, jsou nésledujici. Jiz pfed
lety jsme se v jistém kolektivu lidi - metodolo-
gicky, psychologicky i ideové (chcete-li ideolo-
gicky) - zaobirali timto tématem, a navic mam
doma 7letého syna a pfemyslim o tom, co by se
stalo, kdyby na mé tato ,,povinnost® vysla.

Upozornuji, ze netrpim posedlosti po ,nova-
torstvi“ za kazdou cenu. Profese ucitele si cenim.
Muj syn navstévuje zdkladni §kolu, neni nespo-
kojen se svou pani ucitelkou, naopak, jeho schop-
nosti je vyjadrit - ,,mam ji rad*. Presto si dovolim
- pfedevsim jako rodi, ale tak trochu i odborné
- néco malo k tomuto tématu podotknout.

Jsem ¢lovék ze spise konzervativnich pomé-
i, zejména rodinnych, tudiz pokusy o néco
nového jsou vzdy ,hodné podezielé a nakonec
zbyte¢né“. Nebojuji s rozsifenou koncepci za-
kladniho vzdélani a ucitel je pro mé autoritou,
resp. musi si ji ziskat, chce-li pfesvédcit déti,
zaky o tom, Ze se maji ucit pocitat, ¢ist a psat, ba
dokonce se k sobé i druhym chovat podle urci-
tych pravidel. Vim, Ze to neni jednoduché, a dési
meé to, Ze by to jednoduché byt mélo.

A tak se odvazim uvést dtivody, pro¢ si my-
slim, Ze fici ano a ,,dat zelenou“ i domaci $kole,
neni prohfeskem proti zavedenym standardim
v systému $kolstvi.

o Vzdélani je i pfes penzum stanovenych za-
déni véci individudlni, a¢ se odviji v rezimu

socidlni skupiny, kolektivu - je to jednotli-
vec, kdo ziskava, nebo ztraci.

Kolektiv selektuje jednotlivce, kteti mohou
jit prikladem at uz v negativnim nebo v po-
zitivnim slova smyslu.

Tomu, kdo

vzdelava, by méla

byt tato moznost
poskytnuta, a to
véetné odpovédnosti
za c¢innost, kterou
vykondvd. Ze pritom
zrovna nestoji u tabule,
nemusi byt az tak
rozhodujici.

Autoritu nemusi nutné predstavovat peda-
gog - profesiondl, ale i rodi¢, ktery dispo-
nuje vlastnostmi odbornymi (vzdélani a vy-
chova jdou ruku v ruce).

Roli hraje prostredi, kde dité vyriista, vzta-
huje se k nému - ziskava navyky, dovednos-
ti a schopnosti, a to v celé $ifi individualni
i kolektivni. Domaci $kola miize byt vazana
na kolektiv déti z vice rodin, které mohou
v tomto duchu kooperovat.
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o Ziskané znalosti a dovednosti je tfeba pro-
véfovat (institucionalné) dle pozadavkii na
systém platny pro dany stupen $koly.

o Musi mit zakonny ramec.

o  Tak zvand domaci $kola by neméla byt na-
hrazkou systému $kolstvi, ale jeho soucdsti.

Nejsem propagatorem ,,domaci $koly*, jak by se
nékomu mohlo zdat. Dokonce si v jistém smyslu
dovedu predstavit situaci, kdy svému synovi do-
porucuji, aby preci jen sdilel podminky dne$ni
$koly zdkladni, pfesto budu v diskuzi spise na
strané téch, ktefi i domadci $kolu vidi jako vzdé-
lavaci instituci, ktera mé své opodstatnéni. Shr-
nuto - alternativa nam vSem dava vétsi Sanci,
jak zejména ve vzdélani prosazovat to, co nejvi-
ce odpovida narokiim doby, co nas zaroven ¢ini
vnimavéjsimi k prostiedi, z néhoz vychazime.
Proto budu tvrdit i nadale - kolektiv $ko-
ly je predevsim kolektivem lidi. I oni maji své
schopnosti a dovednosti odpovidajici dané dobé
a jejim podminkam. Pfitom fada z nich je sama
rodici, a také oni budou chtit pro své déti to nej-
lepsi. Pro¢ by tomu tak nemélo byt i v domaci
g§kole? Znovu opakuji: tomu, kdo vzdélava, by
meéla byt tato moznost poskytnuta, a to véetné
odpovédnosti za ¢innost, kterou vykondva. Ze
pfitom zrovna nestoji u tabule, nemusi byt az
tak rozhodujici. u

UVAHA

Mgr. Hana Svobodové, Ph. D. vystudovala filozofickou
fakultu, obor filozofie-logika v St. Peterburgu (Rusko,
1986-1992). V letech 2004-2011 studovala postgradudlni
studium na katedfe politologie Fakulty mezinarodnich
vztahti Vysoké $kole ekonomické. Pracovala jako ucitelka
78, OSVC, externé na VS. V soucasné dobé pracuje jako
konzultantka, pi$e ¢linky, tvahy a odborné eseje z rtiznych
oblasti spolecenskych véd, zamétuje se zejména na aktudlni

politické déni, problematiku politické elity a otdzky moci.

E-mail: h.svobodova@seznam.cz

ZVYZKUMU

Frantisek Tuma
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Uzavrene otazky
Ve vyuce: proc ano?

V textu se zabyvam problematikou uzavienych
otazek ve vyuce. Nejdfive vymezuji dialogicky
pohled na otazku, pficemz zduraziuji, ze otaz-
ku dotvafi odpovéd druhého. Dale se vénuji
otazkdm ve vyuce a uvadim klasické rozdéleni
otazek na oteviené a uzaviené. Vyzkumy uka-
zuji, Ze uzaviené otazky ve vyuce prevazuji nad
témi otevienymi, coz byva casto kritizovano.
Tuto kritiku v ¢lanku s pomoci dialogického po-
hledu na otazky problematizuji. V posledni ¢asti
textu uvadim dva priklady pouziti uzavtenych
otazek a podrobnou analyzou téchto situaci ob-
hajuji vhodnost pouziti uzavenych otazek. Za-
myslenim se nad roli rznych druhii otdzek ve
vyuce mohou ucitelé hloubéji pochopit interak-
ci ve tridé a souvisejici vyukové procesy.

Otazky v interakci

Jednim z dalezitych nastroji pouzivanych v in-
terakci (nejen ve Skolni tiid¢) je kladeni otd-
zek. Vymezeni toho, co je to otdzka, viak neni
tak snadné, jak se mtze na prvni pohled zdat.
Otédzku je mozné gramaticky vymezit jako tdza-
ci vétu, avSak i jiné gramatické tvary mohou mit
funkci otazky, stejné tak ne vSechny tézaci véty
maji za cil ziskat od posluchace odpoved (napt.
recnickd otazka Kde jsem to skoncil?). To, ze jiné
gramatické tvary nez tdzaci véty nejsou okrajo-
vou zalezitosti, 1ze dolozit napf. vyzkumem We-
berové (1993, cit. podle Ehrlich & Freed, 2009,
s. 5), kterd analyzovala rozhovory v anglicti-
né a zjistila, Ze 59 % otazek tvorily véty tazaci
a zbyvajicich 41 % jiné tvary, hlavné véty ozna-
movaci a nevétné utvary (napt. Coze?).

Z uvedeného vyplyva problemati¢nost vyme-
zeni otazky pouze na zakladé gramatickych ka-
tegoril. V tomto textu nahlizim na otazky z po-
hledu dialogismu (podrobnéji viz napf. Tima,
2014). Zjednodusené fec¢eno pro identifikaci
otazky tedy neni urcujici, v jakém je gramatic-
kém tvaru, ale to, zda vyzaduje od druhého
informaci, potvrzeni nebo provedeni néjaké-
ho tkonu, a zda je pronesena zptisobem, ktery
vytvaii druhému prostor k odpovédi ¢i reak-
ci. Na otazku tedy nenahlizim v izolaci. Misto
toho otazku chdpu jako soucast dialogu, tedy ve
vztahu k odpovédi druhého, ktera otazku dotva-
i (odtud dialogismus). Z toho vyplyvd, ze pfi
analyze si nevysta¢im s pouhym pohledem na
izolovanou otazku. Namisto toho se budu divat
na situaci, ve které se otazka vyskytla, zejména
na okolni promluvy, naptiklad odpovéd druhé-
ho. V tomto textu se zaméiim na kladeni otazek
ucitelem ve vyuce.

Interakce ve tfidé a otazky

Je obecné piijimano, ze vymény ve vyukové in-
terakci se skladaji ze ti{ taht - typicky z (1) uci-
telovy iniciace (initiation), (2) zakovy odpovédi
(response) a (3) a ucitelova hodnoceni (evalua-
tion), odtud oznaceni IRE (Mehan, 1979)'. Pti-
kladem mtize byt nésledujici vyména.

1 Jini autofi (napf. Sinclair a Coulthard) oznacuji tfeti tah
jinak, napt. follow-up nebo feedback, potom tedy pojed-
navaji o trojici tahtt IRE. V textu v8ak pro jednoduchost
budu pouzivat IRE podle Mehana (1979).
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Ukazka 1
Iniciace (ucitel): Jaké je hlavni mésto Peru?
Odpovéd (zak): Lima
Hodnoceni (u¢itel): Vyborné
(Long & Sato, 1983, cit. podle Lee, 2006, s. 693)

Otazky lze situovat do prvniho tahu, tedy
ucitelovy iniciace, avSak — jak jsem uvedl vyse -
otazka je otazkou az tehdy, kdyz je druhym (tedy
zakem) takto interpretovana a kdyz zak dostane
prostor k odpovédi. Ze tfetiho tahu (ucitelovy
evaluace) pak lze usuzovat na ucitelv zadmér:
pokud je Zakova odpovéd prijata pozitivné (jako
v ukdzce 1), pak zak interpretoval otazku stejné
jako ucitel a vhodné na ni odpovedél.

V textu nize podavam velmi strucny piehled
vyzkumnych poznatki, pficemz vychdzim z tu-
zemskych a zahrani¢nich studii tykajicich se in-
terakce ve vyuce. Podrobnéjsi prehled miize cte-
naf nalézt jinde (napt. Mares, 2009; Tma, 2014).
Nyni se budu vénovat otazkdm ucitele podrobnéji.

Skute¢nost, ze ucitelovy otazky tvori pod-
statnou ¢dst interakce ve tfidé, je mozné dolozit
fadou vyzkumu. Vyzkumy ukazuji na prameér-
né 43 otdzek ve vyucovaci hodiné obcanské vy-
chovy, déjepisu, ceského jazyka a literatury na
druhém stupni (Sedovd, Svaricek, & Salamou-
novd, 2012, s. 56), na podobné vysledky ukazuje
i studie z vyuky anglictiny a spolecenskych véd
na stfednich skolach v USA (Nystrand, Wu, Ga-
moran, Zeiser, & Long, 2003, s. 144).

Rada vyzkumi otézky ucitele déle kategori-
zuje do dvou predem definovanych kategorii:
uzavrené a oteviené. Rozdil spociva v tom, Ze
zatimco na uzavfenou otazku typicky existuje
jedna spravna odpovéd, kterou uditel zna jiz
pti kladeni otazky,” oteviené otazky nemaji jen

2 Zde je k zamysleni, jak vyzkumnici zjisti, zda ucitel od-
povéd znal — napiiklad oblibena otdzka jazykart: Co jsi
délal o vikendu? muze byt oteviend i uzaviena (v pripadé,
Ze ucitel Zéka potkal v kiné nebo mu zak v patek fekl,
kam se o vikendu chystd), podobné napriklad otdzka
Kde bydlis? nebo Byl jsi nékdy na Slovensku? Nékteti
vyzkumnici se proto ucitelt zpétné doptavaji, jini usu-
zuji na otevienost/uzavienost otizek pouze na zikladé
videozaznamu, coZ neni neproblematické.

ZVYZKUMU

jednu spravnou odpovéd, a ucitel odpovéd pre-
dem nezna (Ho, 2005, s. 298-299; Sedovi et al.,
2012, s. 58). Vyzkumy ukazuji, Ze ve vyuce pre-
vazuji uzavrené otazky nad otevienymi, napii-
klad Sedova et al. (2012, s. 58) identifikovali 75
% uzavienych a 25 % otevienych otazek ve vyuce
déjepisu, obc¢anské vychovy, ceského jazyka a li-
teratury; vysledky zahrani¢nich vyzkumi jsou
podobné (napt. Ho, 2005, s. 298-999). Vysoka
Cetnost uzavienych otdzek byvd kritizovana (né-
kdy spole¢né s ptritomnosti IRE struktury) pro
nizkou kognitivni naro¢nost, dominanci uitele,
a také proto, Ze neumoznuje zZakim ,,pfirozené*
komunikovat, ¢imz jim brani v uceni (tyto ar-
gumenty uvadéji napf. Lee, 2006, s. 693; Nyst-
rand et al., 2003, s. 138-141; Sedova et al., 2012,
s.260-271).

Namisto nahliZzeni na otdzky v izolaci (tedy
napf. klasifikovani na oteviené/uzaviené otdz-
ky) se budu na otazky divat dialogicky. Z pohle-
du dialogismu maji uzaviené otdzky (a obecnéji
IRE struktura) svou roli ve vyukovém procesu.
Na podporu tohoto tvrzeni zde uvedu dva pri-
pady a pokusim se na nich roli uzavfenych ota-
zek ve vyuce obhdjit.

Volba ukazek nebyla jednoduchad. Jako bada-
tel mam k dispozici fadu zaznamu vyuky anglic-
tiny na zékladni $kole, avsak uvedeni takovych
ukdzek by nebylo nadoborové (vyuka cizich
jazyki ma sva specifika, predev$im na niz$ich
urovnich). Zaznamy vyuky z jinych predméta
pfimo k dispozici nemam a nékteré jiz publiko-
vané uryvky lze tézko interpretovat kvuli chy-
béjicimu kontextu. Rozhodl jsem se proto zvolit
publikované ukazky z vyuky anglictiny jako ci-
ziho jazyka na stfedni a vy$8i pokrocilé urovni
na stiednich a vysokych $kolach. Tyto ukazky
jsem prelozil do ¢estiny a domnivam se, Ze mo-
hou slouzit jako vhodné ptiklady vyuky i jinych
predmétt v ceské skole. Ukazka 2 mtize odpovi-
dat situaci ve vyuce gramatiky v ceském jazyce,
ukdzka 3 pak mize predchazet jakékoliv ¢in-
nosti, ve které maji studenti ¢ist text. Dtlezitym
kritériem pro vybér bylo to, ze vybrané ukazky
jsou v prezentovanych vyzkumech kontextuali-
zovany, a své interpretace tak mohu opfit o po-
pis $irsi situace, o kterych se publikované texty
rovnéz vyjadfuji.

ZVYZKUMU

Uvedené prepisy jsou zjednodusené. U zna-
menad ucitel, S student, Ss studenti. Dvojité ku-
laté zavorky znac¢i komentaf, lomitko promluvy,
které probéhly soucasné, tu¢né jsou vyznaceny
uzaviené otazky.

Je tfeba zdaraznit, Ze v tomto textu nebudu
brat v uvahu domnélou souvislost otevienos-
ti otazky s vyssi kognitivni ndroc¢nosti otazky
(resp. kognitivni ndrocnosti odpovédi, kterou
ma otazka elicitovat).” Naopak, ve svétle dia-
logismu se budu zaméfovat na roli uzavienych
otazek ve dvou vyukovych situacich a kognitiv-
ni naroc¢nost otdzek ponecham stranou.

Uzaviené otazky a vedeni Zaka

k fedeni slozitéjsiho problému

Uzaviené otdzky v ramci IRE struktury mohou
otazku nebo vyfeseni slozité¢jsitho problému. Uza-
vienymi otdzkami tedy ucitel mize rozlozit slozi-
ty problém na dil¢i otazky, a modelovat tak pro-
ces uvazovani a rozhodovani, napt. pfi uréovani
gramatickych kategorii, jak doklada nasledujici
ukazka z hodiny angli¢tiny jako ciziho jazyka, ve
které ucitelka rozebira véty napsané na tabuli.

Ukazka 2

1 U: ...a ted se podivejme na ty podtrzené

¢asti. Gramaticky, co to je?

2 Ss: Vedlejsi ... / Fragment

3 U: Jsouto, jsou jako fragmenty, protoze to
jsou vedlejsi véty. Miizete mi Fict, jaky
druh vedlejsi véty to je?
Pri¢inna.
Ukazuji ndm pfi¢inu.

| Prislovend véta

TN IS
C @ g @

Prislove¢nd véta, dobfe. (U piSe na ta-
buli ,ptislovecné véty“) (¢ast ukdzky
zde vynechdna) Jak jste ji poznali? ...

(Lee, 2006, s. 699)

3 Vyzkum souvislost mezi kognitivni trovni otdzky a ko-
gnitivni urovni nasledné odpovédi nepotvrdil (viz napt.
Dillon, 1982).
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Ucitelka se ptd na gramatickou kategorii vét,
které podtrhla. Dva studenti souc¢asné (fadek 2)
vyhrknou ,vedlejsi“ a ,,fragment*, ucitelka v na-
sledujici replice shrne jejich odpovédi. Vedlejsi
véta je sice spravna odpovéd, ale ucitelka zaro-
ven navadi studenty ke konkrétnéjsi kategorii.
Na jeji otdzku odpovi student, ktery urci vedlej-
§i vétu pricinnou, ucitelka prijme tvrzeni (fadek
5), avak student ji skoci do reci (fadek 6) a urci
vétu jakou prislovecnou, coz je druh vedlejsich
vét, na ktery ucitelka patrné cilila, protoze od-
povéd prijme (fadek 7) a zdroven piSe ,,pfislo-
vecné véty“ na tabuli. Déle se pta studentt, jak
poznali ptislovecnou vétu. V dalsi ¢asti hodiny,
kterou zde jiz neuvddim, ucitelka studenty po-
stupné dovede k odpovédi.

Vsechny otdzky v uvedeném transkriptu jsou
otazky uzaviené, protoze na né existovala jedna
odpovéd, kterou ucitelka navic jiz znala (ucitelka
védeéla, ktery druh vét podtrhla a jak tento druh
vét poznat). Ucitelka témito otazkami a evaluaci
odpovédi poskytovala studentim podporu (tzv.
leseni, angl. scaffolding) ptiidentifikaci typu véty.
Navic cely tento proces mohl byt vychodiskem
pro dalsi ¢ast hodiny (napf. uréovani jinych dru-
ha vét), coz vyvozuji z toho, ze ucitelka k pod-
trzenym vétdm na tabuli dopsala, o jaky druh
se jednalo. Tim pomohla zikdm identifikovat
dalsi prislovecné véty (Lee, 2006, s. 700). Proces
identifikace typu véty tak probihal jak na verbal-
ni drovni (viz ukazka 2), tak na vizualni arovni
(studenti vidéli na tabuli véty, jejich podtrhané
¢asti a u nich napis ,prislove¢né véty ). Analy-
zovana situace tedy pomohla studentiim osvojit
si ukon rozpoznani piislovecné véty prostied-
nictvim ¢dstecné vytvofené orientacni osnovy
(Gal’perin, 1989). Sled navazujicich uzavienych
otazek tedy miZe modelovat naro¢néjsi kogni-
tivni proces vedouci k hlubsimu porozuméni,
a navic muze rozvijet zakovo chapani vlastniho
uvazovani (tzv. metakognici). V uvedené ukdzce
ucitelka vedla studenty procesem urceni druhu
vedlej$i véty pomoci tfi uzavienych otazek.

Pfi pohledu na ukéazku 2 jako na celek vyvo-
zuji, ze cilem ucitelky bylo pomoci zakim roz-
poznat vedlejsi vétu prislovecnou. Jednotlivymi
uzavienymi otdzkami pak ucitelka studenty ve-
domé navadeéla k tomuto cili.
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Uzaviené otazky a uvedeni tématu
nasledujici ¢innosti

Druhym prikladem pfinosnosti uzavienych
otazek je jejich uziti pfi uvedeni tématu nadcha-
zejici ¢innosti, jak je vidét z ukazky 3.

Ukazka 3
1 U: Tak, strana 80. Zdolali Everest. Kde je
Everest?
2 S Um..

3 U: Coze? Kde je Everest? Vite nékdo?
Mount Everest. Urcité jste slySeli

o Mount Everestu, ze?

4 Ss:  Ano.

5 Ss:  Nepdl/Indie.

6 U: Ne,Indie to tak tplné neni.
7 Ss:  Nepal.

8 U: Nepal, ano, v Nepalu.

(Ho, 2005, s. 305)

Ucitel pozadal studenty, aby se podivali na stra-
nu 80, na které je t¢éma Zdolali Everest (anglicky
They conquered Everest). Pak se zeptal studen-
tt: Kde je Everest? (fadek 1). Nedostal odpovéd,
proto otazku zopakuje a zepta se, jestli o Mount
Everestu uz predtim slyseli (fadek 3). Studenti
odpovédi, Ze ano, dale se ze tfidy ozyvaji rizné
hlasy, ve kterych studenti sdé€luji, Ze se Mount
Everest nachdzi v Indii nebo v Nepalu (fadek
5). Ucitel nepfijme Indii (fadek 6), studenti pak
znovu zmini Nepdl (fddek 7), coz ucitel akcep-
tuje jako spravnou odpovéd (fadek 8).

Pokud se na otazku Kde je Everest? (fadky 1,
3) divame v izolaci, mizeme soudit, Ze se jed-
n4 o trividlni uzavfenou otazku. Avsak ve vazbé
na to, Ze se jednalo o otazku pred ¢tenim textu
o vypravé na Mount Everest v hodiné anglictiny
jako ciziho jazyka, lze tuto otazku (resp. situaci,
ve které se otdzka vyskytla) interpretovat jako
krok, kterym ucitel chtél pfedejit nedorozu-
méni v dalsi ¢asti vyuky. Odpovédi zaka (Indie
a Nepal, radek 5) naznacuji, Ze si zaci polohou
Mount Everestu nebyli zcela jisti. Bylo dtlezité,
aby Zdci pred ¢tenim textu rozuméli tomu, kde
se Mount Everest nachdzi (Ho, 2005, s. 305).

ZVYZKUMU

Patrné s ohledem na ¢asové moznosti a dalsi
faktory nezvolil uditel formu diskuse ani stro-
hého konstatovani, ale uzavrenou otazku. Situ-
ace se vyskytla pred zacatkem prace s ucebnici
(tadek 1), coz byla klicova cast vyukové lekce;
uvedena ukdzka dokumentuje interaktivni pre-
chod k této ¢innosti, pri kterém ucitel pracoval
se znalostmi zakd o poloze Mount Everestu.
Kromé uvedeného lze tuto situaci interpretovat
jako motivacni fazi pred praci s ucebnici - tim,
ze zaci védi, kam geograficky zaradit Mount
Everest, je pro né prace s textem o vypravé na
Mount Everest smysluplnéjsi, zaci diky tomu
napiiklad budou schopni interpretovat odkazy
v textu na Nepal.

Z uvedeného vyplyva, Ze v situaci zprostred-
kované treti ukazkou bylo cilem ucitele uvést
téma, se kterym se bude ve vyuce dale pracovat,
a specificky upozornit na geografickou polohu
Mount Everestu, ¢ehoz dosahl prostfednictvim
uzaviené otazky. Kladenim otevienych otazek
(napt. Co se vdm libi na tomhle obrdzku s Mount
Everestem?) nelze efektivniho elicitovani presné
geografické polohy Mount Everestu dosahnout.

Zavéry

Vyse jsem uvedl dva priklady, ve kterych jsou
uzavrené otazky pouzity pro dovedeni zdkd
k reseni slozitéjsiho problému (ukédzka 2) a pro
uvedeni tématu ndasledné ¢innosti (ukazka 3).
Kromé téchto mohou byt uzaviené otazky pou-
zity napriklad s cilem upfesnit vyznam nového/
ciziho slova nebo ovéfit, zda studenti porozu-
méli textu (pro podrobnéjsi analyzy viz napf.
Ho, 2005; Lee, 2006).

Povazuji za dilezité zduraznit, ze pfi inter-
pretaci role otdzek ucitele jsem se nedival na
uzaviené otazky izolované, ale dialogicky, pii-
¢emz jsem zohlednoval nasledujici odpovédi
zaktl, celkovou situaci a pozici situace ve vy-
ucovaci hodiné. S ohledem na uvedené inter-
pretace v obou ptipadech vyvozuji, Ze uzaviené
otazky byly pouzity ve svétle cilti danych situ-
aci a vyucovacich jednotek vhodné. Z tohoto
uhlu pohledu lze konstatovat, Ze rozliSovani
otazek ucitele na oteviené a uzaviené je prilis
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zjednodusujici a nezohlednuje cile, které otazky
ve vyuce plni (podobny nazor uvadéji i jini au-
tofi, napt. Ho, 2005; Lee, 2006).

Tim samoziejmé netvrdim, Ze si ucitel pri
vyuce s uzavienymi otazkami vysta¢i. Uvede-
né analyzy doklddaji velmi tzky vztah mezi
cili vyuky a interakci ve vyuce: pokud je cilem
zopakovat ¢i shrnout faktické poznatky (napt.
z predchozi hodiny), poslouzi u¢iteli predevsim
uzavrené otazky. Naopak, s cilem upozornit na
riizné nazory na néjaky jev nebo pracovat s riz-
nymi interpretacemi textu budou spjaty spise
otazky otevrené.

Jak je obsah tohoto ¢lanku relevantni pro
ucitele? Predevs§im véfim, ze pfi jeho Cteni pre-
mysleji o moznostech, které pii vyucovani (resp.
kladeni otdzek) maji. Rozbor uvedenych ukazek
mize ucitelim navic pomoci pfi chapani $kolni
reality, utvareni nazort na rizné formy vyuky
a pii vlastni interpretaci vyzkumnych zjisténi,
se kterymi se (napfiklad na strankach casopisu
Komensky) seznamuji. Dale je nutné vyzdvih-
nout vazbu mezi cili na jedné strané a formou
jejich sdélovani a provadéni u konkrétni skupi-
né zakh na druhé strané. Pravé v interakci uci-
tele a Zdka mlize dochazet u zakd k uceni, tedy
k naplnovani cili. Hlubs$i porozuméni této in-
terakci muize tedy pomoci uciteli lépe pochopit
procesy uceni zaku ve tridé.

Tento cldnek je vystupem z projektu ,Zamést-
ndnim Cerstvych absolventii doktorského studia
k védecké excelenci“ (CZ.1.07/2.3.00/30.0009).
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Ingrid Cejkova

ZVYZKUMU

Nuda ve skole

Dlouha chvile, chytani lelkd, zivacka, nido,
opruz, otrava..." Vybrand synonyma ke slovu
nuda mohou napovidat mnohé o rozéifeni to-
hoto pojmu, a s tim souvisejici ¢etnosti vyskytu
tohoto fenoménu ve spole¢nosti. Hill a Perkins
(1985) pisi, ze zejména déti a adolescenti slovem
nuda zastfesuji sviij negativni postoj k véci ¢i si-
tuaci, a i kdyz védi, ze mezi nudou a odporem
k nécemu je rozdil, rad¢ji feknou ,,nuda“ Frek-
vence uzivani pojmu nuda se zvysila s industri-
alizaci zépadni spole¢nosti (Goodstein, 2005),
kdy tento termin nabyl vyraznéjsiho obsahu
a podoby, kterou zname dnes. Lidé chtéli ¢im
dal tim rychleji ukojit svou pottebu bavit se, coz
vedlo, a stale vede, ke stejné rychlému vycerpa-
ni moznosti zdbavy. Aho (2007) dokonce pise
o tom, Ze nuda je Zivotnim stylem konzumni
spolecnosti. Jako takova se nuda nutné musi vy-
skytovat i ve gkole.

Co vime o nudé ve skole?

Pedagogové definuji nudu jako negativni emo-
ciondlni prozitek ve Skole, ktery je vysledkem
frustrace zdkovych potteb. Jejim zdrojem byva
ucitel (obsahova nezajimavost vykladu, mono-
tonnost projevu), pouziti organiza¢ni formy
a vyucovaci metody (stereotypni, malo aktivi-
zujici), uc¢ivo (nepfiméfené, neuzitetné). Zak
reaguje na nudu ve $kole napf. snénim, fantazij-
ni aktivitou, zabyvanim se zajimavéj$imi vécmi,
»0zivovanim® hodiny, agresivnim chovanim, z-
Skoldctvim“ (Pricha, Walterové, & Mares, 2009).

Co presné nudu ve skole mize zptisobo-
vat? Dle Svendsena (2011) neni vyjimkou, Ze

1 Hugo, J. a kol. (2009). Slovnik nespisovné cestiny. Praha:
Maxdorf. Outednik, P. (1988). Smirbuch jazyka ¢eského,

slovnik nekonvenéni estiny. Praha: Ivo Zelezny.

nudici se ¢lovék pricinu svého stavu nemusi byt
schopen identifikovat. Pfesto podle dosavadni
teorie existuje hned nékolik pfic¢in vzniku nudy
ve $kole, kterymi jsou frustrace potreb Zéka,
absence motivace, ucitel, monoténnost vyuky,
ucivo atp.

Potieby adolescentii, které mohou byt
frustrovany, jsou zejména tyto: potfeba dozveé-
dét se néco nového, hajit sviij nazor, volnost
v rozhodovani, potfeba citit davéru ucitele,
rozvoj vlastni iniciativy, autonomie atd. (Vag-
nerova, 2012). Podle Krejcové (2011) byvaji
tyto potieby frustrovany, protoze $kola ne vzdy
nabizi zakim adekvatni prostfedi. Pavelkova
(2010) k tomu dodava, ze prozitek nudy neza-
visi na mnozstvi podnétd, které na zaka puisobi,
ale na tom, maji-li tyto podnéty hodnotu vazici
se k potfebam zaka a maji-li pro néj motivac-
ni charakter (Hrabal, Man, & Pavelkova, 1989).
Nuda tedy nutné vzdy neznamend, ze clovék
nemd co délat, ale také to, ze se nedokdze pro
danou aktivitu nadchnout.

Jako dalsi zdroj nudy ve $kole byva oznaco-
van ucitel (Pavelkova, 2010). Prvnim problé-
mem je, kdyz se uciteli nepodafi udrzet nebo
vibec ziskat pozornost zaki. Nezanedbatelny
vliv zde ma také ucitelovo pojeti vyuky a jeho
vztah k Zaktim (Mares, Slavik, Svato$, & Svec,
1996). Pokud je jeho postoj negativni a ucite-
le samotného vyuka nebavi, je zde dalsi zdroj
nudy. Problémem nudy je také jeji interak¢ni
dimenze (Robinson, 1975). Pfenasi se z Zdka
na zaka i na ucitele a zpét. Nuda se takto muze
prenaset i z predmétu na predmét a prostupovat
dale rozvrhem.

Také prozivani monoténnosti vyucovacich
hodin je pri¢inou vzniku nudy (Robinson,
1975). Problematicky je zde zejména monotdén-
ni vyklad ucitele. Zikim viak vadi nejen zptisob
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vykladu, ale viibec zptisob komunikace ucitele
se zdkem (Pavelkova, 2010). Problémy piisobi
asymetricky komunika¢ni vztah uditele a zaka,
kdy ucitel ma jasné navrch (Mare§ & Ktivohla-
vy, 1995). S tim také souvisi disproporce mezi
délkou projevu ucitele a zaki, kdy jeden ucitel
v hodiné mluvi vyrazné castéji nez vsichni zaci
dohromady a délka zakovskych replik je kratka,
¢asto i jednoslovna (Gavora, 2005). To vSe mize
svédcit o ,,nevtazeni® zdki do hodiny, a to mtize
notné prispivat ke vzniku nudy.

Co se tyce zpusobu predavani uciva, maji
ucitelé na vybér z pomérné velkého mnozstvi
vyucovacich metod ¢i organizac¢nich forem
vyuky. Stava se v$ak, ze voli ty (pravdépodobné)
nejsnazsi a pro zaky nejnudnéjsi. Podle vypove-
di americkych stfedoskolakil jsou v pomyslné
soutézi o krdle nudy na prvnich ptickich vy-
klad, test a samostatna prace (Diehl & McFar-
land, 2012). Jako nejpoutavéjsi vyucovaci me-
tody jsou uvedeny skupinova price a diskuse.
Z4ci také silné vnimaji, pro¢ se danou latku majt
ucit, patraji po jejim vyznamu. Pokud ucivu ne-
pfisoudi valny vyznam, nudi je. A naopak, jak
shrnuje Pavelkova (2010), ¢im vyznamnéj$i se
predmét zakim jevi, tim méné se v ném nudi.

Nuda se typicky projevuje tfemi zpiisoby,
kterymi jsou rozptylena aktivita, stazeni se do
sebe a agresivita (Hrabal & Pavelkova, 2010).
Rozptylena aktivita je chapdna jako typicky
projev nudy. Mizeme sem zaradit ¢marani, hra-
ni si s drobnymi predméty, manipulaci s mobil-
nim telefonem, hrani piskvorek, povidani si se
sousedy ap. Véechny tyto véci délame, abychom
zahnali nudu a zejména pak nepiijemny pocit
toho, Ze nedéldme viibec nic. Pro projev nudy
pojmenovany jako stazeni se do sebe je typic-
ké takzvané denni snéni, kdy zaci nepremysleji
nad vyukou, ale nad jinymi - svymi - vécmi.
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Agresivni chovani je reakci, pfi niz nudici se
¢lovék projevuje nepratelstvi vici zdroji nudy.
Typické jsou znechucené vyrazy, oci obrdcené
v sloup nebo provokativni zivani. Ve skole mtize
mit toto vSechno za disledek snizeni studijni-
ho usili zaka v dasledku nemoznosti plné se
soustfedit na ucivo, a tim vést k jejich nizkym
vykontim, pfipadné az k nedspésnosti v pred-
métu (Viktorova, 2004). Diivod je prosty, Zaci se
nesoustfedi na vyklad ¢i feSeni tkolu, ale na to,
jak se zbavit nudy.

Metodologie

Predkladany text prezentuje vybrané vysledky
diplomové préce, ktera byla orientovana kvali-
tativné a data byla zpracovana a interpretovana
prostiednictvim analyzy pisemnych vypravéni,
ptibéhi. Cilem vyzkumu bylo detailné popsat
nudu na stfedni $kole pohledem samotnych
zakt. Respondenty bylo tfindct zaku z jizni Mo-
ravy navstévujicich gymnazia a stfedni odborné
$koly, které jsem osobné kontaktovala a pozada-
la je o napsani dvou piibéhi z jejich $kolniho
zivota na téma nuda a zabava ve kole.
Narativni material, piibéh, mize byt pouzit
pro to, abychom se dozvédéli vice o socidlnim
fenoménu (Cermak, 2002), kterym nuda je,
protoZe narativita zachycuje vyznam, tedy néco,
co je skryto za ptibéhem nebo v piibéhu (Cer-
mak, 2004). Vypravéni zak( byla analyzovana
predevsim prostrednictvim metody analyzy na-
rativnich dat podrobného ¢teni. To je detailni
analytickou interpretaci textu, jez ve vysledku
poskytne o tomto textu obraz (Eagleton, 2010).
Vyzkumnik se vraci k textu stale znovu a odtivod-
nuje si vyznam kazdého slova, které piibéh tvo-
1. Pozornost je vénovana nejen sloviim, ale také
vem aspektim literarniho vybaveni textu véetné
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nejednoznacnosti, ironie, paradoxt a ,,ténu” ob-
sazeného uvnitf slov (Riessman, 2008).

Vybrané vysledky empirického
vyzkumu

Co se odehrava v piibézich o nudnych dnech ve
gkole?

Podstatnym zjisténim je, ze vSechny pfibéhy
o nudnych dnech ve Skole se odehravaji ve tiidé
pti frontalnim vyucovani, které je realizovano
s ohledem na kazdodenni rozvrh hodin.

Do tematiky nudy se zde nejcastéji promi-
ta negativni vztah k vyucovacimu pfedmétu
nebo k uciteli. Zaci pfedem ocekavaji, ze v ho-
dindch, které oznacuji za neoblibené nebo je
uci neoblibeny ucitel, se budou nudit. Pfijemné
pak hodnoti, kdyz jsou v této hodiné zaujati ne-
obvyklym tématem, metodou nebo vyjimecné
dobrou naladou u¢itele.

Pomérné casto se také zaci vyjadrovali v tom
smyslu, ze pokud jsou v pfedmétu netspésni,
pfedmét je nebavi a pravidelné se pfi vyuce nudi.
To tvrdi napriklad Stana: ,V zemépise jsem se
nikdy moc nevyjimal a v hodinach se vylozené
nudil.“ Neni v$ak jasné, co bylo dfive, zda se
zaci v pfedmétu nudi, a proto jsou neuspésni,
nebo naopak. Casto se vyskytovalo tvrzeni, ze
zaci probiranému ucivu nerozumi a nevédi, co
maji délat. To mizeme zaznamenat v pribéhu
Hanky, ktera fikd, ze v chemii nikdo nikdy nevi,
o ¢em je fe¢, tim padem se vSichni nudi. I Hon-
za tvrdi, ze ,¢lovek jen piSe, a ani pofadné nevi
o ¢em" Jen minimalné jsem vsSak zaznamenala,
ze by zéci zadali po uciteli vysvétleni.

Problematickym momentem vyuky je také
situace, kdy se zaci ve $kole nedozvidaji nic
nového. Tato situace nastava u nékterych zaka
zejména pri opakovani ve chvili, kdy oni opako-
vat nepotiebuji a ucitelé pro né nemaji ndhradni
tikol. Toto trapilo zejména Markétu: ,Casto se
stavalo, ze jsem se nemusela ucit, jelikoz mi sta-
¢ilo, kdyz jsem v hodinach poslouchala, takze
sem tam byly dny, kdy ucitelé ostatnim vysvét-
lovali néco, co jsem ja uz chapala, takze jsem se
dokonale nudila.”

Nudici se zaky mtizeme také casto vidét
na konci $kolntho roku. O tom pise napriklad
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Kdjka: ,,Pro mé je asi nejhorsi den typu: je tés-
né pred velkyma prazdninama, ale my tu po-
fad musime sedét, i kdyZz uz se nemame co
ucit.“ Nebo Marta: ,,Celé to zasad do krasného
slunného odpoledne plného cvrlikajicich ptac-
ki a lidi se zmrzlinou, co se promendaduji pod
$kolnimi okny, a ma$ prvottidni Skolni den plny
nudy.“ Zde je jasné zfetelny jeden ze zékladnich
problémii, a to, Ze pokud se Zaci nemaji co ucit
a neni jim nabidnut adekvatni program, nudi
se. Stejna situace miize nastat, kdyz ucitel ustné
zkousi zaka a zbytku tfidy nezada zadny ukol
a zaroven zada, aby byl ve tridé klid.

Mnohé z podnéti vyvolavajicich nudu, ne-
jsou Zzaci schopni zcela presné identifikovat
a popsat. Nedokdazou si vybavit, o kterém dni
v tydnu vypravéji, jaké predméty ten den méli
atp. Pokud ¢lovék neni dost dobre schopen po-
psat, co se odehravalo ve chvili, kdy se nudil, jen
tézko si pak muze vzpomenout na ucivo, které
se probiralo. Otazkou zistava, do jaké miry se
nuda diky tomu muze zobrazovat i v pripad-
nych $patnych znamkach zaka.

Co délaji ucitelé?

Pravé ucitel je zaky oznacovan jako nejsilnéjsi
zdroj nudy ve Skole. ,,Ob¢as si fikam, jak je moz-
né, ze se nékteti lidi vydali na ucitelskou drahu,
kdyz nedokazou studenty zaujmout. Pfece je-
nom, kdyz se ¢lovék trochu snazi a mé tu snahu
porozumét déckdm, da se i z té nejnudné;jsi latky
udélat néco zabavného.“ (Kajka)

Z4ci hovoii o nékolika oblastech, které pova-
zuji za problematické. Jsou jimi pfistup ucitele
k zdkam, chybéjici pedagogicky um, nevhodné
nebo nevhodné zvolené metody vyuky, neplné-
ni ucitelské role nebo nepfitomnost vyucujiciho
a zadavani testt ¢i zkousend.

Pokud se zaci vyjadfuji o nevhodném piistu-
pu ucitele k nim, hovoii pfedev$im o situacich,
kdy je ucitel oktikuje, moralizuje, posklebuje se,
poucuje nebo podcenuje zaky. Nékteré z téchto
situaci povazuji Zaci za ,,trapné®, a to zejména ve
chvili, kdy ucitel podlehne negativnim emocim.
To muiZe zapfi¢inovat napjatou atmosféru ve tii-
dé a negativné ovliviiovat uc¢ebni motivaci zaka
i jejich vztah k uditeli nebo jeho vyucovacimu
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pfedmétu. Druhou problematickou oblasti
v pristupu ucitele k zakiim jsou momenty, o kte-
rych zaci tvrdi, Ze uditel ignoruje bud je samot-
né, nebo jejich potieby, nebo nevénuje zakiim
dostate¢nou pozornost. Tato situace miize vést
k pocitu, Ze se vyuka zaka netyka. Ze strany
uciteltl vSak nemusi jit vzdy o umysl, ale spise
o nedostate¢nou empatii nebo vhled do situa-
ce, jak pise ve svém pribéhu Hanka: ,,...ona ov-
$em nasi nechut néco vytvaret nepochopila...
nebo Linda: ,Takze v tu chvili snad skoro celd
trida polozila své tupé a vylizané hlavy na sttil
a alespon na par minut, které zbyvaly do konce
hodiny, se pokusila usnout. Jak jsem se snazila
usnout, tak se jenom ozyvaly néjaké vykiiky do
tmy se snahou zaujmout u¢ivem.“

Stava se také, ze ucitel neplni svou roli nebo
spiSe svou ucitelskou povinnost, tedy neuci.
Stfedoskolsti zaci chodi do skoly pravé proto,
aby se néco nového naucili, pokud se jim toho
nedostava, jsou frustrovani, a to lasto vede
k nudé. Nejcastéji se jedna o situace, kdy se uci-
tel, aniz by byl pozadan, rozhovofi mimo téma
nebo vypravi o svém soukromém zivoté. Stejna
situace nastava i tehdy, pokud ucitel z néjakého
divodu neni pritomen ve tride.

Zéci rovnéz hodnoti metody vyuky, které
jejich ucitelé pouzivaji. Jednu z nevyhovujicich
metod popisuje Linda: ,,A pustila se do jejiho
uceni nas. Vlastné spis stylem, ze jsme si to cetli
v8ichni spole¢né.“ Také Honza komentuje ne-
vhodné vyucovaci metody jeho ucitelt: ,,Kdyz
ucitel dojde, zapne projektor a rika, opiste si to,
ja jsem hned zpatky. Coz je u néj za takych pat-
ndct minut, coZ je u néj jit pred branu a zapalit si
cigéro.“ Zaci tvrdi, ze by se dané uéivo radéji na-
ucili sami doma a jesté mnohem lépe, nez to do-
kaze ucitel prostfednictvim téchto nevhodnych
metod. V piibézich se vyskytuji i metody, které
jsou obecné povazovany za aktivizujici, jako je
napiiklad diskuse. Zéci se o nich vsak v urci-
tych situacich, zejména jsou-li prili§ unaveni,
vyjadfuji jako o nevhodnych a nudu vyvolava-
jicich nebo prohlubujicich. O tom pise ve svém
vypravéni i Marta: ,,Koér kdyz tito humanisticti
ucitelé v sobé probouzeji jakési zvracené filo-
zofické choutky a snazi se vybicovat spici tfidu
k naprosto spontanni diskusi.“
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Zkouseni, at uz pisemné nebo ustni, neod-
myslitelné patfi ke Skolnimu Zivotu, nad tim
zaci nijak nepolemizovali. Dva pfibéhy hovori
o tom, Ze jeden zak byl za den zkousen az pét-
krat. To zaky vycerpava, a kdyZ jsou unaveni, ne-
mohou se soustfedit a snaze sklouznou k nudé.
Navic obcas pii zkouseni zazivaji netispéch, coz
hodnoti negativné. Po netspé$ném testu ucite-
1¢ obcas za¢nou zaky poucovat o tom, Ze by se
méli [épe ucit, coz zaci opét oznacuji jako nudné
a zbytecné. ,Nic neumim, jesté ty jeji stupidni
kecy, jak se mame ucit!“ pise ve svém pribéhu
Liza. Dal$im problémem je to, pokud ucitel za-
¢ne zkousSet nebo zadd celé tfidé pisemny test
»ze vzteku® ,A to bylo, jen vesla do tfidy a na
zemi uvidéla kousek papiru, tak se jen otocila
ve dvetich a sla do kabinetu pro papiry na test.
Samo, ze nikdo nic neumél, takze se jen ceka-
lo, kdy fekne, Ze se odevzdava.“ (Honza) Nebo
ptispévek Lizy: ,Ucitelka byla jakasi nastvana,
ze z celé tfidy méli tfi lidi ucebnici, pak jsme se
jesté néjak smali, no a to byl konec. ,,Vezméte si
papir a tuzku!“ a uz méla otazky.“ To zaci opét
hodnoti negativné a tvrdi, Ze to prispiva k jejich
nudg, nebo spiSe znudénosti a otravenosti.

Co délaji Zaci?
Prekvapivé casto se v pfibézich vyskytuje tvr-
zeni, ze zaci ve vyuce nedélaji viibec nic. To se
stavd napfiklad na konci $kolniho roku, kdy
uz je vétsinou probrano veskeré ucivo a kdy je
¢asté zkouseni jednotlivcl a zbytek tfidy nema
zadan zadny tkol, nebo pokud uz ucitel nechce
probirat dal$i ucivo a da zakim tzv. volnou
hodinu. Tato situace, kdy Zaci nedélaji nic, ale
neni neobvykld ani pfi standardnim vyucovani
béhem roku. Nejcastéji se s ni zaci setkavaji pfi
pisemnych pracich, kdy dokonc¢i svou praci dri-
ve a nemaji zadny ukol navic a musi cekat, az
dokonci i ostatni spoluzaci, aby se mohlo prejit
k dalsi ¢innosti. Nékteii Zaci v téchto situacich
doslova tvrdi, Ze délat nudné véci jim nevadi
v porovndni s tim, kdyz ve $kole nedélaji nic.
Pokud, jak Zici tvrdi, jsou ve $kole po cely
den pasivni, i jejich projevy nudy maji spise pa-
sivni charakter. Nejcastéj$i reakei zakd na nudu
a zaroven i projevem nudy je staZeni se do sebe.
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Jde piedevsim o takzvané denni snéni, kdy zaci
premysleji nad svymi soukromymi vécmi nebo,
jak zaci sami tvrdi, nemysli viibec na nic a ne-
vénuji pozornost vyuce. Markéta fika: ,V hodi-
ndch sedét, obcas si udélat zapis, aby se nereklo,
a jinak byt duchem mimo.“ Znamena to, ze zaci
jsou pii svém dennim snéni schopni do jisté
miry vnimat déni ve tiid¢ a provadét jednodu-
ché tkony spojené s vyukou, jako je tfeba zapis.
Na prvni pohled se tak mize zdat, Ze je ve tridé
vSe v naprostém poradku.

Druhou nejcastéjsi reakci na nudu je tzv.
rozptylena aktivita. Ta se projevuje rtiznymi
drobnymi ¢innostmi, které se daji v hodiné
provozovat pomérné nenapadné a pomahaji
zékim se néjakym zplsobem zaméstnat. Zaci
nejéastéji manipuluji s mobilnim telefonem,
¢tou si, lusti kiizovky, vyjimecné si povidaji se
sousedem atp. Pokud témito aktivitami zaci ne-
rusi své spoluzaky a zvladaji plnit pozadavky
ucitele, ten jim v ¢innosti vétsinou nijak nebra-
ni. O tom hovofi napfiklad Markéta: ,,Jen jsem
se tak rozhlizela po ostatnich nebo si poustéla
mp3. To se sice ucitelim moc nelibilo, ale kdyz
vidéli, Ze mam to, co po nas chtéli, hotové, nic
nenamitali, pokud nebudu vyrusovat.“ Ze ziska-
nych dat nevyplyva, proc ucitelé nevénuji témto
aktivitam zak pozornost, respektive pro¢ jim
tyto ¢innosti, které odvadéji zaky od pozornosti
k ucivu, toleruji.

Specialni kategorii v ramci reakci na nudu je
spanek nebo pokusy o spanek pfimo pfi vyuco-
vani. Marta komentuje situaci, ktera pravidelné
nastava ke konci Skolniho roku: ,,Zbytek tfidy
spi, pro¢ by taky délali néco jiného, kdyz chybi
jakdkoli motivace, i ze strany ucitele.“ ,Nevim,
dneska mé to néjak nebere. Coz se i projevilo,
protozZe jsem zaspala, sedim v prvni lavici a ja
zaspim. Holky mé vzbudily a ucitelka mi tak na-
dala, Ze se mi o tom ani nezdalo. Skvéle, dalsi
zvednuti nalady.“ (Liza)

Zéci tvrdi, ze je té7ké se nudy béhem dne
ucinné zbavit a Ze strategie, které pouzivaji
k jejimu zahanéni, jim pomohou jen na chvili.
Uvédomuyji si totiz, Ze nevénuji plnou pozornost
vyuce, kvili niz do skoly prichdzeji, a snazi se
vratit svou pozornost zpét k ucivu, které je casto
po chvili za¢ne opét nudit. Zaci vnimaji dtlezi-
tost $koly a uciva pro sviij daldi zivot, a presto
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nedokazou svou pozornost plné soustfedit na
vyuku pravé diky nudeé.

Jak nuda konci? Existuji dvé varianty ,,kon-
ce” nudy. Obé prichazeji nejcastéji po zvonéni
na pfestavku nebo na konci celého vyucova-
ni. Prvni, $tastnéj$i, variantou ukonceni nudy
je tleva. Zaci v této souvislosti pouzivaji slova
jako tleva, spasa a smilovani. Jsou $tastni, Ze
nudna hodina nebo den skoncily a oni se mo-
hou déle vénovat né¢emu zajimavéjsimu. ,,Kdyz
jsem uslysel zvonek, ulevilo se mi! M{ij nejnud-
néjsi den ve Skole skoncil a uz mé cekala pouze
cesta domil a zabava po $kole s kamarady,“ fika
Stana. I Markéta popisuje prijemné pocity po
skonceni vyucovani: ,,Kdyz kone¢né zazvonilo
po posledni hoding, brala jsem to jako smilo-
vani.“ Druhou mozZnou variantou konce nudy
je prazdnota. Tuto situaci popisuje Hanka ,,Vét-
$§inou kdyz je néjakd nudnd hodina, tak se po
jejim skonceni c¢lovéku ulevi, ma radost, Ze to
md za sebou, a hned na to zapomene. Jenze ono
utery tomu bylo jinak. I kdyZ konverzace skon¢i-
la, nechtélo se mi viibec nic, Zddny pocit tlevy
ani ndznak radosti, prosté nic, prazdno.“ Stejné
tak i MiSa popisuje, Ze po prichodu domu ze
gkoly, po prozitém nudném dni, neni schopna
zadné ¢innosti a jde rovnou spat. I takovy vliv
muze nuda na zaky mit. Nejen z tohoto diivodu
bychom ji mohli vénovat zvy$enou pozornost.

Co se odehrava v piibézich
o zabavnych dnech ve §kole?

Abychom mobhli 1épe pochopit, jak zaci nudu ve
vyuce vnimaji a co pro né znamend, je vhodné
porovnat ji s takovou vyukou, kterou povazuji
za zdbavnou. Pfibéhy o dnech zdbavnych rovnéz
mohou poskytovat urcité voditko pro ucitele.

Zé&dny z ptibéhti o zabavnych dnech ve $kole
se neodehrava ve vyucovani. Marta o této situaci
fika: ,,Mozna je trochu paradox, ze nejzabavnéj-
81 $kolni den se neodehral ve $kole, a uz vibec
ne pod taktovkou uditeli.“ Pfibéhy se nejcastéji
tykaly $kolnich akademii, vylett, exkurzi, praxi
a projektovych dni. Anezka komentuje tuto si-
tuaci slovy: ,,Obecné nejlepsi dny ve skole jsou
ty, které se nécim vymykaji, kdyz tfeba vyrazi-
me nékam na exkurzi nebo k ndm prijde néjaky
navstévnik.”
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Prestoze se popisované zabavné dny nejcas-
téji neodehravaji ve vyucovani a mnohdy ani
ve $kole, probiha pii nich urcity druh uceni.
Jde o uceni jiné nez to, se kterym se Zaci nej-
Castéji setkavaji pti frontdlni vyuce. Jednd se
o uceni praktické, uceni se ve skupinach, pro-
hlubovani kli¢ovych kompetenci, rozvoj soft
skills atp. To potvrzuje naptiklad Petr, ktery se
ucastnil exkurze do stfediska ekologické vy-
chovy: ,,Dozvédéli jsme se mnoho novych véci,
o kterych jsme ani neslyseli, a vSe bylo zabav-
nou formou.“ Nebo Markéta, kterd se aktivné
zapojila do experimentu, kdy si ucitelé vyménili
role s nékterymi zaky: ,Cely den jsme se smali,
a i kdyz 8lo o tuhle hru, ani ndm nevadilo, ze
jsme zacali probirat nové ucivo z ptirodopisu
a chemie.“ Z4ci tvrdi, Ze takto nabyté védomosti
a dovednosti jsou schopni snaze pochopit a kva-
litnéji si je zapamatovat.

Zéci pii téchto dnech zazivaji tspéch a jsou
chvaleni za to, co délaji. Zaroven casto vystupuji
jako jedna skupina, $kolni tfida, ktera spolec-
né zazivad prijemné pocity. To mulize prispivat
k dobrému klimatu ve tfidé, posileni vztaht
mezi spoluzaky a navozovat uvolnénou atmo-
sféru podporujici spolupraci. Pokud se citi zaci
uspésni, jejich vztah a postoje ke $kole se mohou
zlepSovat.

Hlavnim rysem ptibéhi o zabavnych dnech
je, ze aktivita je na strané zaka. Oni jsou témi,
kdo rozhodli, co a jak se bude dit. Mohou si vy-
brat, co budou délat, fidi své ¢iny a nesou za né
zodpovédnost. Aktivné tvori scénaft toho, jak se
bude den odvijet.

Existuji tfi situace, které zaci hodnoti pozitiv-
né a jez vedou k tvrzeni, Ze je $kola bavi. Prvni
z variant nastava tehdy, pokud si mohou sami
vybrat, co budou délat. U¢itelé si pro né pripravi
nékolik moznosti, aktivit, ukold, do kterych se
mohou zapojovat dle svého aktudlniho zajmu,
a jiné mohou naopak zcela vynechat. Ucitel je
zde v roli moderatora, priivodce nebo porada-
tele. Ve druhé varianté je zakim poskytnut pro-
stor k tomu, aby své aktivity pfimo sami utvareli,
strukturovali a naplnovali. Ucitel je pak v roli di-
vaka. Tato situace nejcastéji nastava pri Skolnich
akademiich. Pfi tfeti varianté pfipravi ucitel vy-
uku takovym zptisobem, Ze Zaci néco prakticky
délaji, tvori, experimentuji. Ucitel se zde stava
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pomahajicim odbornikem. To se tyka predevs$im
praxi a exkurzi, které zaci hodnoti kladné.

Pokud jsou v zabavnych dnech témi aktivni-
mi Zaci, co délaji ucitelé? Ucitelé mirné ustupuji
do pozadi, coz viak neznamend, Ze jsou zcela
pasivni. Casto se ocitaji v pomérné netradi¢nich
rolich, a to v roli privodct, divak( a pomdhaji-
cich odbornik. Zaci pak tvrdi, ze jejich ucitelé
jsou uvolnéni a ukazuji svou ,,druhou tvar, coz
je hodnoceno velmi pozitivné. Napriklad Stana
komentuje ndladu ucitelti pti $kolni akademii:
wVzduchem létaly vtipky a ucitelé byli taky ve
velmi dobrém rozpolozeni. Dokonce i na$ vé¢-
né vazny ucitel psychologie utrousil vtipek, coz
nas vice nez prekvapilo. Myslim, Ze jen tézko
v paméti naleznu zdbavnéjsi den nez tento, kdy
i zdanlivé nudni a prisni ucitelé ukazali svou
druhou tvar.“

Pfece jen alespon jedna md respondentka
oznacila jako zabavnou hodinu fyziky. ,,Objevila
se prvni, a pravdépodobné taky posledni, hodi-
na fyziky, kterda mé bavila. Abys rozuméla, na
fyziku mame takového starého profesora typu:
ucim-tu-uz-kvadrilion-let-ale-vy-jste-stejné-ti-
nejvétsi-idioti-co-jsem-kdy-poznal. Moznd proto
si tak dobfe pamatuju zrovna tuhle hodinu,
a zvukové jevy, které jsme tehdd probirali, si pa-
matuju pomérné dobre. Fyzikat tehdy donesl ce-
lou krabici hlucitek a najednou viibec nevadilo,
Ze jsme byli hlasitéjsi nebo se nedejboze smali.”
(Anezka) Je vidét, ze ucitel i ve své zakladni roli
ucitele mize zaky bavit, pokud si do vyuky pfi-
pravi néco neobvyklého, pokud si prfinese zaji-
mavé pomucky. Zde se potvrzuje, Ze pokud zdci
zaziji néco neobvyklého a zabavného, pamatuji
si to. Tedy i védomosti a dovednosti takto naby-
té se stavaji snaze zapamatovatelnymi.

Shrnuti a zavér

Podstatnym zavérem z piibéht o dnech nud-
nych je, Ze Zaci jsou pri vyuce pasivni. To nej-
vétsi mérou prispiva ke vzniku nudy, ktera ma
Casto za nasledek snizeni pozornosti zaki. Sami
zaci vidi nejvétsi zdroj nudy v ucitelich. Hovori
zejména o nevyhovujicim pfistupu ucitelt k za-
kiim a ne$tastné zvolenych metodach vyuky.
Nejcastéjdi reakei zaka stfednich kol na nudu
je stazeni se do sebe, projevujici se dennim



24 KOMENSKY 04139

snénim. To mohou ucitelé snadno zaménit
s projevy premysleni a mit tak dojem, Ze je ve
tridé vSe v poradku, a proto casto nemohou
nudu zaka Gcinné fesit.

Dilezitym zavérem z pfibéhi o zabavnych
dnech je, ze aktivita pfipada na stranu zaka. Oni
jsou aktivnimi tviirci situace. Uceni pfi téchto
dnech je praktické, coz zaci povazuji nejen za za-
bavné, ale také za pfinosné v tom ohledu, Ze tak-
to nabyté védomosti a dovednosti hodnoti jako
snaze zapamatovatelné. Ucitel ustupuje do poza-
di a ¢asto se zdkiim stava priivodcem a radcem.

Tento text je zalozen na vypovédich zakh
o nudé ve skole. Ti se ¢asto vyjadfovali stran uci-
telti, otazkou ale ziistdva, co na to ucitelé? Vni-
maji nudu ve Skole jako problém hodny feseni?
Jsou ucitelé témi, kteti by méli aktivné s nudou
zakl ve tfidé pracovat, nebo by s ni méli praco-
vat pouze zaci? Mam za to, Ze prvnim krokem
pro praci s nudou ve tfidé by mohla byt diskuse
zaki a uciteltl. Dle vystupt z této diskuse je pak
mozno navrhnout Upravy vyucovani vedouci
k minimalizaci nudy zakd.
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Kvalita vyuky

némeckeého jazyka na ¢eskych zakladnich
Skolach: jak jilze posuzovat a co ukazaly vybrané

vysledky vyzkumu

Vyzkum kvality vyuky ciziho jazyka skyta mno-
hé tskali. V prvni fadé neni v Ceské republice
dostatek vyzkumt na toto téma. Chybi také-
jednotny ndhled na vyzkum této problematiky.
Vyzkumnici jsou tak nuceni opirat se o poznat-
ky zahrani¢nich studii, ¢imz sepak potykaji
s otazkou, jak aplikovat vysledkytéchto studii
na Ceské prostredi. Vyzkum kvality vyuky je
také doménou predevsim prirodovédnych obo-
rit (matematika, fyzika) a méné uz jazykovych
nebo spolecenskovédnich a estetickych pred-
métd' Kromé nedostatku obdobnych vyzkumi
nas zéroven k vyzkumu kvality vyuky némec-
kého jazyka vedl zamér ozivit téma motiva-
ce uceni se némciné - pro¢ je kvalitni vyuka
némciny (ciziho jazyka) na ceskych Skolach
dalezita?Jmenovat bychom mohli hned nékolik
davodu: predev§im moznost dalsiho uplatnéni
zakl na trhu prace, vét$i flexibility pfi volbé
povoldni, mobility v evropském méfitku a roz-
voj osobnosti jako takové (rozhled, schopnost
ziskdvat informace z cizojazy¢ného prostredi,
poznavani cizi kultury, utvareni postoji k cizi
kultute aj.).

V tomto clanku prezentujemevyzkum tzv.
vybranych komponent a charakteristik (chcete-
-li ur¢itych dil¢ich aspekttr) kvality vyuky ciziho

1V zahranidi byla v ramci vyzkumu kvality vyuky ciziho
jazyka vyznamnym ptinosem videostudie DESI (Klieme
et al., 2008), ktera je v oblasti tohoto oborové specifick-

ého vyzkumu prozatim ojedinéld.

jazyka* (a) motivovdni; (b) podpiirné ucebni kli-
ma; (c) prdce s éasem; (d) orientace na cile vyuky;
(e) uciteliiv projev. Pro¢ jsme se zaméfili na pra-
vé tyto komponenty a charakteristiky? Duivo-
dem je jejich snadnd posuzovatelnost ve vyuce
a predevsim skutecnost, ze jsou z hlediska kva-
lity vyuky povazovany za dtlezité, coz dokazuji
mnohé vyzkumy v zahranic¢i (Klieme et al., 2008,
s. 338).

Nasim hlavnim cilem bylo posouzeni video-
materidlu s vyukou némeckého jazyka pofize-
ného v ramci videostudie pomoci naseho po-
suzovaciho nastroje kvality vyuky ciziho jazyka.
Vzhledem k tomu, Ze ndm moznosti tohoto tex-
tu neumoznuji pfedstavit vsechny vysledky, pre-
zentujeme v ramci tohoto ¢ldnku jen jejich cast,
a to priklad profilu primérné vyuky u ucitele,
jehoz vyuka byla na zakladé naseho posuzova-
ciho nastroje nejvice kvalitni.

Pro pochopeni zvoleného tématu je ale nej-
drive tfeba v kratkosti predstavit, na co je kon-
krétné na$§ nastrojpro posouzeni vybranych
komponent a charakteristik kvality vyuky ciziho
jazyka zaméren a k ¢emu slouzi. Chtéli bychom
tak Ctendfi poodkryt, co konkrétné takovy vy-
zkum kvality vyuky obndsi a jak mize probi-
hat. Podotykame, Ze jsme se v nasem vyzkumu

2 Nastroj je koncipovén jako ,,obor presahujici, tzn., Ze je
sice v ramci naseho vyzkumu posuzovéna kvalita vyuky
ciziho jazyka na ptikladu vyuky némeckého jazyka, da
se ale vyuzit i v rdmci vyzkumu jinych jazyka, které jsou

vyudovény na zdkladnich $kolach v Ceské republice.
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zaméfili na vyuku némciny na druhém stupni
zakladni skoly.

Jak posuzovat kvalitu vyuky ciziho
jazyka: predstaveni posuzovaciho
nastroje

Ve vyzkumu v zahranici se casto setkdvame
s doporucenim posuzovat kvalitu vyuky po-
moci nastrojli s ratingovym systémem. Pomoci
téchto ndstroji posuzuji obvykle dva posuzova-
telé miru zastoupeni konkrétnich komponent
a charakteristik kvality ve vyuce. Podle nékte-
rych autorti(napf.Kliemeho et al., 2008, s. 46)
by mély byt tyto nastroje pouzity predev$im na
celé vyucovaci hodiny. Jedna se tedy o tzv. holi-
stické ¢i globalni posuzovani. Stejné tomu je tak
i v pripadé naseho posuzovaciho nastroje. Jeho
princip ve struc¢nosti predstavime.

Nejprve je tfeba objasnit princip $kél, které
jsme pouzili v naSem nastroji a jejich kvantifika-
ce, neboli ¢iselné vyjddrenti (tabulka 1). Stejnéjako
u posuzovacich ndstrojti, kterymi jsme se inspi-
rovali (Klieme et al., 2008; Zak, 2006), tak i v na-
$em nastroji jsou posuzovatelé nuceni rozhod-
nout se budpro kladné hodnoceni (pro stupné+,
++ s kvantifikaci 3, 4), negativni hodnoceni (pro

Tabulka 1. Skdla a jeji kvantifikace
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stupné-, - - s kvantifikaci 2 a 1) nebo pro moznost
N(s kvantifikaci 0).V nagem posuzovacim nastro-
ji chdpeme moznost N u nékterych indikatort
(podkategorii konkretizujici dané komponenty
a charakteristiky, viz dale tabulka 4) jako nelze za-
Skrtnout - v pripadé, ze je mira daného indikatoru
na $kéle dostate¢né vymezena a posuzovatel je nu-
cen rozhodnout se jen mezi kladnymi ++, + a ne-
gativnimi hodnotami -, - - (tabulka 2) a u nékte-
rych indikatort jako nelze posoudit - v ptipadé, ze
posuzovatel miru daného indikatoru ve vyuce pfi
posuzovani nezaznamenal (tabulka 3).

Kazdy stupen indikatoru dané komponenty
a charakteristiky, z nichz se posuzovaci nastroj
sklada, je na $kale slovné vymezen. Piiklad slov-
niho vymezeni stupnt konkrétniho indikatoru
v predkladaném posuzovacim nastroji je uve-
den v tabulce 2 a 3.

Posuzovaci nastroj se skladd z komponent
a charakteristik obecnych pro obor: (a) motivo-
vani; (b) podpiirné ucebni klima; (c) prdce s ¢a-
sem; (d) orientace na cile, a specifickych pro obor,
které jsou shrnuty do jedné kategorie — uciteliiv
projev’. Kazda ze zminénych komponent a cha-

3 Oborové specifickd komponenta uciteliiv projev se tyka

pouze projevu ucitele v cizim jazyce.

++ + -

4 3 2

Tabulka 2. Slovni vymezeni stupniii indikdtoru na Skdle - priklad 1

1.2 Zajem zékt o déni ve vyuce

++ | V8ichni Zdci se zajimaji o déni ve vyuce (spolupracuji s ucitelem, ¢asto a spontanné se hlasi o slovo).

+ | Vétsina zaka se zajima o déni ve vyuce (spolupracuji s ucitelem, casto a spontdnné se hldsi o slovo).

- | Jen malo Zaku se zajima o déni ve vyuce, zbytek ptisobi znudéné ¢i bez zdjmu.

nizka spontaneita).

- — | Skoro vsichni nebo vsichni Zaci se o déni ve vyuce nezajimaji nebo piisobi znudéné (mala spoluprace s ucitelem,

Tabulka 3. Slovni vymezeni stupniii indikdtoru na Skdle - priklad 2

5.4 Gramaticka spravnost

++ | Utitel se vyjadfoval gramaticky spravné.

+ | Utitel se vyjadfoval gramaticky prevazné spravné. Pokud ucitel pfilezitostné chyboval, opravil si své pochybeni.

- | Utitel se vyjadfoval gramaticky obcas nespravné. Pokud ucitel chyboval, chyby si neopravil.

- — | Utitel se vyjadroval gramaticky nespravné (casté chyby bez opravy).

N | Nelze posoudit (v ptipadé, ze ucitel mluvil pouze v matef'ském jazyce)
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Tabulka 4. Findlni verze pozorovaciho ndstroje kvality vyuky ciziho jazyka

Komponenty a charakte- | Indikatory
ristiky

1. Motivovani 1.1 U¢iteltiv zajem o predmét

1.2 Zajem zakt o déni ve vyuce

1.3 Vyuziti z4jmu zdkia

1.4 Navaznost vyuky na praxi, Zivot

1.5 Povzbuzovani zéka k aktivnimu zapojeni se ve vyuce

1.6 Poukazani ve vyuce na souvislosti némciny s jinymi cizimi jazyky (vicejazy¢nost)

2. Podpiirné u¢ebni klima | 2.1 U¢itelovo chovani k Zakam (zdjem, srde¢nost, vielost)

2.2 Utiteluv pristup k chybam zaka

2.3 Pristup k chybam ze strany zaku

2.4 Prilezitost zaka k vyjadfovani se béhem vyuky

2.5 Navozovani pfijemné ucebni atmosféry

3. Prace scasem

3.1 VyuZiti ¢asu pro vyucovany predmét

3.2 Casovy management

3.3 Nerusena vyuka

4. Orientace na cile vyuky | 4.1 Oznameni cilt na zacatku hodiny

4.2 Navazani na cile v prabéhu hodiny

4.3 Shrnuti cilt jednotlivych fézi hodiny

4.4 Shrnuti obsahu hodiny na konci vyuky s ohledem na vytycené cile.

5.3 Slovni zasoba

5.4 Gramatickd spravnost

5.5 Specifické vyjadrovaci
ndvyky

5. U¢iteltv projev 5.1 Jasnost 5.2.1 Obsahova jasnost vykladii uciva v cizim jazyce (koherence)
5.1.2 Odborna jasnost vykladt u¢iva v cizim jazyce (korektnost)
5.1.3 Vystiznost ucitelova projevu pti komunikaci s zaky
5.2 Vyslovnost

rakteristik kvalitni vyuky ciziho jazyka je repre-
zentovana jiz zminénymi indikatory (tabulka 4).
Ty vychdzeji ze zahrani¢nich a domacich empi-
rickych vyzkumd.

Jak vyzkum probihal

Celkem byly potizeny videozdznamy 28 hodin
vyuky ciziho jazyka* u sedmi ucitelt (jeden muz
a $est Zen) na sedmi rznych $kolach v Jihomo-
ravském kraji.Jednalo se o ucitele s primérnou
délkou praxe 9,5 let (tfi ucitelé méli 2letou, je-
den ucitel 20letou a jeden ucitel 14letou pra-
xi), ktefi méli kromé jednoho ucitele aprobaci

4 Na vsech s$kolach, kde byly pofizeny videozdznamy
vyuky, probihala vyuka némeckého jazyka jako druhého
ciziho jazyka.

némciny (a dal$tho predmétu). Z dtivodu ano-
nymizovani dat byl kazdému z uditelti pridélen
kéd od NJ_A do NJ_G podle toho, jak jsme po-
fizovali videozaznam.

Pofizovani videozdznamu probihalo dvéma
videokamerami (zakovskou, snimajici ¢innos-
ti vétsiny zakd pohledem z pravého rohu tridy
od tabule; ucitelskou, snimajici ¢innost ucitele)
a zajistovali jej dva vyzkumnici. Videozdznamy
byly pofizeny v pribéhu tnora az ¢ervna 2012.

Jak lze sestavit poradi posuzovanych
ucitela ve vztahu ke kvalité jejich
vyuky ciziho jazyka?

Existuji rtizné techniky porovnani vyuky po-
suzovanych uditeld, které vychazeji z hodnot
ziskanych béhem posuzovani vyuky pomoci
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zvoleného nastroje. Pro nas vyzkum jsme si vy-
brali porovnani vyuky vSech posuzovanych uci-
telt pomoci aritmetického priiméru - hodnot
aritmetickych prameéra konkrétnich indikétort,
které jsme ziskali po posouzeni vyuky vsech
posuzovanych uciteld.Pomoci vypocitdni roz-
dilu poctu nadprimérnych a podpriimérnych
hodnot aritmetického priméru indikatort po-
pisujicich vyuku jednotlivych ucitelti je mozné
urcit jejich poradi ve vztahu ke kvalité vyuky.Na
zakladé téchto vysledkd jsme urcili ucitele, je-
hoz vyuka byla nejvice kvalitni. Profil této vyuky
pfedstavujeme v navazujicim textu.

Popis vyuky vybraného ucitele

Mozné predpoklady pro kvalitu vyuky predsta-
vovaného ucitele mizeme najit jiz v zdkladnich
informacich o uditeli, ze kterych vyplyva, ze je
zminény ucitel (podle délky praxe v trvani 20
let) zkuSenym pedagogem a ma aprobaci pro
vyuku némeckého jazyka. To znamend, Ze ma
praxi a potfebné vzdélani pro vykon ucitelstvi
ciziho jazyka. Do jaké miry ovlivituje délka pra-
xe kvalitu vyuky ciziho jazyka je diskutabilni,
ovsem obdobné vyzkumy kvality vyuky nepii-
mo poukdzaly na mirnou spojitost kvality vyuky
s délkou praxe. Pro srovndni, ve vyzkumu kva-
lity vyuky fyziky (Zak, 2006) méli prvni tfi uci-
telé v poradi ur¢enym vzhledem ke kvalitéjejich
vyuky primérnou délku praxe 15 let. Jaké jsou
tedy charakteristiky vyuky vybraného ucitele?

Motivovani

Ucitel ve vyuce pusobil se zdjmem, vétsina zaka
se zajimala o déni ve vyuce a materidly mély
obcas ndvaznost na redlné vyuziti ciziho jazyka
v béznych situacich. Ucitelova vyuka méla ob-
¢as prakticky charakter — napf. zaddvané tukoly,
edukac¢ni materidly atd. byly ob¢as zaméreny na
praktické vyuziti ciziho jazyka v bézném zivoteé.
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Ucitel zdky nepovzbuzoval k tomu, aby se zapo-
jovali do déni ve vyuce (1.5). Nechaval je tedy
v roli spiSe pasivnich poslucha¢i. Domnivame
se, ze mezi timto indikatorem (1.5) a indikato-
rem 1.3 — vyuZiti zdjmu Zdkii) existuje pfima
umérnost. Pokud nebyl ucitel s to dostate¢né
vyuzit zajmu zaka (ktefi se v priméru o vy-
uku vétdinou zajimali), nemohl je logicky ani
aktivizovat k tomu, aby se zapojovali do déni
ve vyuce.

Pokud se zaci dotdzali nebo upozornili na
urc¢itou vécnou podobnost probiraného jevu
s jinym cizim jazykem (napt. anglictiny), ucitel
tomu nevénoval pozornost nebo dotaz viditelné
prehlizel (1.6). Ackoliv je v oborové didaktice
(Fritz &Faistauer, 2008, s. 125-127) povazova-
na vicejazy¢nost za pomérné relevantni indika-
tor kvalitni vyuky, nevénoval ucitel spojitostem
s jinymi cizimi jazyky pozornost, a to i presto,
ze na né upozornili néktefi zaci. Zda se tedy, ze
vyuka u vy$e uvedeného ucitele probiha spise
izolované od ostatnich jazyk. Je s podivem, Ze
ucitel nevyuziva znalosti zakt z jiného ciziho
jazyka, prestoze on sam uci vedle némeckého
jazyka i anglicky jazyk. Domnivame se, Ze tomu
tak muze byt z nékolika divodi: Prestoze je
téma vicejazy¢nosti (mnohojazy¢nosti) v za-
hranici v poslednich letechprobirané téma (srov.
Janikova, 2012, s. 45), v Ceském prostredi neni
jesté dostatecné etablovano (je spiSe okrajovym
tématem) a neni na néj pravdépodobné upozor-
novéano ani v rdmci dal$iho vzdélavani ucitelt.
Ucitel ma také ziejmé ze svého pohledu uz uce-
leny, provéfeny a fungujici systém vyuky a nic
na ném neméni, a pravdépodobné proto nezo-
hlednuje nové trendy ve vzdélavani.

Podpiirné ucebni klima

Ve vyuce predstavovaného ucitele vladla ve vy-
uce pratelskd ucebni atmosféra, ucitel se cho-
val k zakim prevazné pratelsky, pokud nékdo
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chyboval, nedochazelo k zahanbovani ze strany
ucitele ani ze strany tfidniho kolektivu.Podobné
jako v jinych vyzkumech (Klieme et al., 2008, s.
353) byl ucitels nejkvalitnéjsi vyukou (i tfidni
kolektiv) k chybam ostatnich zaki tolerantni
(nedochazelo k zahanbovani, posméchu vici
chybujicim zdkim), chyby v priméru pouze
opravil a vice se jim nevénoval. Ucitel déval
ztidka po polozeni otazky zaktm na jejich od-
povéd dostate¢ny (as, a to i pres to, Ze odborna
literatura (Helmke, 2009, s. 220-229) povazuje
zminény indikdator za relevantni.

Prdce s casem

V ramcitéto oborové obecné komponenty si uci-
tel vedl velmi dobfe (véechny indikétory ziskaly
kladné hodnoceni, odpovidajici na skale naseho
posuzovaciho nastroje + nebo ++). Ucitel tak
vyuzil dostate¢né ¢as pro svij predmét, zvladal
¢asovy management a jeho vyuku bylo mozné
oznacit za nerusenou. Tyto vysledky naplnily
pfedstavu odbornikl o vys§i mife zastoupe-
ni téchto indikatord v kvalitni vyuce (Helmke,
2009, s. 185).

Orientace na cile

Ucitel na jedné strané vétsinou oznamil na za-
¢atku hodiny cile vyuky, na strané druhé neshr-
nul jak jednotlivé faze hodiny, tak ani nedoslo
na konci vyuky ke shrnuti hodiny s ohledem na
v uvodu vytycené cile. Da se tedy predpokladat,
ze zaci, podobné jako ve vyzkumu Trepkeové
et al. (2003), nemuseli chapat strukturu vyuky
a dost dobie si neuvédomovali, na co je vyuka
pfipravuje.

Uciteliv projev

Ve vyuce ucitele se indikatory tykajici vykladu
uciva v cizim jazyce neobjevovaly. D4 se fici, Ze
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prestoze ucitel ve vyuce (napf. pti zadavani uko-
14, vysvétlovani aktivit) mluvil vétSinou v cizim
jazyce (ojedinéle si pomohl vyrazem z Cestiny),
mél nepatrny prizvuk, vyjadroval se gramaticky
spravné, vyklad nové latky v cizim jazyce ne-
provadél. Ve vyzkumech vyuky ciziho jazyka to
viak neni neobvyklé (viz napt. studie Kliemeho
et al., 2008, s. 378).

Zavér

Dle uvedenych vysledki charakterizujici vyuku
némciny vybraného ucitele Ize Fici, Ze si ucitel
vedl nejlépe v ramci komponent a charakteris-
tik podpiirné ucebni klima (ulitel se choval k za-
kiim v naprosté vétsiné pratelsky a s osobnim
zajmem; reagoval na chyby zaki bez jakychkoliv
vytek; stejné jako Zdci reagovali na chyby svych
spoluzaku tolerantné atd.), prdce s casem (ucitel
vénoval vétdinu casu ve vyuce vyluéné ulohdm,
které byly spjaty s predmétem, mél dobfe na-
planovanou vyuku; ucitel neztracel ¢as s disci-
plindrnimi zasahy atd.) a uciteliiv projev (ulitel
zaktim vyklad uciva v cizim jazyce sice nepred-
vadél, byl ale béhem hodiny viceméné schopen
pti komunikaci s zaky v cizim jazyce jasné vyja-
drit v8e podstatné a byl si svou slovni zasobou
prevazné jisty apod.). Naproti tomu jeho slabsi
strankou byly nékteré indikatory oboroveé obec-
né komponenty a charakteristiky motivovdni.
Ucitel se sice snazil vyuzit zajmu zakd, ale jen
velmi omezené, nepriklddal motivovani zakt
zfejmé velky vyznam. Stejné tak nevyuzival
zcela moznosti upozornit na podobnost ném-
¢iny (frazi, slov, gramatickych pravidel apod.)
s jinym cizim jazykem. Pfestoze byl vybrany
ucitel ukdzkovym prikladem ,kvalitni“ vyuky
némciny (nejlépe hodnocené z pohledu naseho
posuzovaciho nastroje), domnivame se, Ze téma
motivace ve vyuce némciny je v dne$ni dobé
zcela zdsadni a nemélo by se opomijet (vzhle-
dem k upozadéné roli némciny vedle anglictiny



30 KOMENSKY 04139

jakozto preferovaného prvniho ciziho jazyka).
Uplatnéni vicejazy¢nosti (mnohojazy¢nosti) je
jednou z moznych cest jak motivaci zaku k uce-
ni se ném¢iné posilit, jelikoZ nam dava prostor
ukdzat, ze uceni se jinym jazykdm je vyhodou
a vyuziti znalosti jiného jazyka mize uceni se
némciné usnadnit (vice viz ¢lanek M. Janika
v ¢asopise Komenském, Janik, 2013).

Timto ¢lankem jsme chtéli vyzdvihnout
nékteré aspekty kvality vyuky ciziho jazyka,
v nasem pfipadé némciny, které jsou v odbor-
né literatufe povazovany za zasadni a zdroven
predstavit zptisob, jak lze tyto aspekty vyzkum-
né podchytit a méfit. Nadim vyzkumem jsme
nahlédli do soucasného stavu vyuky némciny
na ceskych zakladnich $kolach, a poukézali na
nékteré jeji mozné silné a slabé stranky. Clanek
by tak mohl pfinést nové podnéty k zamysleni,
jak reflektovat, a tim ,,zkvalitnit® vlastni vyuku
a inspirovat k uplatnéni popsanych indikatort
kvality vyuky, at uz ciziho jazyka, nebo jiného
pfedmétu, kde Ize zohlednit indikatory oborové
obecnych komponent a charakteristik.
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Seznameni s kvalitami
némeckych ucebnic zemepisu Terra

Ucebnice predstavuji jeden z nejstarsich edukac-
nich prostredki, ktery je viak i v soucasnosti ne-
odmyslitelnou soucasti vyuky na vSech stupnich
a typech skol. Nékdy jsou proto povazovany za
»ochrankyné“ pojeti vzdélavani prevazujiciho
v urcité dobé (Heynemann, 2006, s. 37). Ucitelé
v praxi se ale ¢asto museji rozhodovat, jak z do-
stupné nabidky ucebnic vybrat tu ,,nejvhodnéj-
$1“ ¢i jak ucebnice pouzivat inovativné, aby ve
vyuce vyuzili jejich potencidl. Predpokladem je
jim pfitom pfedev$im porozumeéni vlastnostem
ucebnic. Vedle osobnich zkuSenosti s domacimi
ucebnicemi pro né proto mize byt cenné i na-
hlédnuti do zahranici, kde je ke koncipovani
ucebnic pfistupovano osobitym zptisobem.

Ma-li vSak byt setkani se zahrani¢nimi uceb-
nicemi podnétné, musi probihat na zakladé
konkrétniho vyucovaciho predmeétu. V ¢lanku
se proto zaméfujeme na ucebnice zemépisu
Terra Geographie z némeckého nakladatelstvi
Klett. Radi bychom tak ucitelim zprostfedkova-
li zkuSenost, kterou mohou ztrocit jako inspira-
ci pti vybéru a zapojovani ucebnic do pripravy
a realizace vlastni vyuky. Z nabidky nakladatel-
stvi Klett se zaméfujeme na dvé ucebnice, jez
jsou urceny pro zakladni $koly a nizéi ro¢niky
gymnazii poskytujici tzv. véeobecné vzdélava-
ni'. Prvni ucebnice je urcena pro paty a Sesty
ro¢nik Skolni dochazky (Terra Geographie 5/6),
zatimco druhd je pro ro¢nik sedmy a osmy
(Terra Geographie 7/8).

1V Némecku je zaméfeni takovychto u¢ebnic oznatovano

terminem ,,Regelschule®.

Jakym dojmem némecké ucebnice
pusobi?

Ucitelé potencidlni ucebnici hodnoti obvyk-
le na zakladé kritérii, ktera jsou pro né¢ osobné
dalezita. Obvykle si tak nejdfive vsimaji pre-
hlednosti a grafické nazornosti, obtiznosti vy-
kladového textu ¢i priléhavosti vzdélavaciho
obsahu (Knecht & Weinhofer, 2006, s. 11). Uceb-
nice Terra si v tomto ohledu vedou srovnatelné
s uc¢ebnicemi ¢eskymi. Jejich struktura je délena
do obecnéjsich tematickych celkd (napf. Nase
Zemé) a dale na dilci kapitoly tykajici se urcité
problematiky (napt. Vétry jako hybatelé zemské-
ho systému). Ve srovnani s ceskymi ucebnicemi
véak némecké ucebnice plsobi ukdznénéj$im
dojmem, pokud jde o vzdjemné usporddani
hlavnich slozek.? Nejvice patrné je to u grafické
upravy (textova slozka) a vybéru obrazkt (ob-
razova slozka). Tematické celky i kapitoly jsou
odlideny intuitivnim systémem barev, ktery
ukazuje, kde v ucebnici se zak pravé nachazi. Je
to vyhodou nejen z hlediska vnimané obtiznosti
ucebnice, ale také pri ucebnich aktivitach, které
tak mohou byt soustfedéné a zaroven prirozené.

U némeckych ucebnic je vSak diiraz kladen
i na prakticnost. Naptiklad v zavéru kazdého
tematického celku je k dispozici soubor obecné
zemépisnych map, ktery umoziluje procvi¢ovani

2 Usudky o némeckych uéebnicich zemépisu provddime
s védomim, Ze i ¢eské ucebnice zemépisu se mohou na-
vzéjem odliSovat. Vychodisko pro porovnavani proto
méfovaly na zji$tovani vlastnosti ¢eskych ucebnic zemé-

pisu (napt. Janko, 2012 ad.).
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orientace v daném regionu. Prace zaku ve vyuce
potom neni natolik zavisld na ,nepfeberném®
mnozstvi zemépisnych pomiicek (napf. atlasa).
Neottelou vlastnosti némeckych ucebnic jsou
i ,tipy*, které po stranach kapitol odkazuji k dal-
$im studijnim pramentim (napf. k webovym
strankdm a on-line databazim). Motivuji zdky
k vyhledavani rozitujicich informaci a zaroven
napomdhaji pfi individualizaci prace s ucebnici.

Nahlédnuti do uéebnice Terra
Geographie 5/6

Vlastnosti ucebnice Terra Geographie 5/6, jez
povazujeme za inspirativni, ilustrujeme ukdz-
kou konkrétniho tematického celku Na pobrezi
Severniho a Baltského mote. Zpracovani celku je
podnétné tim, Ze se nejedna o tradi¢ni linearni
vyklad, nybrz o ndmét pro vyucovaci hodinu ve
formé udeni na stanovistich. Netradi¢nost ,,po-
jeti“ spociva i v tom, Ze umoziuje intenzivnéj-
§1 propojeni ucebnice s cili a organizaci vyuky.
V uvodu celku zaky motivuje karikatura, ktera
zveli¢uje hlavni znaky regionu a humornou
formou napoméhd prostorovému zorientovani
se. Nasleduje pét ,dvoustranek, které ve formé
textu, fotografii, novinovych tryvkd ¢i ,,ruéné
kreslenych“ mapek prezentuji nejdilezitéjsi po-
znatky o regionech, jez maji byt zakdm predsta-
veny, pficemz dtraz je kladen na kazdodenni
kontext.

Prednosti némecké ucebnice je i dobrd ergo-
nomicnost. Textové komponenty jsou clenény
do kratsich celktl, pticemz zvyraznény jsou jen
nadpisy a nejdulezitéjsi pojmy. Takové provede-
ni je ve skute¢nosti ptinosnéjsi, nebot zohled-
nuje aktualni poznatky kognitivni (pedagogic-
ké) psychologie o tom, jak se Zaci (z ucebnice)
obvykle u¢i (Clark & Mayer, 2008, s. 5-6). Z dii-
véjsich zkuSenosti vime,® Ze celkové zastoupeni
obrézki je — ve srovndni s ¢eskymi ucebnicemi
- v ucebnici Terra nizsi.* Pozitivné vSak hodno-
time jejich vybér a ztvarnéni. Vzhledem k ro¢-
niku, pro ktery je ucebnice urcena, v ni prevla-
daji spiSe realistické obrazky (napt. fotografie

3 Napt. Janko, 2015, v tisku.
4 Priblizné jen cca 3-4 obrazky na jednu stranku A4.
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obyvatelu jurty). Pro ucely vyuky je véak pod-
statné, Ze obrazky se v ucebnici vyskytuji i v fa-
dach a kombinacich.” Coz je pro nékteré ceské
udebnice spise méné obvyklé.

Kuprikladu v kapitole Pfiliv a odliv u Severni-
ho more seznamujici zaky s problematikou sla-
povych jevil a jejich vlivem na socidlni i ekono-
mické zvyklosti obyvatel jsou v textu obsazeny
pouze tfi obrdzky - dvé obrazkové kombinace
a graficka tabulka. Prvni obrazkova kombina-
ce sestava ze dvou fotografii, které realisticky
znazornuji dasledky ptilivu a odlivu na pravi-
delnou lodni dopravu v pristavu Wilhelmsha-
ven. S kombinacemi fotografii se lze jisté setkat
i v ¢eskych ucebnicich. Ty v ucebnici Terra ale
vynikaji. Nejen rozméry a barevnosti, ale také
vhodné zvolenymi obrazovymi detaily. Spole¢né
s vyznamem je tak ihned patrné i to, jak spolu
zobrazované jevy souviseji. Propojeni s vyklado-
vym textem zase dovoluje usuzovat, co by podle
obréazki bylo mozné vykonat v praktické roviné
(Mares, 2013, s. 136). Druha obrazkova kombi-
nace problematiku slapovych jevil transformuje
do abstraktnéjsi (a pro Zaky naro¢néjsi) roviny.
Sklada se ze dvou ,,geografickych prufezia, které
symbolicky znazornuji hlavni znaky slapovych
jevi a ilustruji tak podstatu jevu. Ilustrace je
v8ak zajimava i z didaktického hlediska (obrazek
1). Vsimavi ucitelé ji totiz mohou vyuzit jako
zadani uc¢ebniho tkolu - Zaci mohou do obraz-
ku zakreslit chybéjici pojmy (nachazejici se ve
vykladovém textu). Dochdzi tak k elegantnimu
propojeni vyznamové i praktické slozky uceni.

Ucebnice Terra je viak piivétiva i po jazyko-
vé strance. Mnozstvi a rozsah textu v kapitoldch
jsou priméfrené. Vyklad je strukturovan do sa-
mostatnych blokli (nenarusovanych ostatnimi
grafickymi prvky), coz ptispiva k prehlednos-
ti a usnadnuje porozuméni ucivu. ZatiZenost
pojmy se z hlediska zkuSenosti Zaka jevi jako
optimdlni. I ,,méné zkuseni“ Zaci mohou s uceb-
nici pracovat samostatné, nebot abstraktni

5 Obrazkové rady predstavuji vice obrazka stejného typu
(napf. vice fotografii krajiny v rtiznych ro¢nich ob-
dobich). Podobné obrazkové kombinace jsou tvoreny
obréazky rtznych typu (velkoformatova fotografie a ab-

straktni schéma znézornujici funkéni vztahy v pristavu).
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Obrazek 1. Priliv a odliv u Severniho mote (ptevzato z Deege, Meinert, & Schambach, 2012, s. 57).

zemépisné jevy (napf. slapové jevy) jsou vysvét-
lovany jednoduchymi vétami.

Co je to mél¢ina? Mél¢inou nazyvame ¢ast morského
dna, ktera je pti prilivu zaplavend a pii odlivu vysy-
cha. Jeji plocha je potom pokryta piskem a bahnem.
Meél¢iny zaplavované mofem se nazyvaji motské

mélciny.

Poznatky jsou navic prezentovany stylem, ktery
lze povazovat za zakim blizky a vstticny:

...chytré hlavicky mély pravdu. Na pobiezi Baltského
mote viddnou pfiliv a odliv. Dvakrdt za den voda vy-
stoupd a dvakrdt ustoupi. Po dobu, kdy voda stoupd,
panuje ptiliv. Naopak doba, béhem niz hladina mote

ustupuje, je odliv.

Prestoze némecka ucebnice Terra Geographie
5/6 vychazi z odlisné koncepce zemépisného
vzdélavani, projevujici se specifickym pristu-
pem k vybéru a osnovani uciva,® je u ni zfejma
snaha autori seznamovat zdky s tzv. zaklad-
nim ucivem, jez je relevantni nejen z hlediska

6 Koncepce zemépisného (geografického) vzdélavani
v Némecku je specifickd tim, ze pfi vysvétlovani geogra-
fickych jevu klade diraz na jejich projevy v konkrétnich
regionech (Territorien), pfi¢emz se vSak opira o politic-
ko-geograficka, fyzicko-geografickd, socio-ekonomicka

kritéria.

vzdélavani ve Skole, ale i pro prakticky zivot.”
Patrné je to napriklad u jiz zminovaného udiva
o slapovych jevech, kterému je zde, ve srovna-
ni s ¢eskymi ucebnicemi zemépisu, vénovano
vice prostoru a problematika je také propojo-
vana s kontextem kazdodennich zku$enosti
zaku (dojizdéni za studiem a praci, cestovani).
Ptistup je v8ak patrny i u ostatnich tematickych
celkii ucebnice, jez Zdky seznamuji naptiklad
s odli$nostmi meéstského a venkovského stylu
zivota (tematicky celek Zivot ve mésté, Zivot na
vsi).

Pohledem do ucéebnice Terra
Geographie 7/8

Druha z u¢ebnic Terra Geographie 7/8 je uréena
pro vyuku zemépisu v zavére¢nych ro¢nicich
povinné §kolni dochazky v Némecku.® Prestoze
je urcena star$im Zakéim, a ma hloubéji sezna-
movat s ,,abstraktnéj$imi“ zemépisnymi tématy
(napt. Potravinovd situace ve svété), zachovava
si stejné prehlednou a vstficnou povahu jako
u ucebnice pro nizéi ro¢niky (viz vyse). Ke sro-
zumitelnosti prispiva peclivy vybér a posloup-
nost témat (od véeobecnéj$ich a spise obvyklych
- Klima a vegetace, az po komplexnéjsi a aktu-
alné vyznamné - Zemédélstvi a potravinovd

7 Zakladni udivo zde chapeme dle pojeti O. Chlupa (viz
napf. Sykora, 1984, s. 146).

8 Podrobnéji viz napt. Jezkovd, Janik, & Kopp (2008, s. 63—
65).
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Obrdzek 2. Pti¢iny vzniku a systém vc¢asné vystrahy pred tsunami (pfevzato z Deege, 2013, s. 16-17).

situace), stejné jako promyslené strukturovani
textu a obrazovych slozek v kapitolach. Vyssi
obtiznost textu (odbornych pojmu) je zakam
kompenzovédna castéjsi pritomnosti propraco-
vanych obrazkt (napt. schémata, grafy, mapo-
vé nakresy). Ve srovnani s odpovidajicimi ces-
kymi ucebnicemi je jich sice méné, rozmérem
ale zaujimaji vétsi plochu. Uvazené kombino-
vani raznych typt obrazkl zdroven napomaha
predstavovani zemépisnych jevt v rtiznych ro-
vinach (thlech pohledu), coz u zakd muize vést
k presnéjsim predstavam a hlubsimu porozu-
meéni (Einsiedler & Martschinke, 1997, s. 4-6).

Ukézkovd je v tomto ohledu napriklad kapi-
tola Tsunami - monstrézni vina, jez je soucasti
tematického celku Neklidnd zemé seznamujici-
ho s problematikou pohybti zemské ktry. Pro
porozuméni tomu, jak mofskd vlna vznika,
a pro¢ ma v raznych oblastech svéta tak nici-
vé nasledky, maji zaci vedle vykladového textu
k dispozici geograficky prafez znazornujici pri-
¢iny vzniku a projevy tsunami pii pohybu k po-
brezi i schéma ilustrujici principy systému vcas-
né vystrahy (obrazek 2). Intenzita a niciva sila
obtizné uchopitelného tikazu je demonstrovana
detailnéji, dvéma daldimi obrazkovymi kombi-
nacemi, jejichZ smyslem je poukazat na emotiv-
ni, ale také (do urcité miry) humorné stranky
jevu.

Predstavované ucebnice Terra vSak mohou
byt oporou i pro ucitele. Zavér kazdého tematic-
kého celku, totiz nabizi bohaty repertoar uceb-
nich aktivit, které mohou byt vyuzity pro pro-
hlubovani osvojovaného uciva (Terra Training),

procvicovani orientace v probiraném regionu
(Terra Orientierung) ¢i seznameni s atraktivni-
mi geografickymi metodami (Terra Methode).
ZAci se tak pii praci s ucebnici mohou zdoko-
nalovat v porozumeéni odbornému textu, porov-
navani statistickych udaju (napt. grafy, klima
diagramy), pripadné rozpoznavani vizualnich
zemépisnych informaci (leteckych fotografii,
specialnich druhtt map ad.). Soucdsti ucebnic
Terra jsou i pracovni seSity obsahujici riizné
typy cviceni pro procvicovani osvojenych zna-
losti, ale také pro domdci pifpravu. Lze si v nich
napfiklad zopakovat nejdulezitéjsi pojmy, za-
soutézit v testovych otazkach, dopliovackach ci
ktizovkach, pripadné si jen tak pro radost vypl-
nit obrazkové kvizy.

Zavérem

V clanku jsme se zaméfili na predstaveni né-
meckych uéebnic zemépisu z edice Terra. Slo
nam predevsim o to, poukazat na kladné vlast-
nosti zminovanych ucebnic, jez by mohly byt
pro ucitele zemépisu podnétné pfi promysleni
a organizaci vlastni vyuky. Vychazeli jsme pfi-
tom z problematiky didaktické vybavenosti
ucebnic a hodnoceni edukacniho potencidlu.
V souhrnném pohledu tak muizeme konstato-
vat, Ze predstavované ucebnice vynikaji prede-
vsim prehlednosti a ndzornosti. I kdyz vysvétlu-
ji abstraktni a naro¢né ucivo, nepiisobi celkove
nijak obtiznym dojmem. Pfi vysvétlovani uc¢iva
je v nich kladen daraz na kontext kazdoden-

rov

nich zkuSenosti zaka. Pozitivni je i to, Ze obé
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Neotrelou vlastnosti némeckych

ucebnic jsou i ,tipy*“, které po strandch
kapitol odkazuji k dal sim studijnim
pramenum. Motivuji Zdky k vyhledavani
rozsirujicich informaci.

ucebnice nabizeji dostatek prilezitosti pro upev-
novani osvojenych poznatkd. V praxi tak uceb-
nice Terra nejsou jen usporadanym souhrnem
faktl, nybrz ziky pii uceni dokazi také zau-
jmout a aktivizovat.

Predstavované ucebnice

Deege, S., Meinert, Ch., & Schambach, K. H. (2012). Terra.
Geographie 5/6. Regelschule Thiiringen. Stuttgart: Ernst Klett
Verlag.

Deege, S. (2013). Terra. Geographie 7/8. Regelschule Thiirin-
gen. Stuttgart: Ernst Klett Verlag.
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Muzejni pedagogika
pod sirym nebem

Muzea jsou dnes vnimana jako instituce se $iro-
kym vzdélavacim potencidlem. Navitéva muzea
je soucasti $kolniho, ale i neformélniho vzdéla-
vani a volnocasovych aktivit. Do muzea nezavi-
taji jen déti a dospivajici, ale také dospéli a se-
niofi. Muzea velmi ¢asto navstévuji celé rodiny,
jsou tak také prostorem mezigenera¢niho uceni.
V soucasnosti se proto i u nas rychle rozviji obor
zaméfeny na edukativni ¢innost muzea - mu-
zejni pedagogika.

Nasledujici fotoreportaz je z Muzea soucas-
ného uméni v Herzliyi v Izraeli. Toto muzeum
povazuje vzdélavaci aktivity za jednu ze
svych hlavnich ¢innosti. Zdtraziluje vyznam
zkuSenostniho uceni a kritické observace uméni.
Pro $koly pravidelné porada kreativni worksho-
py zamétené napriklad na praci s videozdzna-
mem nebo fotografif v ramci umélecké tvorby.
V tomto muzeu jsme navstivili jednu z méné
tradi¢nich akci. Tou bylo komunitni odpoledne
v rdmci oslav Zidovského svatku Purim'. Zamé-
rem organizator(i bylo pozvat mistni komunitu
na pidu muzea a do muzejni zahrady a hravou
formou névs$tévnikim priblizit uméni z raz-
nych koutt svéta. Aktivity byly cileny predevsim
na déti mladsiho $kolniho véku. Avsak i rodice

1 Purim je oznacovan jako nejveselejsi zidovsky svatek.
Jak je zaznamendno v knize Ester, pfipomind vysvobo-
zeni perskych Zidt z intrik vezira Hamana, ktery je chtél
13. adaru 3405 (tj. podle tradice 355 pi. n. 1.) vyhubit.
Mezi svate¢ni zvyky patti vefejné pred¢itani knihy Ester,
vzdjemné obdarovavani dérky (napt. jidlem, pitim), dary
potfebnym, usporadani slavnostni hostiny a porddani
purimovych karnevalt v maskach a kostymech.

a $iroka verejnost si zde mohla najit néco ,,pro
sebe” — vstup do vSech muzejnich expozic byl
v tento den bezplatny. Fotoreportaz ze dne stra-
veného s uménim z celého svéta pod $irym ne-
bem nabizime nasim ¢tendiim jako inspiraci
pro komunitni aktivity a estetickou vychovu ve
$kolnim ¢i mimoskolnim prostredi.

Purim letos ptipadl na 5. btezna. V Cesku
by bylo bfeznové pocasi mozna jesté nevlidné,
ale v Izraeli svitilo slunicko a teplomér ukazoval
ptijemnych 19 °C. Mozna i proto vyrazilo smé-
rem k muzeu velké mnozstvi lidi. Navstévnici
ihned po vstupu na zahradu muzea obdrzeli pas,
do kterého mohli sbirat razitka z ,,rozmanitych
svétovych destinaci® Kazda z téchto destinaci
byla zastoupena nékterou z typickych podob
uméni a umoznila détem tvarci vyziti v duchu
dané kultury ¢i uméleckého sméru.

V Evropé se navstévnici mohli seznamit na-
priklad s impresionismem. Impresionistické ob-
razy jsou charakteristické jasnou barvou nanase-
nou na platno doteky $tétce. Kolektivnim dilem
se zde staly obrazy, které navstévnici dotvareli le-
penim barevnych kolecek. Tématem obrazi byla
ptiroda. V Evropé se také nabizelo malovani ob-
razl inspirovanych klasiky ¢i dramatické pred-
staveni o sochafstvi. A nechybéla ani Mona Lisa,
tedy moznost stat se jeji tvari. Spojené staty ame-
rické predstavily uméni ,,z jiného soudku®: pop
art, komiksy ¢i znamé kreslené postavicky jako
je napfiklad Mickey Mouse. Vétsi i mensi déti
tvorily vlastni komiksova dila na pfipravenou
zed. Amerika nezapomnéla ani na kulturu svych
puivodnich obyvatel. Kromé toho, Ze jste zde
mohli potkat indidny, mohli jste s nimi také

REPORTAZ

zdobit jeden z totemt. V Africe byla pro nav§tévniky
pfipravena moznost tvorby masek jako nejtradi¢néjsi-
ho afrického uméni nebo navstévy starovékého Egypta.
Prichozi se zde setkali s faraony a jejich hrobkami. Reli-
éfy z hrobek a hieroglyfické pismo zde byly predstaveny
jako uméni typické pro tuto kulturu. Asie prezentovala
zejména Cinskou $tétcovou kaligrafii. Do role kaligraft
se zde vzili také navstévnici, ktefi si ji mohli vyzkouset
nejen jako druh uméni, ale i jako dudevni cviceni, s je-
hoz pomoci se koordinuje mysl a télo za ucelem vyjadre-
ni sdélovaného obsahu. A pokud jste méli Stésti, mohli
jste zahlédnout i ¢inského draka.

Tento program pfivedl na ptidu muzea Sirokou
vefejnost a umoznil spole¢nou oslavu svétku v kontex-
tu umeéni a kultury z rtiznych koutt svéta. u
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Loutka jako nastroj

vzdelavani

Loutky provazeji lidské spolecenstvi od jeho
pocatkd, jsou uzce spjaty s jeho déjinami.
Loutkové divadlo lze povazovat za jakysi mi-
krokosmos, ktery se stava obrazem svéta lidi.
Drive loutky predstavovaly predméty magické,
ritudlni, dnes patii do détského svéta. Vztah
k loutkam, az bytostné podléhani jejich kouzlu
muzeme détem zavidét. Schopnost loutek zau-
jmout détskou obrazotvornost miizeme vyuzit.
Prostfednictvim loutek lze hloubéji porozu-
mét vnitfnimu svétu déti, loutky se mohou stat
pomocnikem pedagogii. Mohou slouzit jako
adaptacni ndstroj socializace tim, Ze oteviraji
komunikacni kandly mezi dospélymi a détmi.
Loutky mohou obohacovat kazdodenni setka-
vani, mohou déti motivovat k ¢innosti, poma-
hat pfi feSeni problémovych situaci i rozvijet
jejich tvotivost. Na prikladu jednoho zazitko-
vého celku, lekce, ukazeme vzdélavaci potencial
loutek, ktery se odviji od jedine¢ného vztahu,
jez si dité k loutce vytvari. Dale ctenafe sezna-
mime s vybranymi typy loutek a s technologii
jejich vodéni.

Vzdélavaci lekce s loutkami

Vzdélavaci zazitkové lekce jsou realizovany
v ostravském Divadle loutek ¢i pfimo ve $kolach
a nesou nazev Pan Barvicka a Slecna Maslicka.
Jsou nabizeny jako seridl péti na sebe navazuji-
cich celki, které je mozné absolvovat v priibé¢hu
pul roku, vzdy jednou mési¢né. Délka jedné lek-
ce se pohybuje v rozmezi od 45 do 60 minut a je
urcena détem v matefskych $kolach a zakam 1.
a 2. trid ZS.

Lekce jsou postavené na vzdjemné interakci
déti, loutek a lektord, ktefi vyuzivaji divadelnich
a loutkarskych postupt k aktivizaci détskych
ucastniki. Oznaceni lektor zde uzivame ve vy-
znamu slova pedagog. V nasem pripadé to jsou
dva lidé, ktefi vzdélavaci celek vedou a zaroven
ovladaji loutkarské femeslo, zejména vodéni
loutky a jsou schopni vstoupit do roli loutkovych
postav. Podstatu spolecné prace tvofi prozivani
a fikce (,hra na“), to umoznuje vzdjemné jednat
a tvotit ve vzniklych situacich, coz rozviji spolu-
praci a vede k interakci déti, které pti spole¢né
tvorbé sdileji nové zkusenosti a uci se sebevy-
jadfreni. Podminkou prace s loutkami je zapo-
jeni psychosomatické jednoty (Machkovd, 2004,
s. 11-26), tj. jednoty téla a mysli, coz probouzi
predstavivost a obrazné vnimani. Vysledkem je
spole¢ny zazitek (vice Cisovska, 2010). Déti jsou
partnery v procesu tvorby a hry, ovliviwuji pri-
béh lekci, stoji v centru déni (Marusdk, 2008).

Zvlastni roli zde maji loutky, které nejsou
ani rodici, ani uciteli, tedy védoucimi dospély-
mi. Nemaji historii. Nevaze se k nim predesla
zku$enost, ani pozitivni, ani negativni. Jejich
historie se vytvaii na misté, pfi kontaktu s dét-
mi a je mozné ji ze strany lektor zamérné for-
movat. Loutky nepatii ani do svéta lidi, ani do
svéta zvirat. OzZivena loutka je zcela novou pi-
vodni postavou (entitou), ktera nabyva lidskych
vlastnosti a jedna jako lidska bytost. Loutkové
postavy jsou détem blizké, déti je vnimaji jako
své mladsi kamarady, ktefi mohou byt legracni
¢i smutni a se kterymi je mozné si hrat. Jsou d¢-
tem podobné, proto s nimi déti bez problému
navazuji kontakt a komunikuji s nimi.

DO VYUKY

Loutka manekyn

Prvni doklad o loutce — manekynu se u nas ob-
jevuje na vyobrazeni okolo roku 1600, na némz
je loutka Mastickafe vodéna hercem zezadu
(Richter, 2008, s. 99). Tento typ patii mezi lout-
ky urovinové. Technologie vodéni jsou ruzné.
Manekyna je mozné vodit tak, ze loutkar drzi
loutku pfimo, neni zde zZadny vodici mechani-
smus. V tom pripadé mluvime o kontaktni ani-
maci. Nebo miize loutku animovat prostrednic-
tvim ¢empurit - vodicich tycek. Tento zptisob
pochazi nejspise z japonského tradi¢niho lout-
kového divadla bunraku.

Loutky Pana Barvicky a Sle¢ny Maglicky jsou
ve vytvarné stylizaci podobné clovéku. Méfi pa-
desat centimetrt a pohodlné se vejdou do velké
barevné papirové krabice. Jejich tvare neumoz-
nuji zachytit jemnou mimiku, ale maji dosti $i-
roky prostor pro specificky pohyb. Jsou vodény
neiluzivné, tj. loutkovodici nejsou nijak skryti,
coz umoznuje hrat jak s loutkou, tak sami za
sebe. Loutkovodi¢i, Hanka a Tomas, jsou tedy
pfitomni v hracim prostoru, ktery predstavuje

Obrdzek 1. Pan Barvicka je loutka — manekyn, vodény kontaktné a neiluzivné (foto Marek Maltisek).
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prazdna tfida bez lavic, tedy v prostoru, pri-
praveném pro spole¢nou hru. Pfi animaci lze
vyuzivat pohybovou stylizaci: loutky se mohou
vznaset, létat, viset ve vzduchu, stat na uchu
(Volkmerova & kol,, 2014, s. 60). Podstatnym
momentem ovliviujicim komunikaci pfi hfe
loutek a déti je osobnost lektora, a to jak v ro-
viné fyzické, tak psychické. ,Herec by nemél
jen hrét s loutkou, ale také hrat k loutce, zapojit
celou svou psychofyzickou identitu do vztahu
k objektu.“ (Makonj & Posival, 2009)

Vyznam a vyuziti rituala

Ramcova situace lekei je jednoduchd: Pan Bar-
vicka a Sle¢na Maslicka spolu bydli v oranzové
krabici. Kazdy den se probouzeji a prozivaji riiz-
na dobrodruzstvi a pithody. Potom zase spolec-
né v krabici usinaji. Déti pomdhaji loutkovym
postavam fedit drobné kazdodenni problémy,
pfipadné jim radi, jak se co déla. Nékdy se zase
dozvidaji nové informace déti, dostavaji se do
novych situaci, u¢i se novym vécem. Mezi na-
méty jednotlivych lekci patfi naptiklad vateni,
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cestovani, nemoc, stfidani ro¢nich obdobi, péce
o zahradu, pfiprava narozeninové oslavy, naku-
povani, posilani dopisu a jiné.

Kazd4 lekce obsahuje ¢tyfi ritudly. Izraelskd
arteterapeutka Tamar Hazut zdiraznuje vy-
znam ritudldl pfi vyrovnavani se se strachem, ri-
tudly snizuji pocit chaosu (podle Sickové-Fabri-
ci, 2014, s. 174). V nasem pripadé jde o stabilni
¢innosti, které se opakuji v kazdé lekci, zaroven
je mozné je lehce obménovat a variovat. Opa-
kujici se sekvence nabizeji détskym tcastnikiim
pocit bezpeci: déti védi, co se bude dit, jaké akti-
vity mohou ocekavat, co bude nasledovat.

NAZEV STRUCNY POPIS

Uvodni ritudl vzajemné pozdraveni

Ritual otevirajici hru

(vstup do fikce) probouzeni pana Barvicky

Ritudl uzavirajici hru .
i ukladani pana Barvicky
(vystoupeni z fikce)

Zavérecny ritudl rozlouceni

Kazdy z rituali je dilezity a md své opodstatné-
ni, od uvedeni déti do fiktivniho pfibéhu az po
jeho uzavfeni a ukonc¢eni spole¢ného casu.

Uvodni ritudl predstavuje vzéjemné pozdra-
veni. Béhem té doby maji déti ¢as se zorientovat,
naladit se na spole¢nou ¢innost, pripadné si pfi-
pomenout sva jména ¢i jména dospélych.

Ritudl otevirajici hru (vstup do fikce) je zalo-
zen na probouzeni pana Barvicky, které by mélo
byt citlivé. Pokud to neni pro déti prvni setkani
s loutkou, maji ¢asto radost, ze jiz védi, co bude
nasledovat. Tento ritual je vstupem do fikce, do
fantazie, do hry s loutkami. Nésleduje samotny
aktualni pribéh. Podstatnym tkolem lektort je
vnimat déti a jejich navrhy, které se v pribéhu
prace objevuji a snazit se je zapojit do hry. Za-
roven je dilezité drzet se planovaného scénare
a neminout pfedem pripravené Casti.

Ritudl uzavirajici hru (vystoupeni z fikce)
zahrnuje ukladani pana Barvicky do krabice
a jeho uspavani, které by mélo byt rovnéz ohle-
duplné a citlivé. Tim konc¢i spole¢nd hra.

Zavére¢nym ritudlem je rozlouceni s détmi
a podékovani za spolecné straveny cas, pripad-
né uklizeni, coz predstavuje most spojujici lekci
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s béznou realitou a ukonceni celé prace (Galet-
kova, 2012).

Pedagogické cile

Jednim z hlavnich cili je vytvofit prostor pro
komunikaci mezi loutkou a ditétem a vytvofit
mezi nimi divérnou vazbu, coz rozviji verbal-
ni i neverbalni komunikaci. Déle jde o otevieni
prostoru pro spontanni emocionalni projev déti,
jako je radost ¢i smutek pti spoluprozivani emo-
ci s loutkovou postavou, coz vede k rozvoji em-
patie. Jde také o seberealizaci a sebevyjadreni,
jejichz zaklad tvori pocit uspokojeni z toho, Ze
mohu pomoci loutkové postavé. Neposlednim
cilem je vzdjemna spoluprace v podobé spolec-
né tvorby ucastniki, déti, loutek a dospélych.

Spole¢na manipulace s materidlem podné-
cuje tvotivost a metaforické mysleni, kdy néco
se muze stat né¢im jinym, tfeba lano se stane
cestou, igelit mofem ¢i z papiru lze upéci dort.
K tomu je tfeba pozornosti déti, které se sou-
stfedi na néjakou konkrétni c¢innost v urcity
okamzik, coz posiluje jejich pozornost po celou
dobu prace. Na fadu prichazi i rozvoj motoriky
(napf. rozhybani Pana Barvicky ¢i tvorba jidla
z papiru).

Loutkova postava proziva potize, které jsou
motivaci k ¢innosti déti. Détem je loutkova po-
stava blizka a chtéji ji pomoci. Napiiklad Panu
Barvickovi zakrudi v brise a Tomas se pta: Co
to bylo? Déti tikaji: Asi md hlad. Néco mu uvari-
me. Nésleduje hra, ve které déti pripravuji jidlo
pro hladového Barvicku. Jindy déti premysleji,
jak pomoci Panu Barvickovi, ktery chce napsat
a poslat dopis Maslicce.

Lekce Maslicka md narozeniny

Jde o treti setkani. Pfi prvnim se déti seznami-
ly s Panem Barvickou, pfi druhém se Sle¢nou
Magslickou. Pokud se lekce uskute¢nuji pravi-
delné, napriklad jednou mési¢né, déti jiz loutky
znaji, diky ritualim se orientuji ve strukture lek-
ce, je mozné navazovat na predchozi zkusenost
a rozvijet jejich dovednosti. Podstatna je také
celkovd dynamika lekce. Stfidani ¢innosti po-
hybovych, vytvarnych i mentalnich, zalozenych
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Obrdzek 2. Igelit se stava morem (foto archiv autorky).

na spolupraci i na jednotlivcich. Jejich vzajemna
souhra piisobi celostné a déti rozviji v riznych
smérech.

D¢j pribéhu

Pan Barvicka se probudi ve své krabici a zjis-
t1, Ze dnes ma narozeniny jeho kamaradka, slec-
na Maslicka. On na né uplné zapomnél, a nema
pro ni darek. Ma Maglicku rad, a proto se snazi
chybu napravit. S pomoci déti vymysli a vyrabi
darek, ktery by se Maslic¢ce libil. Chce ji ptipra-
vit velké narozeninové prekvapeni, a tak jesté
ptipravi narozeninovou oslavu. Maslicka je dar-
kem a celou oslavou ohromena a dava Barvic-
kovi prvni pusu. Oba jsou $tastni, na zavér se
ukladaji zpét do krabice.

Téma lekce

Pro¢ si davame darky? Mame-li nékoho
opravdu radi, zajimame se o to, co on md rad
a co by mu udélalo radost. Vymyslime pro ného
takovy darek, ktery by mu udélal radost, mtize-
me pripravit prekvapeni, které ho potési. Svou
lasku a naklonnost prokazujeme ciny, nikoli
slovy.

Ocekavané vystupy

o Déti rozifuji své znalosti (co je tfeba k pfi-
pravé narozeninové oslavy).

«  Déti rozvijeji svou obrazotvornost a vytvar-
nou citlivost pfi praci s papirem.

o Déti péstuji jemnou motoriku pii tvorbé
véci z papiru (dort, ozdoby, v¢&jif, masle,
ovoce atd.).

o Déti posiluji své sebevédomi tim, ze poma-
haji Barvickovi napravit chybu, kdyz zapo-
mnél na Magli¢¢iny narozeniny.

o Déti rozvijeji svou empatii pfemyslenim
nad osobou, ktera ma byt obdarovana.

o Déti procvicuji pohybové a hlasové schop-
nosti.

o Déti skrze hru a spole¢nou manipulaci
s materidlem (guma, platno, papiru) rozvi-
jeji imaginaci, vzdjemnou spolupraci a ko-
munikaci.

1. Pfivitani

Déti sedi v ptilkruhu na koberci a prichdzi
k nim lektor. Poda kazdému ditéti ruku, kazdy
se predstavi jménem.
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2. Probuzeni Barvicky

Lektor prinasi krabici a stavi ji tak, aby na ni
vSechny déti vidély. Vstoupi do hry a hraje, Ze
néco zaslechl. Slysite néco? Vsichni poslouchaji,
déti mohou fikat, zda néco slysi, pfipadné po-
pisovat, co slysi. Zkusi pfilozit ucho ke krabici.
Lektor nese krabici od jednoho ditéte ke druhé-
mu, muze na nilehce Skrabat. Pamatujete si, kdo
bydli v této krabici? Déti odpovidaji. Jak bychom
ho probudili? Déti navrhuji zptisoby, napriklad
zaklepani (jeden po druhém na krabici klepe),
volani (v3ichni volaji, co nékteré z déti navrh-
ne), piskani, dupani atd. Po kazdé akci poslou-
chame, zda jsme jiz pana Barvicku probudili.
Krabice je stale v rukou lektora. Jak tu krabici
otevieme? Déti navrhuji rtizné moznosti. Nic ale
neucinkuje. Pokud to nikdo nenavrhne, lektor
ptipomene: Zkusime, co ndm minule fungovalo.
Fouknout do krabice a odfouknout ji viko. Vsich-
ni spole¢né foukaji. Poprvé se viko, které lektor
animuje, jen zachvéje, podruhé vice, potfreti se
otevre. Pan Barvicka se pomalu souka z krabice.
Kdyz vyleze, s kazdym se pfivitd. Podd mu ruku,
muze déti pohladit, obejmout atd. Pak si seda
na krabici.

3. Rozcvicka

Pan Barvicka sedi na krabici a ma hlavu na-
ktivo. Jéje, Barvicka je nakfivo. V krabici md asi
madlo mista. Narovnejte se, pane Barvicko,“ fika
lektor. Nevim jak! odpovi Barvicka. Je tfeba mu
ukdzat, jak se md rozhybat a rozcvicit, fekne
lektor. Déti mohou navrhovat cviky a Barvicka
opakuje pohyb podle nich, napriklad si protie-
pava ruce, nohy, masiruje o¢i, usi, nosni dirky,
jazyk. Je mozné zaradit i dechova a hlasova cvi-
¢eni. Navrhovat mohou jak déti, tak lektor.

4. Barvicka zjisti, Ze dnes ma Maslicka naro-
zeniny

Co je dnes za den zeptd se Barvicka. Déti
odpovidaji. Jestli je pondéli a zdfi, tak to ma na-
rozeniny moje kamarddka Maslicka. A ja jsem
na to uplné zapomnél. Nemdm pro ni ddrek. To
je nestésti. Co mdm délat? lamentuje Barvicka.
Déti mu radi a spolecné hledaji feseni. Lektor
je v tom muze podporovat a vést. Ma-li nékdo
narozeniny, tak mu mtzeme upéci dort.
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5. Peceni dortu

Z papiru déti vytvori zmackanou hmotu ve
tvaru dortu a daji na vytvofeny papirovy talif.
Z barevného papiru pak dotvori ozdoby (ovo-
ce, svicky, marcipan) a lepici papirovou paskou
je mohou na dort nalepit. Daji do imaginarni
trouby (napf. pod zidli nebo za krabici) a poci-
taji spolecné do deseti. Dort je hotov. Pan Bar-
vicka détem podékuje: Dékuji, Ze jste mi pomohli
upéct krasny dort. Néhle se vSak smutné posadi.
Ale kam ho polozim?

6. Vytvareni slavnostniho stolu

Déti pripravuji slavnostni stil. Na zem roz-
prostfou velké bilé platno. Doprostied davaji
dort na slavnostni talif vytvoreny napt. ze srolo-
vaného lana. Trhaji z papiru ubrousky, skladaji
je, mohou vytvorit z papiru i pfibory, hrnicky
atd. Priprava stolu vychdzi z navrht a podné-
ta déti, lektor je pouze mirné koriguje. Vybor-
né. Dékuji moc, Ze jste mi pomohli pripravit tak
krasny slavnostni stiil, dékuje pan Barvicka, opét
se véak smutné posadi. Ale... ale... to je potdd
malo, 1ikd nestastné.

7. Pfemysleni nad darkem

Pan Barvicka premysli: Pro Maslicku by to
chtélo néco specidlniho. Néco... necekaného.
Néco... néco...néjaky ddrek. Néco, co se ji bude
libit. Co ji udéld radost. Déti navrhuji. Mtze
to byt spole¢ny obrazek, dopis, knizka, kytka,
masle do vlast (to vée navrhovaly déti v jiz
uskutecnénych lekcich). Cilem je vybrat jed-
nu véc, aby neupadla détskd pozornost a lekce
nebyla prili§ dlouhd. Mohou tedy naptiklad (a)
nakreslit velky spolecny obrazek nebo (b) kazdy
sam muize napsat Masli¢ce mily dopis (c) nebo
na papir prelozeny napil mize kazdy sam na-
kreslit obrazek a papiry se pak do sebe poskla-
daji jako kniha nebo (d) mohou vytvorit kazdy
sam sklddanou (harmonika) masli z barevného
papiru (da se uprostred slepit lepici paskou).
Lektor se miize pfi tvorbé déti ptat na barvy,
na tvary, na obrazek atd. A to Maslicce ty ddrky
dam jen tak? pta se dal smutné pan Barvicka.
Pro tento okamzik je pfipraveno nékolik dosud
neslozenych krabic. Déti je ve skupinkach zkusi
samy slozit, ulozi do nich darky a umisti je na
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Obrdzek 3. Tvorba

slavnostni stil. Mohou krabice zkusit poskladat
na sebe jako komin. Mohou se domluvit, jak
Masgli¢ce spolecné popreji.

8. Maslicka je prekvapena

Spole¢né privolani Maslicky. Maslicka vyleze
z krabice. Pan Barvicka ji podava ruku a preje ji:
Vsechno nejlepsi k narozenindm, Maslicko. Déti
ji pteji kazdé zvlast, nebo vsichni dohromady.
Maslicka je zaskocena a piekvapena. Ochutna-
va dort a chvali ho, rozbaluje darky a umistuje
si masle do vlast, déti ji pomdhaji (pfipeviuji
masle lepici paskou na hlavu loutky), prohlizi si
obrazky, ¢te prani. Je moc rada a dava Barvickovi
za krasny ddrek a oslavu pusu. Barvicka se z toho
zacne vznadet. A je$té ma pro Maslicku zavérec-
né prekvapeni, a tim je trampolina. Lektor da
détem stojicim v kruhu do rukou kfizem kra-
Zem gumu a spolec¢né vytvori trampolinu. Pak
vezme jednu loutku a skace s ni na vytvorené
trampoliné. Déti gumu drzi a mohou houpat,
vymrstovat loutku a loutka skace od ditéte
k ditéti. Poté druha loutka. Lektor navrhne,
abychom je na zavér obé pékné pohoupali. Obé
loutky se pomalu houpou na trampoliné a lek-
tor komentuje situaci a fikd, Ze pan Barvicka

dortu z baliciho papiru (foto Zdenék Bérta).

04139 KOMENSKY 43

a sle¢na Maslicka usinaji. Naposledy jsou od-
pinknuty a leti pfimo do krabice. Lektor navrh-
ne rychlé uklizeni gumy, a to takové, Ze az fekne
tfi, tak v8ichni najednou gumu pusti.

9. Ukladani loutek ke spanku

Déti vytvareji prikryvky, polstate, deky a pol-
starky z papiru a prikryvaji loutky v krabici. Ve
se déje v tichosti, aby se loutky neprobudily. Lek-
tor zavira krabici: P$$sS. Vytvorime spolecny kruh.
Chytneme se za ruce a je$té oba pékné pohoupe-
me a zazpivame jim néjakou ukolébavku do snu.
Lektor drzi z jedné strany dité a z druhé krabici.
Déti se drzi v kruhu za ruce a dalsi dité drzi také
z druhé strany krabici. Vichni houpou rukama
a krabici a zpivaji spolecnou ukolébavku, kterou
béhem chvilky spole¢né vymysli. Nemusi se ry-
movat. Muize reflektovat, co vSichni zazili. Napt.
Houpy, houpy, Maslicka dostala mnoho ddrki,
od Barvicky na pamdtku, maji se velice radi, jsou
dobri kamaradi. At se jim dobfe spi. Houpy, hou-
py hou. ZtiSovani. Lektor uklada krabici mimo
dosah déti. Louci se s détmi a pfi podani ruky
kraticce reflektuje sdilené zazitky s kazdym dité-
tem zvlast a dékuje za pomoc jemu i Panu Bar-
vickovi.
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Zavér

Zkusenosti popsané v tomto ¢lanku predstavuji
vice jak dvanact let prace s nejriznéjsimi sku-
pinami déti, zejména z matefskych $kol a 1. a 2.
tfid zdkladni Skoly, v¢etné déti s nejriiznéjdimi
typy znevyhodnéni (se sluchovym postizenim,
s kombinovanymi vadami, s détmi autistickymi,
s détmi z minoritnich ¢i socidlné slabych sku-
pin obyvatelstva a také s détmi s vysokym IQ ¢i
s nadanymi détmi). Lekce jsou realizovany od
roku 2002 pod hlavickou spolku THeatr ludem
a od roku 2011 také v Divadle loutek v Ostra-
vé. Jejich tvlirci a prvnimi lektory jsou Hana
a Toma$ Volkmerovi. V soucasné dobé existuje
sedm lektorskych dvojic, které ptisobi v Morav-
skoslezském a v Jihomoravském kraji. Na tuto
praci navazaly v roce 2014 vzdélavaci seminare
pro pedagogické pracovniky, zaméfené na moz-
nosti vyuziti loutek a loutkového divadla v ma-
tefskych Skolach a na prvnim stupni zakladnich
$§kol, pod nazvem Loutka jako nastroj vzdéla-
vani,' ktery celkem absolvovalo 124 pedagogi.
Geneze lekei se na zacatku nespojovala se sta-
novenim pedagogickych cilti. Lektofi si nejprve
s détmi hrali, tvofili a vyuzivali pfi tom loutek
a az nasledné byli schopni tyto aktivity reflek-
tovat a v komunikaci s pedagogy, psychology
a terapeuty rozpoznavat jejich ptisobnost. Proto
vSem pedagogiim vrele doporuc¢ujeme neobavat
se neuspéchu a zkusit s loutkami hrat pro déti
a s détmi. Dulezitéjsi je zacit zkouset nez o tom
pouze premyglet!

1 Semindfe byly spolufinancovany Evropskou unii, Evrop-
skymi fondy (ESF EU OP VK DVPP) a Ministerstvem
gkolstvi, mlddeze a télovychovy CR.
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MgA. Hana Volkmerova
Divadlo loutek Ostrava
Adresa: Pivovarska 15, 702 00 Ostrava

E-mail: Hag25@seznam.cz
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Vyroba sablony
ve vytvarne vychove

Nasledujici prispévek se inspiruje metodikou
3A, podle niz se pravidelné ridi texty v této
rubrice. Tentokrat se vSak jednd o vyuziti jen
nékterych dil¢ich prvki této metodiky, protoze
ptispévek se nezabyva do hloubky ani analyzou
koncept, které tvorily vzdélavaci obsah vyuky,
ani podrobnym rozborem jejich uplatnéni ve
vyukovych situacich. Metodika 3A slouzi au-
torce pouze jako opora pro strukturovany po-
pis vyuky, ktery ma byt pro ¢tenare metodickou
inspiraci: nabizi jim pfilezitost zamyslet se nad
tématem ,$ablona“ ve vytvarné vychové a po-
rovnavat jeho vyuziti ve vlastni vyuce s vyukou,
kterou realizovala autorka textu.

Sablona je pro vytvarnou tvorbu zajimava tim,
Ze umoznuje opakovanou reprodukei téhoz
tvaru. Pritom pavodnim autorskym dilem je
samotna $ablona, ackoliv kone¢nym vytvarnym
produktem jsou az jeji pritisky (barva je nana-
$ena otvory vyfezanymi v $abloné¢). To zname-
nd, ze tvorba s pomoci $ablon je ,dvoufazova“
(3ablona + prutisk) na rozdil od ,jednofazové®
malby ¢i kresby. Pfi hodnocenti se tedy posuzuje
vytvarna kvalita §ablony, ale v zavislosti na tom,
jak vyhlizeji jeji prutisky. Tim prace se $ablonou
pfipomind tradi¢ni tiskové techniky (dfevotez,
drevoryt, linoryt) a je technologicky atraktiv-
ni stejné jako ony, ale pfitom technicky méné
narocnd, takze je vhodna pro bézné vyuziti ve
$kolni praxi.

Ve vytvarném uméni ziskala Sablona dtile-
Zité postaveni zejména diky technice sitotisku
a vytvarnikim predstavujicim pop-art nebo
street-art druhé poloviny 20. stoleti, ktefi svo-
ji tvorbu pomoci Sablon povysili na uznavané
uméni. S vyuzitim $ablon se dnes setkdavame

velice casto, a to v riznych oborech, nejenom
uméleckych. Je rozsifenym ndstrojem i pomoc-
nikem. Proto je vhodné, aby Zaci znali jeji vyro-
bu, vyuziti i jeji vlastnosti a moznosti. V tomto
ptispévku seznamime ¢tendfe jednak s moznym
vyuzitim $ablon, a predev$§im pak na prikladu
konkrétni vyucovaci hodiny znazornime zpt-
sob, jakym lze $ablonu zafadit do vytvarné vy-
chovy, poukdzeme na dovednosti, které si zak
osvoji, a kompetence, které si diky vyrobé $ab-
lony rozvine.

Vyznam $ablon pro obor, spole¢nost
ijedince
Nespornou vyhodou $ablon je snadnd a poho-
tova prace (Roeselova, 1996, s. 109). Vytvarnik
neni zavisly na vlastni kreslifské ¢i malifské
zrucnosti, protoze muze pii vyrobé $ablony vy-
chazet z fotografii. Pokud chce motiv kopirovat,
opakovat, nemusi jej nekonec¢né obkreslovat.
Presto ale zlistavaji v platnosti ur¢ité pozadavky
na hodnotu vytvarnikovy prace, protoze je moz-
né rozliSovat lepsi a horsi provedeni ¢i verze.
Sablona se dnes bézné pouzivé v malbé, gra-
fice, dekoratérstvi, ale i ve smaltovani, designu
textilu apod. Velké uplatnéni nachazi v uzité
grafice, kde se hojné vyuzivad v kombinaci s pis-
mem pii technice sitotisku. Sitotisk pravé diky
$ablondm dava vznik radé kvalitnich plakatd,
ale i médnim potiskiim na textil véetné oble-
¢eni. Diky tomuto md $ablona i zna¢ny vyznam
pro verejnost. Kvalitni plakaty a vhodnd, dobte
mifend reklama znac¢né ovliviuji prostredi, ve
kterém Zijeme. Sem rovnéZ patti graffiti a street-
-art v§eobecné, ktery je se Sablonou pevné spjat.
Tato kontroverzni ¢ast uméni vSak muze plnit
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svoje puvodni poselstvi a zamér, pokud bude
promyslena, opodstatnénd a bude prfinaset jis-
tou umeéleckou hodnotu (napf. diky Sabloné).
Dal$im dilezitym faktorem je dekorace pred-
méti kazdodenni potieby a interiéri nasich
domacnosti, ktera rovnéz casto podléha kvalité
a originalité pouzitého nastroje. Pokud si pfi de-
koraci pomizeme $ablonou, usetfime si casto
mnoho prace. Muzeme tak rychle dosdhnout
kvalitniho vysledku.

Timto se jiz dostavame k vyznamu pro sa-
motného zéka. Ten ma diky Sabloné moznost
vyrobit si vlastni originalni doplnék, triko, tagku
atd. Potisk textilu v prostfedi $koly i domova je
pro zaky cenové dostupny a relativné jednodu-
chy. Vyhodou zde zGistdvd moznost pouzit jednu
$ablonu vicekrat, vzory opakovat a kombinovat
(nekone¢né mnoho moznosti) a moznost pii
vyrobé $ablony vychazet z fotografie ¢i repro-
dukce jiného dila.

Sablona ve vytvarné vychové

Ramcové vzdélavaci programy otviraji cestu
$ablon do hodin vytvarné vychovy na ziklad-
nich i na stfednich $koldch. Pokud nahlédne-
me do Rdmcového vzdélavaciho programu pro
zakladni vzdélavani (vzdélavaci oblast uméni
a kultura), docteme se, Ze zdk ma hledat, pou-
zivat a kombinovat prostiedky pro vlastni sebe-
vyjadfeni a ma se seznamovat s ucinky vizualné
obraznych vyjadreni jako jsou fotografie, rekla-
ma, tiskoviny, média atd. Ma vyuzivat soucasné
metody, které se v uméni uplatiuji (srov. RVP
ZV, s. 69-71). Sem s urcitosti spada pravé pra-
ce se Sablonou, at uz jeji vyroba nebo jeji dalsi
pouziti. Nakonec jakakoli hra s otisky a tiskem
vSeobecné (tisk z vysky) uci zaka vnimat ryt-
mus, ktery se utvari fazenim a kombinaci tvart
anebo barev. Konkrétné pfi vyrobé $ablony si
zak v§ima kontrastu mezi tmavou a svétlou plo-
chou a poznavd principy pozitivni a negativni
linie i plochy.

Priprava vyucovaci hodiny

Pokud ptistoupime k pfipravé konkrétni vy-
ucovaci hodiny, jejimz tématem bude vyroba

DO VYUKY

$ablony, musime se zamyslet nad nékolika sté-
zejnimi otazkami. Jednim z nich je volba pojeti
vzdélavani, z néhoz budeme vychazet. Nabizi se
nam dvé varianty, které ve vyuce miizeme uplat-
nit - progresivismus osobnostni: vyuka musi byt
,»Sita na miru* podle rozmanitych potreb a zdjmii
Zaki prichdzejicich do skoly (Pasch et al., 1998,
s. 34-35). Druhym je pak esencialismus, jehoz
cilem je pfedat Zdkium znalosti, dovednosti a po-
stoje (Pasch et al., 1998, s. 36-38). V praxi by
se progresivismus projevil pfi vyrobé Sablony,
kde si zak volné a svobodné zvoli sviij pristup
k vytvarné stylizaci. Zak bude mit k dispozici
predlohu (napt. fotografii), podle které $ablo-
nu vyrobi. OvSem zdali zdk predlohu obkresli
a $ablonu precizné vyreze dle predkreslené linie
nebo bude predkreslena linie pouze orientacni,
detaily pfedlohy splynou a tvar se zjednodusi,
bude pouze na volbé zaka. Bylo by zbyte¢né nu-
tit zaka do cesty, ktera mu neni vlastni. Esen-
cialismus pak bude patrny nikoliv pri autorské
stylizaci, ale pfi dodrzovéni technologické - fe-
meslné - spravnosti tvorby, kdyz zaktim predlo-
zime postup, kterého se budou muset drzet pri
vyrobé $ablony.

Dalsi otazkou, kterou se budeme pii pripravé
na vyucovaci hodinu zabyvat, jsou cile, kterych
by Zaci na konci hodiny méli dosahnout. Stano-
vime si konkrétni cile vyuky.

«  Zak bude znat a pochopi princip vyroby a-
blony.

«  Zak dovede pouzit fotografii, jako predlohu
pro vyrobu $ablony.

« Zak bude pii vyrobé $ablony postupovat
podle ziskanych poznatk.

«  Zak zhodnoti svoji praci i praci svych spo-
luzakd dle ziskanych poznatk.

Hloubkova struktura vyuky

Soucasti pripravy vyucovaci hodiny, jejiz na-
plni bude vyroba $ablony, je také zamysleni se
nad tim, co vSechno chceme a budeme u zaka
touto ¢innosti rozvijet. S ¢im v$im se zak setka,
seznami, nauci se pouzivat a k cemu mu to do
budoucna bude dobré. Téma nasi pfipravované
hodiny analyzujeme a pfevedeme do modelu
hloubkové struktury vyuky, ktery se déli do tfi
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Obrdzek 1. Konceptovy diagram.

vrstev: vrstva tematickd, konceptovd a kompe-
ten¢ni (Janik et al., 2013, s. 226-232). Model
nam pomuize uvédomit si vztahy mezi cili vyuky
(resp. kompetencemi), k nimz ma zdk dospét,
obsahem vyuky, ktery se ma ucit, a jeho vlast-
nimi redlnymi ¢innostmi (tviréimi i receptiv-
nimi) ve spojeni s komunikaci. Pokud budeme
téma vyroba $ablony prevadét podle této struk-
tury do jednotlivych vrstev, zpozorujeme, ze
se téma rozdeéli do tfi hlavnich kategorii, které
sméfuji k rozvijeni jednotlivych kompetenci
v kompetencni vrstvé (podrobnéji viz obr. 1).

Kompetence k uceni

Na trovni tematické vrstvy zak na zakladé pred-
lozenych reprodukci vytvarnych dél bude hledat
rozdily i podobnosti mezi jednotlivymi vytvar-
nymi technikami. Tak se sezndmi s pojmem
Sablona. Zék bude umét pracovat s fotografii
a pouzit ji pti vyrobé $ablony, nauci se postupu
pfi vyrobé Sablony. Na trovni konceptové vrst-
vy se zak seznami s fotografii i se $ablonou jako
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s nastrojem vyuZzivanym ve vytvarném umeéni.
Pozna jejich vlastnosti i moznosti. Uvédomi si
moznosti vyuziti $ablony v bézném prostredi,
jeji viceucelovost, pohotovost, dekorativnost.
Na trovni kompetencni vrstvy pak toto vse
sméfuje k rozvijeni jiz zminéné kompetence
k uceni, jelikoz si zdk osvoji novou techniku, se
kterou bude schopen nadale pracovat, naudi se
jejim principtim a vlastnostem.

Kompetence komunikacni
a kompetence socialni a personalni

Na trovni tematické vrstvy z pocatku vyuco-
vaci hodiny zédk bude diskutovat se spoluzaky
0 mozném postupu pri vyrobé sablony. Na kon-
ci vyucovaci hodiny bude schopen zhodnotit
praci svych spoluzaka dle znalosti, kterym se
naucil (zda spoluzak uplatnil spravny postup pfi
vyrobé, do jaké miry se spoluzak snazil napo-
dobit predlohu, je si spoluzak na hotové §abloné
podobny?). Na trovni konceptové vrstvy zak jak
pti diskuzi, tak pfi hodnoceni uplatni sviij na-
zor, svoje myslenky, svoje znalosti. Zék m4 na
tomto misté prostor vyjadrit sviij ndzor na praci
spoluzéka s predlohou, zda souhlasi s uvolné-
nym nebo naopak preciznim prevedenim pred-
lohy na $ablonu dle vlastniho vytvarného citéni.
Bude si v§imat rozdilnych piistupt spoluzaki
k zadanému ukolu, srovnavat a hodnotit, je-
jich klady i zapory. Toto je prilezitost nejen pro
sebevyjadieni a sebereflexi kazdého zdka, ale
i pro reflexi a hodnoceni celé vyucovaci hodiny.
Timto se dostavame k urovni kompetenéni vrst-
vy, kde se diky tomuto rozviji jak kompetence
komunika¢ni, tak kompetence socidlni a per-
sonalni. Zaci se nauéi pti diskuzi a hodnoceni
naslouchat nazortim spoluzaki, porozumi jim,
budou na né vhodné reagovat, ucinné se zapoji
do diskuze, obhdji svoje nazory a budou vhodné
argumentovat.

Kompetence pracovni

Na drovni tematické vrstvy se zdk nauci pre-
kreslit predlohu a vyfezat $ablonu. VStipi si,
zapamatuje a bude schopen si vybavit postup
a princip, ktery pfi vyrobé Sablony aplikuje. Na
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urovni konceptové vrstvy diky pracovnimu po-
stupu bude vnimat kontrast bilé a cerné plochy/
linie a plochy, jehoz vytvarna kvalita je odvoze-
na z kontextu vytvarné kultury, ve kterém zako-
vo dilo posuzujeme (soucasné vytvarné uméni
pripousti velky rozsah autorské stylizace, takze
napf. mnohem vice pracuje s vyraznéjsimi kon-
trasty a zjednodudenim tvaru nez tfeba akade-
mické vytvarné projevy v 19. stoleti). Na zakladé
hotové $ablony si povimne, kdo se pfi vyrobé
presné drzel predkreslené linie (tedy predlohy)
a pro koho byla pouze orienta¢ni, coz uzce sou-
visi s originalitou, jelikoz kazda Sablona bude ve
vysledku odli$nd. Timto se dostavame k trovni
kompetenc¢ni vrstvy, kde se bude rozvijet kom-
petence pracovni. Zik se seznami s technikou,
kterou bude moci pouzivat naddle. Osvoji si
pracovni postup a pozna vyhody a prednosti
této techniky, které bude moci uplatnit v bu-
doucnu, jak pfi vyrobé vlastniho dila, tak napt.
pti vybéru své profese i nasledné praxi (napt.
grafik).

Ackoli jsme logické spojnice mezi vrstvami
modelu vyuky rozdélili do tfi hlavnich kategorii
(podle rozvoje kompetenci), nemiizeme je vni-
mat zcela oddélené. VSechny spolu navzajem ve-
lice tizce souviseji, jsou propojené a jedna druhou
podporuji. Napt. hovorime o uplatnéni vlastniho
nazoru a sebevyjadreni v souvislosti s kompeten-
ci komunikacni, ale neni to pouze zde, kde zak
svij ndzor uplatni. I pfi vyrobé $ablony, kde bude
volit mezi presnym a uvolnénym stylem prene-
seni predlohy, uplatni sviij ndzor. Stejné tak jako
v hledani harmonie pfi mnozeni tiska $ablony na
jeden format, vnimani rytmu apod.

Poslednim krokem pfipravy na vyucovaci
hodinu bude vybér vhodného pristupu k vyuce,
diky kterému bychom co mozna nejefektivnéji
sméfovali k naplnéni stanovenych cild a hod-
noceni, které bude objektivné posuzovat, zda
a do jaké miry bylo cilt dosazeno. Byl zvolen
induktivni pfistup k vyuce, ktery se zaklada na
trech hlavnich fazich: utvdfeni pojmu, interpre-
tace dat, aplikace pravidel (Pasch et al., 1998, s.
225-226). P1i volbé hodnoceni jsme se priklo-
nili ke spole¢nému hodnoceni tzv. hodnoceni
zaka spoluzdkem (Slavik, 1999, s. 25-26), kte-
ré probiha formou diskuze a k danému tématu
i stanovenym cilim se hodi nejvice.
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Realizace a reflexe

Vyucovaci hodina byla realizovana v devatém
ro¢niku na zakladni Skole v Brné. Béhem vy-
ucovaci hodiny se proslo véemi tfemi fazemi
induktivniho pfistupu, které jsme si pfi pfipravée
stanovili.

Utvareni pojmu

Na zacatku vyuky byli zaci rozdéleni do skupin
po 4-5 a kazdé skupiné zdka bylo predlozeno
nékolik obrazka s reprodukcemi vytvarnych
dél. Zaci méli za kol poznat, jednd-li se o dilo
vytvoiené s vyuzitim $ablony nebo jiné vytvarné
techniky. Hledali podobnosti i odli$nosti mezi
vytvarnymi technikami. Poté vytvorili skupinu
obrazki dél, o kterych se domnivali, Ze byly vy-
tvoreny stejnou technikou, a dostali prostor nad
obrazky premyslet. Na zdkladé toho si mohli
uvédomit souvislost mezi tim, jak obraz vyhlizi,
a tim, jakym zptisobem tvorby se k jeho vzhledu
dospélo - to je dulezité pochopit pro dobré spo-
jeni obou fazi prace se $ablonou.

Interpretace dat

Zéci podle skupiny obrazkt, které k sobé ptira-
dili, pfemysleli o technice. Jakym zptisobem se
postupuje? Jaky je potieba material? Jak je tech-
nika naro¢na? Nasledné probihala diskuze na
dané tii otazky. Zaci predklddali jednotlivé na-
pady a myslenky, ostatni souhlasili, nebo vyvra-
celi. Utitel byl pouze v roli koordinatora a vedl
diskuzi ke spravnému cili. Na zavér diskuze byly
otazky zodpovézeny - postiehy zdkd, vedenim
ucitele zaky spravnym smérem nebo ucitelovym
vysvétlenim. Porozuméni pro vztah mezi tech-
nikou tvorby a vyslednym obrazem se v této fazi
prohloubilo a vytvorilo pfedpoklady pro hlubsi
néhled na ,,dvoufazovou® tvorbu s pomoci $a-
blony.

Aplikace pravidel

Zéci pti vyrobé Sablony prakticky aplikovali
pravidla, se kterymi se teoreticky seznamili pfi
diskuzi. Pravidla zajiStuji technickou spravnost
provedeni, ale zdaroven ponechavaji ,stupné
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Obrdzek 2. Sablonaje ~ Obrdzek 3. Zak ptivy- Obrdzek 4. Zék respek- Obrdzek 5. Predloha je

na nékolika mistech robé $ablony respek-
nespravné rozfrezana. tuje predlohu, detaily
jsou zachyceny.

volnosti“ pro autorskou stylizaci. Zhotoveni $a-
blony se zaklada na tfech hlavnich fazi vyroby.
Zaprvé si zak musi predkreslit tvar, jejz bude vy-
tezévat (dle predlohy). Poté musi pfemyslet nad
kontrastem ploch. Plochy, jez jsou na predloze
svétlé, vyrezany nebudou, ta mista, kterd jsou
na predloze tmava (zastinéna), vyfezdna budou.
Poslednim krokem je sprévné vyfezani téchto
ploch. Zak se musi sousttedit, aby vytezal jen
mista k tomu urcend. Zaroven musi davat po-
zor, aby se mu Sablona nerozpadla (viz obr. 2).
Problém napriklad nastava, pokud autor chce
nechat uprostfed ,c¢erné* (vyfezané) plochy
,bilé“ misto. Toto ,,bilé“ misto musi vzdy kous-
kem své plochy nalezet k vétsi ,,bilé“ plose. Pri-
tom zak ma jistou moznost autorské stylizace ve
vSech tfech krocich. Nejvétsi pak hned v kroku

tuje predlohu, ale tvar pro zaka pouze orien-
je zjednodusen, detaily tacni, vysledek je znac-
splyvaji. né stylizovan.

jedna. Mira stylizace je u kazdého zdka jina,
ale v praxi mizeme pozorovat tfi nejtypictéjsi
situace: Zak presné obkresli predlohu a preciz-
né vyfezavd $ablonu dle pfedkreslenych kontur
(viz obr. 3). Z4k respektuje predlohu, tvar ale
zjednodusi, detaily mohou splynout (viz obr. 4).
Ptedloha je pro zédka pouze orientacni, tvar se
vyrazné stylizuje, ztraci veskeré detaily (viz obr.
5). Kazdy zak mél k dispozici svoji fotografii
(jednalo se o autoportrét, jelikoz podle SVP VV
se méli zaci v daném obdobi zabyvat portréty).
Fotografii bylo nutno pred touto samotnou vy-
ucovaci hodinou upravit (jas, kontrast, prevést
do ¢ernobilé verze). Tyto upravy bud to prova-
di ucitel v ramci ptipravy na vyuku, nebo si je
mohou Zaci vyzkouset sami, ma-li §kola k dis-
pozici potfebné vybaveni. Pokud Zzaci budou

Obrdzek 6, 7. Prace se $ablonou — hodnocent; Zaci 9. t¥idy ZS.
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sami pracovat s fotografii, Ize jednotlivé ¢innosti
provazat a vytvorit dlouhodoby vyukovy celek.
Upravenou fotografii zak pomoci kopirovaciho
papiru prekreslil obtazenim obrysovych linii na
karton. Dle predkreslenych linii pak nasledné
vyfezaval plochy. V tomto okamziku aplikoval
pravidla, se kterymi se seznamil. Musel dodrzo-
vat dany postup, aby $ablona fungovala, neroz-
padla se a mohla slouzit k dal$imu vyuziti.

Vyroba Sablony je odrazem pristupu kazdého
zéka - je-li Zdk peclivy a zdlezi mu na detailu
nebo uprednostiuje-li uvolnénost a jednodu-
chost. Zékiim nebylo zadéno, jak vérnou kopii
pfredlohy ma $ablona byt. Zde se projevila vlast-
ni vile zaka, jeho sebevyjadreni. Jak moc, nebo
zdali viibec bude Zak respektovat piedlohu a jeji
detaily (viz obr. 3, 4, 5). Dan byl pouze postup,
ktery méli zaci dodrzet, aby $ablona fungova-
la a bylo mozné s ni déle pracovat. Hodnoceni
technologického postupu nebylo v této hodi-
né podnétné, vétdina zakd vyrobu pochopila
a ti, ktefi nepochopili, mohli sviij omyl snadno
napravit za pomoci izolepy. Zvolené spole¢né
hodnoceni tzv. hodnoceni zaka spoluzakem se
v tomto pripadé velice osvéd¢ilo. Jednak ne-
nechalo zaky pasivni a pfimélo je zamyslet se
nad tfemi hlavnimi otdzkami: Jaky byl pristup
spoluzdka k vyrobé $ablony vzhledem k pred-
loze (precizni, jednoduchy)? Dodrzel spoluzak
spravny postup pii vyrobé sablony? Je si spolu-
74k na vyrobené $abloné podobny (viz obr. 6,
7)? A jednak bylo zéroven reflexi uskute¢néné
hodiny. Reflexe je dulezitd pro ucitele i Zdka.
Ucitel na tomto misté poznavd, jak byla jeho ho-
dina uspésna, co se nepovedlo, co zaci nepocho-
pili a co by $lo pristé udélat jinak. Zék na tomto
misté vyjadiuje svlij ndzor na praci spoluzaka,
uci se hodnotit a zaroven prijmout kritiku (Sla-
vik, 1999, s. 20-22).

Variace - dals$i moznosti vyuziti
$ablony

Pokud se chceme tématem $ablon zabyvat ve
vytvarné vychové delsi dobu nebo nelze z né-
jakych divodi vyrobu Sablony ve vyucovani
uskutecnit, nabizi se jednoducha alternativa.
Zéci ptijdou v doprovodu uditele na prochazku
v okoli své Skoly. Budou mit za ukol rozpoznat,
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kde a na jakych predmétech byla vyuzita $ablo-
na (plakaty, obchody s oblecenim, bytové do-
plnky, graffiti). Pokud Zaci na takovy predmét
narazi, budou diskutovat, zdali autor pfi vyrobé
$ablony vychazi z fotografie, kresby, malby, ja-
kym zptsobem postupoval atd. Diky tomu zak
uvidi vyuziti $ablon na redlnych predmétech
a v okoli, které je mu blizké. Pozna moznosti,
které $ablona umélci dava a pri diskuzi se rov-
néz seznami s postupem nebo si jeho principy
zopakuje a upevni.

Zavér

Vyroba $ablony muize byt naplni jedné vyucova-
ci hodiny vytvarné vychovy, ale mtize také napl-
nit obsahy nékolika hodin jak predchdzejicich,
tak budoucich. Vyuziti $ablony jako vytvarné-
ho prostfedku ma mnoho moznosti. Je dobré
zaky s nimi sezndmit pravé ve véku krize ve
vytvarném projevu, tzn. ve véku 12-15 let (Uz-
dil, 1974, s. 113-114), jelikoz vytvoreni $ablony
a jeji pouziti nevyzaduje specialni kreslifskou ¢i
malifskou zrucnost, motivuje zaky svym tech-
nologickym postupem a mtize byt v tomto véku
cestou, diky niz bude zék se zaujetim tvorit.
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Podpurna opatreni —

novy koncept ve vzdélavani zak se specialnimi

vzdélavacimi potrebami

Na Univerzité Palackého v Olomouci vznikl
ve spolupraci se spole¢nosti Clovék v tisni o.
p.s. v pribéhu posledniho roku Katalog pod-
parnych opatteni (déle i PO) urceny béznym
i specidlnim $koldm. Vyuziji jej feditelé, ucitelé,
rodice i poradensti pracovnici. Poradenska pra-
covisté se na néj mohou primo odkazovat pri
svych doporucenich.

Katalog navazuje na novelu Skolského zéko-
na, kterou v soucasnosti ptipravuje Ministerstvo
skolstvi, mlddeze a télovychovy CR a jejiz zdémér
v srpnu 2014 schvilila ¢eskd vlada. Novela pfinasi
zmény i ve vzdélavani zaka se specidlnimi vzde-
lavacimi potfebami. Opousti totiz déleni podle
medicinskych nebo psychologickych diagnéz do
kategorif ,,zdravotni postiZeni®, ,,zdravotni znevy-
hodnéni“ a ,socidlni znevyhodnéni“ a nové zava-
di takzvany systém podpurnych opatfeni. Ten vice
zohledni skute¢né dopady postizeni ¢i znevyhod-
néni ditéte na jeho vzdélavani. Pomoc, ktera bude
détem urcena, se bude nové délit do péti stupntl.

Co to je Katalog PO?

Jedna se o uceleny manual rad a navodi, ktery
mohou pedagogicti a poradensti pracovnici
vyuzit pfi své praci. Katalog nabizi pedago-
gum konkrétni navody pro vzdélavani zakua,
ktefi potiebuji podplirna opatieni.

Tymy tvofené 90 odborniky vypracovaly Ka-
talog PO pro $est zdravotnich postizeni a zne-
vyhodnéni: mentalni, télesné, zrakové, sluchové,
pro narus$enou komunika¢ni schopnost a poru-
chy autistického spektra a pro socialni znevy-
hodnéni. Material nabizi vice nez 370 karet PO
pro primou préci se zaky.

Pro ilustraci uvadime velmi stru¢nou charak-
teristiku jednotlivych stupni podpory.

Stupen cislo 1

Je ur¢en k podpore zakd, ktefi nedosahuji
aktualné svého standardniho vykonu z divodu
aktudlniho onemocnéni (rekonvalescence) nebo
z ruznych environmentalnich divoda (sté¢hova-
ni rodiny, rozvod rodicii apod.). Tento stav ne-
presahne pil roku. Zaroven je urcen k podpore
zakt, ktefi potfebuji dlouhodobé pomérné mir-
nou podporu. Skola identifikuje sama potiebnost
podpory, sama ji realizuje ze svych prostredka.
Pokud se ukaze, Ze realizovana doporuceni jsou
neefektivni, oslovi nejpozdéji po pul roce $kol-
ské poradenské zarizeni, které po provedené
diagnostice urci, zda je $kola schopna eliminovat
problémy zdka sama, nebo zda zaku nalezi pod-
purna opatfeni vyssich stupntl. K podpore vzdé-
lavani 1ze vyuzit plan pedagogické podpory.

Stupen cislo 2

Je urcen k podpore zaku, ktefi k eliminaci
pfipadné $kolni neuspé$nosti potfebuji nasta-
veni takovych podptirnych opatfeni, které skola
neni schopna identifikovat a aplikovat sama bez
podpory SPZ.

Cilem podptrnych opatfeni v tomto stupni
je zafazovat takové specidlné pedagogické me-
tody a formy prace, které je ucitel schopen re-
alizovat bez zavaznéj$ich dopadii na vzdélavani
ostatnich zakt ve tfidé. Optimdlni tak je plné
zapojeni zdka do spolecné vyuky s dirazem
na individualni ptistup k zakovi.

Skole nalezi zvy$eny finan¢ni normativ, ze
kterého mtize hradit napf. pomucky urcené
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konkrétnimu zakovi nebo tzv. sdileného asisten-
ta ¢i ucitele k doucovani nékterého z predméti
nebo ndacviku specifickych dovednosti (napt.
reedukaci SPU). Predpoklada se, ze pocet tak-
to vyuzitych hodin nad rdmec ucebniho planu
neptesahne jednu hodinu tydné. Zéka je mozno
vzdélavat s podporou IVP.

3. stupen podpory

K tomuto stupni podpory lze zaclenit zaky,
ktefi jsou dnes zafazovani mezi zaky se zdravot-
nim postizenim (ne tézkym). Zaka Ize vzdélavat
s podporou asistenta pedagoga, rovnéz je moz-
né vzdélavani ve $kole samostatné zfizené pro
zaky se zdravotnim postizenim. Asistent peda-
goga pusobi u zaka v pfedmétech, které prinase-
ji zakovi nejvaznéjsi omezeni, nejvyse v rozsahu
15 hodin tydné.

Pokud je zak vzdélavan formou individudlni
integrace, je vzdélavan zpravidla s podporou
IVP. Do vzdélavaciho planu (nebo nad jeho ra-
mec) mohou byt zafazeny predméty specialné
pedagogické péce k rozvoji specifickych doved-
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nosti. Finan¢ni normativ je vy$$i nez ve stupni 2.

4. stupen podpory

V tomto stupni podpory si lze predstavit zaky,
které dnes oznac¢ujeme jako zdky s tézkym zdra-
votnim postizenim. Z4k zpravidla vyuzivé pod-
poru asistenta pedagoga, v ptipadé, ze vzdéla-
vani probihd formou individualni integrace, je
vzdy vzdélavan s podporou IVP. Asistent peda-
goga podporuje vzdélavani zaka ve vSech pred-
meétech podle jeho ucebniho planu. Do vzdéla-
vaciho planu jsou zpravidla zarazeny predméty
specialné pedagogické péce, zaméfené na rozvoj
specifickych dovednosti nebo terapeutického
charakteru. Finan¢ni normativ je vy$si nez ve
stupni 3.

5. stupen podpory

Podpora v patém stupni je urcena zakiim
s velmi zdvaznou formou zdravotniho postize-
ni nebo s kombinaci postizeni. Charakter potizi
zdka ve vzdélavani vyzaduje nejvy$si miru pfi-
zpusobeni organizace, obsahu, forem a metod
vzdélavani vzdélavacim potfebam zaka a respek-
tovani jeho moznosti a omezeni pfi hodnoceni
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vysledkll vzdélavani. Obsah uciva je vidy mo-
difikovan, pfipadné i vyrazné redukovan vzhle-
dem k moznostem zaka. Asistent pedagoga pro-
vazi zaka nejen samotnou vyukou, ale ucastni
se i dal$ich vychovné vzdélavacich aktivit Skoly
(napt. ve $kolni druzing). Zék miize byt vzhle-
dem ke svému zdravotnimu stavu individualné
vzdélavan i v jiném nez Skolnim prostredi. Fi-
nan¢ni normativ je vy$si nez ve stupni 4.

Zarazeni zaka do stupné podpory se neridi
pouze jeho zdravotnim stavem. SPZ pii jeho
diagnostice posuzuje i dalsi faktory, které mo-
hou mit vliv na $kolni vykon (napf. rodinné
zdzemi, uroven zvladnuti specifickych doved-
nosti, pouzivani pomiicek). Ty mohou ovlivnit
vysi podpory, kterd je zdkovi doporucena. Dalsi
zdsadou v aplikaci PO je to, Ze zakovi ve vys$im
stupni podpory mohou byt doporucoviana PO
z niz$ich stupn.

K ¢emu PO slouzi?

Novy systém zlepsi vzdélavani zakd dnes klasi-
fikovanych jako Zaci se zdravotnim nebo soci-
alnim znevyhodnénim. Systém umozni §koldm
ziskat metodickou podporu, a v nékterych stup-
nich i finan¢nich podporu, aniz by bylo nutné
tyto zaky nalepkovat konkrétnimi diagnézami
bez ohledu na to, jaké dopady do vzdélavani
maji. S vy$si podporou ze strany $kol se vyrazné
zvy$i $ance téchto déti na uplatnéni v bézném
Zivoté.

Komu je Katalog PO urcen?

Katalog PO je urcen béznym i specialnim $ko-
lam. Vyuziji jej feditelé, ucitelé, rodice i pora-
densti pracovnici. Poradenskd pracovisté se na
néj mohou pfimo odkazovat pti svych doporu-
¢enich.

Aktualni déni v oblasti tvorby
Katalogu PO

Pracovnici projektu béhem srpna 2014 vytvo-
tili elektronickou pracovni verzi Katalogu PO,
kterd je urc¢ena pro ovéfeni v praxi. Pedagogové

1y

ze 140 skol material od 1. zati do 31. prosince
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pilotné ovéfili. Slo o $koly viech stupni, veéetné
$kol specidlnich, ve vSech regionech CR. Kata-
log ptipominkovali ucitelé, rodice, odbornici
z neucitelské praxe, zastanci filozofie, kterou
material vyznava, ale i jeho odptirci.

Celkem bylo zaregistrovano na 4 848 pfipo-
minek ke v§em ¢astem Katalogu PO.

V nasledujicim textu naleznete citace pfipo-
minek kurzivou.

Dékuji za uvedeni této nejdiilezitéjsi véty: Nikdy se neptdme
otdzkou: ,Rozumis“ nebo ,Slysis?* jelikoz zdk se sluchovym
postizenim vZdycky prikyvne.

Dil¢i Katalog pro sluchové postizené

Ovérovatelé a hodnotitelé nejvice vitaji uce-
lené informace, praktické navody pro praci se
zaky se SVP, zrudeni ,,nalepky“ dané diagnozou,
zafazeni stavajici kategorie déti a zadkt se zdra-
votnim a socidlnim znevyhodnénim do systému
finan¢né saturovanych podpirnych opatfeni.
Zaroven se elektronické prostfedi k pripomin-
kovani stalo mistem pro sdileni dobré ¢i $patné
praxe.

U nevidomych déti se ndm ve skole osvédcilo popsat dvere
mistnosti malymi ,,cedulkami® v Braillové pismu. Nase bu-
dova je velkd (Skola md 650 Zdkii), oba nevidomi Zdci jsou
schopni se po ni pohybovat samostatné. Kdyz si nejsou jisti ¢i
zabloudi, na dvefich si pfectou. Stéhovéni Zdkii probihd pou-
ze tehdy, kdyz je skutecné opodstatnéné (PC ucebna, laboratof,
jazykovd ucebna, télocvicna). Spoluzdci ochotné pomdhaji
s prendsenim pomiicek, béhem t¥i mésicii jsme se nesetkali
s vandalismem ve smyslu niceni cedulek na dvefich.

Dil¢i Katalog pro zrakové postizené

Vyise zmitiované opatieni se osvédcuje, a to hlavné u trdveni
prestavek. U déti aktivnéjsich, které se potiebuji po dlouhém
sezeni v lavicich odreagovat, je dobré zafadit sportovni vyZiti
(napt. micové hry v télocvicné — velkd prestdvka, problém je
s dohledem — ne vZdy na to vedeni ptistoupi), kose na basket-
bal na chodbé atd.

Dil¢i Katalog pro socidlné znevyhodnéné

Pfipominkovani probihalo on-line, vsSechny
komentafe byly elektronicky archivovany v da-
tabazi. Poté analyzovali jejich druh a zavaznost
jednotlivi metodici pro dané postizeni nebo
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znevyhodnéni. Deset procent vzkazl autorim
se tyka doplnéni karet PO o dalsi aktivity v nich
nabizené ¢i doporuceni polemizujici o vhod-
nosti zafazeni jednotlivych podpor do konkrét-
nich stupnii podpory.

Mam v této kapitolce trochu problém se zatazenim Zdkii do
jednotlivych stupril. Miize byt Zdk v rdmci jedné karty za-
fazen do jiného stupné neZ na ostatnich kartdch? Méla jsem
Zdka, kterého bych zatadila do stupné 1 az 2, a zde by mu
odpovidal spise stupeti 3 az 4 a naopak. Miij soucasny Zdk by
to mél presné obrdcené.

Dil¢i Katalog pro poruchy autistického spektra

Asi deset procent pripominkujicich vyjadiuje
své hodnoceni stru¢né bez doprovodného ko-
mentdre (napf. bez pripominek, bez komentarte,
srozumitelné, OK).

Tésim se na uvedenti katalogii do praxe, jiZ nyni jsme nad nimi
konzultovali s pracovnicemi PPE, které by byly velice rddy pro
jejich zavedeni — usnadnéni prdce, prehled + Citelnost postize-
ni a jejich kategorizace. Patii vam velky dik!

Dilci Katalog pro mentdlni postiZeni

Zhruba pét procent pripominek se tyka jazy-
kové a stylistické upravy - ¢ast katalogu nepro-
§la jazykovymi korekturami, a zejména ucitelé
v téchto pripominkach poukazuji na pravopisné
chyby, stylisticka pochybeni a jiné nesrovnalosti
v textu.

Takovd malickost — tfikrdt se v této kapitole zminuje ,pani
ucitelka“ - sdélenim pani ucitelky; na pokyny pani ucitelky;
blizko pani ucitelky. Asi bych se ptimlouval, aby to bylo gen-
derové vyvdzené J.

Dil¢i Katalog pro sluchové postiZeni

Priblizné tfi procenta pripominek je kritickych.
Tykaji se hlavné neadekvéatniho zafazeni do
stupné podpory (viz vyse) popisu problémi se
zafazenim asistenta pedagoga a pochybnosti,
zda ,nastaveny systém nékdo zaplati®.

K jiz vytvofenym pozicim ve skole jsou vytvoreny dalsi, které,
pokud budou dobte uchopeny a ptijaty vedenim skoly, peda-
gogy, Zdky i zdk. zastupci, povedou nepochybné k zefektiviio-

vani vychovné vzdélavaciho procesu a péce o Zdka. Znamend
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to vSak i financni zatizeni skoly, nebot by uvedené pracovni
pozice mély byt vétsinou hrazeny z nendrokové slozky peda-
gogickych pracovnikil, na jejichz bedrech lezi predevsim zkva-
lithiovdni prdce se Zdky (mnohdy velmi ndrocné) a jejich pti-
padné zaslouzené ohodnoceni. Z tohoto divodu mdm obavy
o pozitivni ptijeti zabezpeceni PO.

Obecny katalog, kapitola 8

Nékolik komentai se tyka hodnoceni Katalogu
jako celku. Za vSechny uvddime nasledujici.

Nevim, zda je nutné hodnotit kazdou kapitolu zvldst. Chté-
la bych se k obecnému katalogu vyjddrit komplexné. Musim
ptiznat, Ze zpocdtku mi pripadal zbytecné obsdhly, ale po po-
drobnéjsim procteni jsem dosla k zdvéru, Ze viechny kapitoly
i jejich obsah jsou pottebné a kazdy si v nich najde, co potte-
buje. Kapitoly jsou fazeny piehledné a maji svoji logiku. Text
je srozumitelny - termin, ktery byl pro mé novy, je ,,Menié-
rova choroba®. Ale chdpu, Ze vysvétleni choroby je obsdhlejsi
a nelze ho strucné objasnit ve slovnicku. V dnesni dobé neni
problém si pojem vyhledat na internetu. TakZe celkové hod-
noceni je velmi dobré.

Dil¢i Katalog pro télesné postiZen

Na zavér je nutno zminit zajimavy (i kdyz ne
ptekvapivy) poznatek: to, co je pro jednoho pii-
pominkujiciho stru¢né, srozumitelné a potieb-
né, je pro druhého rozvlacné, plné nevysvétle-
nych odbornych vyrazi ¢i nerespektujici bézné
pedagogické dovednosti ucitele.
Ambivalentnost pfipominek tykajicich se
popisu konkrétni karty PO vede autory k pre-
svédceni, ze je potfebné a vhodné zminit vie:
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zku$eny pedagog pii Cetbé zjisti, ze dana opat-
feni pfirozené aplikuje na zékladé svych doved-
nosti a praxe. K méné zkusenému kolegovi se
vsak prostfednictvim Katalogu PO miize dostat
nenasilné navod ¢i doporuceni, jak fe$it mozna
trividlni situace, které mnohdy velmi kompliku-
ji cely vzdélavaci proces.

Tato kapitola je podle mého ndzoru hodné rozvldcnd, myslim,
Ze by ji zestrucnéni a méné odbornych vyrazii pomohly.

Obecna cdst Katalogu PO, kapitola 3

Srozumitelnost této kapitoly je zcela vyhovujici. Je psand
strucné, vystizné, pro mé jako pedagoga, ktery sbird zkuse-
nosti, je srozumitelnd v tom, Ze zde neni velké mnozstvi cizich
slov.

Obecna cdst Katalogu PO, kapitola 3

V lednu 2015 projde Katalog PO odbornou
oponenturou a poté budou akceptované pripo-
minky zapracovany do textu. Finan¢ni moznos-
ti projektu jsou omezené — Katalog PO nelze
vytisknout v dostatecném mnozstvi, proto se
chysta elektronicka verze Katalogu PO s full-
textovym vyhledavac¢em, ktery umozni snadné
uzivani Katalogu PO pro viechny uzivatele uz
od ¢ervna pristiho roku.

Projekt Systémova podpora inkluzivniho
vzdélavani v CR, v ramci kterého Katalog PO
vznikd, je podporen z Evropského socidlniho
fondu a statniho rozpo¢tu CR.

Web projektu: www.inkluze.upol.cz
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Zuzana Salamounovd

04]139 KOMENSKY 55

Kdyz to bylo ve zpravach,

musi to byt pravda: jak ve vyuce interpretovat

novinove zpravy

Zpravam, jakozto jednomu ze zakladnich zan-
ri zurnalistiky, byvd automaticky pfisuzovana
spolehlivost, objektivita, vécnost ¢i pfesnost.
Znamena to vsak, ze kdyz néco bylo uvedeno
ve zpravach, musi to byt pravda? Nasledujici na-
mét do vyuky vede zdky prostfednictvim jejich
tviir¢i ¢innosti nejen k odpovédi na tuto otazku,
ale také k identifikaci prostredkd, jez pifjemce
zprav mnohdy nevédomky ovliviuji v tom, jak
zpravé rozumi.

Zpravy, stejné jako jind mediovand sdéleni,
jsou vytvarena s ohledem na to, kdo je jejich za-
mys$lenym cilovym adresatem a jak si ma tu kte-
rou zpravu vylozit. Jinymi slovy se autofi zprav
snazi, aby ze strany jejich pfijemce doslo k tzv.
preferovanému ¢teni a zprava byla interpreto-
vana v souladu s tim, jak to jeji autor zamyslel.
Neni to vsak jedind cesta, kterou se prfijemce
zpravy mize vydat. Miize také sdéleni pochopit,
ale akceptovat je pouze ¢astecné, nebo k nému
dokonce zaujmout opozi¢ni postoj (napriklad
misto zaujeti negativniho postoje k nékterému
z pranyfovanych politikd ¢tendr ¢i divdk dojde
k zavéru, Ze se jej média snazi ocernit). V tom
pfipadé se jedna o tzv. ¢teni aberacni.

Systematicky fici, ze by jeden typ ¢teni byl
spravny, zatimco druhy nikoli, pochopitelné
nelze. Je ovéem mozné konstatovat, ze k roz-
hodnuti o tom, jak si zpravu vylozim, by mélo
dochdzet védomeé, tedy cilenym rozhodnutim ze
strany piijemce sdéleni. K preferovanému ¢tent
v§ak mnohdy dochazi automaticky a v podstaté
nevédomky. Divodem je skute¢nost, Ze medio-
vana sdéleni (a mezi nimi také zpravy) obsahuji
prvky, které maji signalizovat interpretaci, k niz
by autor svého ctenafe rad dovedl. Prostredky,

které se snazi ¢tendre vést ke ,,spravnému® ¢teni,

byvaji oznacovany jako tzv. orientatory (viz Ji-
rak & Kopplova, 2003, s. 108). A pravé od ori-
entdtorti az k zodpovézeni otazky po objektivité
zprav vede namét do vyuky pfedstaveny na na-
sledujicich radcich.

Od recepce k autorstvi a zpét

V ramci vyukového namétu zaci pracuji se dve-
ma riiznymi novinovymi zpravami, které repre-
zentuji tutéz udalost. V prvnim kroku zaci pisi
ptibéh, na jehoz zakladé mohla novinova zprava
vzniknout. Poté, co se ukaze, jak se jejich autor-
ské pribéhy lisi v zavislosti na tom, se kterou ver-
zi novinové zpravy pracovali, Zaci v textu hledaji
prvky, které je pfi interpretaci zpravy ovlivnily.
Cilem namétu je, aby si zaci prostfednictvim
vytvareni vlastnich pribéht uvédomili, ¢im mo-
hou byt nevédomky vedeni k ur¢ité interpretaci
zprav a aby mohli premyslet nad tim, nakolik
jsou zpravy objektivni a pro¢ tomu tak je.

Néameét byl pfipraven pro vyuku medidlni vy-
chovy, nicméné je mozné pouzit jej také v ramci
¢eského jazyka a literatury ¢i obcanské vychovy.
Cilovou skupinou jsou Zaci 7. ¢i 8. ro¢niku za-
kladnich $kol, princip ndmétu lze ov§em pouzit
i pro zaky stardi ¢i mladsi v zavislosti na zvole-
ném textu, s nimz tfida pracuje. Idedlni casovy
rozsah pro vSechny nize popsané aktivity je 90
minut, nicméné ndmét Ize realizovat také v sa-
mostatné vyucovaci hodiné (viz nize). Posledni
uvedenou aktivitu (d) je mozné uplatnit samo-
statné. Jedinou pomiickou jsou dvé rtzné re-
prezentace jedné udalosti. Ja jsem pro své zaky
vybrala star$i zpravy vztahujici se k udéleni
Nobelovy ceny miru pochazejici ze dvou deni-
kd, z MF Dnes a Hal6 novin.
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a) Kdo se skryva v textu?

Postup

Ucitel zaky rozdéli do dvojic ¢i trojic a kazdé
z nich d4 jeden z listi papiru, v nichZ je uve-
dena autentickd novinova zprava (pouze jméno
osoby, o niZ zprava pojednava, bylo nahraze-
no pismenem X, viz obrazek 1). Prozatim je to
pouze ucitel, kdo vi, Ze zakiim nahodné rozdal
dvé rizné verze téze udalosti, a proto je dilezi-
té, aby si zaci své zpravy vzajemné neukazovali
a nesdélovali si jejich obsah. Zici si poté novi-
novy vystfizek v tichosti pfectou a ve dvojicich
¢i trojicich si sdéli, jak rozumi jeho obsahu.
Jejich prvnim ukolem je zastavit se u postavy,
o niz novinova zprava vypovida, spolecné ji
vymyslet jméno a v nékolika bodech ji charak-
terizovat. Vznikla charakteristika neni urcena
k prezentaci tfid¢, ale vytvari odrazovy mustek
pro dalsi aktivitu.

Nobeliv vybor u¢inil odvazné rozhodnuti. Nobelovu
cenu miru dostal disident. Vézen svédomi, kterému
vloni soud v jeho zemi vyméfil jedendctilety trest
odnéti svobody za ,podvraceni statni moci®. ,Vybor
véri, Ze mezi mirem a lidskymi pravy je tzka spoji-
tost, zdtiraznil rozhodnuti predseda vyboru.

Basnik a literarni kritik se ve svém zasadnim dile, jez
mu vyneslo vézeni, inspiroval disidenty z komunistic-
kého Ceskoslovenska. Predloni X sepsal Chartu 08, kde
pozaduje dodrzovani lidskych prav.

MF Dnes, 9. 10. 2010

Udéleni ceny naprosto odporuje principim toho-
to ocenéni a predstavuje rouhdni proti mirové cené,
uvedlo ministerstvo zahrani¢i. Tato cena by podle
ného méla propagovat mezinarodni prételstvi a od-
zbrojeni. Zemé oznacila toto udéleni za nepratelské
gesto, protoze X byl odsouzen za poruseni zikona,
kdyz podvracel statni moc.

Halé noviny, 9. 10. 2010

Obrdzek 1. Novinové zpravy pojednévajici
o tom, ze ¢inskému disidentovi, basniku a li-
terarnimu kritikovi Liou Saio-po byla udélena
Nobelova cena miru.

Pokud Zaci nécemu ve zpravé nerozuméji, je ne-
zbytné, aby se prihldsili a ucitel dotaz v tichosti
zodpovédél pouze jim, nikoli celé tfidé. Jinak by
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totiz mohlo byt dopfedu prozrazeno, Ze zaci ne-
maji tutéz verzi zpravy. V nadem pripadé se zaci
napiiklad ptali, co znamena slovo disident, které
ovsem ve zpravé méla jen polovina z nich.

Cil

Zéci ¢tou s porozuménim. Zéci na zékladé
zpravy vytvareji charakteristiku postavy, o niz
zprava vypovida.

b) Co se vlastné stalo?

Postup

Ve chvili, kdy maji zaci vytvofenou predstavu
o0 postavé, o niz novinové zprava pojednavd, je
pred nimi dalsi tkol. Jejich cilem je ve dvojicich
¢i trojicich vymyslet a napsat fiktivni pribéh, na
jehoz zakladé novinova zprava vznikla, a ktery
tedy byl jejim namétem.

S rozsahem pfibéhu je mozné vhodné pra-
covat podle toho, jaké ¢asové moznosti mize
tfida této aktivité vénovat. Ve chvili, kdy ma
ucitel s zaky k dispozici 90 minut, je mozné, aby
zaci psali deldi pfibéh. Pokud je vSak nutné cely
prezentovany nameét stihnout béhem jedné vy-
ucovaci hodiny, staci, aby zaci pribéh zachytili
v nékolika malo vétach.

Cil
Zéci vytvéteji ptibéh, jenz by podle nich mohl
inspirovat novinovou zpravu, kterou docetli.

¢) Kdyz to psali v novinach, je to
pravda?

Postup

Poté, co se zakiim podafilo vytvofit vlastni
ptibéhy, které mohly poslouzit jako predobraz
novinové zpravy, s niz pracuji, dd jim ucitel
prostor, aby své pribéhy predstavili. Dvojice ¢i
trojice ve tridé tedy ctou (nebo prevypravuji)
ptibéhy, které vytvorily. Vysledkem by mély byt
dvé sady pribéht, v zavislosti na novinové zpra-
vé, s niz zaci pracovali. Zatimco nékteré pribéhy
pojednavaji o skutcich kladného protagonisty,
jiné ptibéhy jej zachycuji jako antagonistu, ktery
nepravem dosel uznani (viz obrazek 2 zachycu-
jici ptibéhy z nasdi hodiny). Teprve v této chvi-
li ucitel prozradi, ze zakim rozdal dvé rtizné
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zpravy o téze uddlosti. I kdyz vsichni Zaci praco-
vali se zpravou o téZe postavé a stejné udalosti,
jejich pribéhy byly odlisné, nebot Zaci pracovali
s riznymi typy reprezentace této udalosti.

Ucitel (nebo néktery z zaki) obé reprezenta-
ce precte a vede diskusi o jejich objektivité.

Cile

Zaci porovndvaji rizné zpravy pojednévajici
o téze udalosti. Zaci si prostfednictvim vlastni
autorské ¢innosti (vytvareni pribéht) uvédomuji
limitovanou objektivitu zprav, resp. medidlnich
sdéleni. Z4ci diskutuji a argumentuji. Zaci jsou
schopni zaujmout kriticky postoj ke zpravam.

Henrick Duncan vyristal bez rodict, které mu zastie-
lila tajnd policie. Musel se prodirat Zivotem na vlast-
ni pést a rozhodl se, Ze bude vzdy poméhat tém, co
jsou taky sirotci. Sledoval, jak se stat stard o sirotky,
a psal knihy o tom, Ze to déla $patné. Nakonec ho taj-
ni agenti zavieli do vézeni, protoze podvracel statni
moc. Jeho knihy se ale staly slavné a prelozili je do
mnoha jazyku, a tak mu v zahrani¢i udélili cenu za
péci o sirotky a fekli jeho vlade, Ze ho musi propustit.

Politik Mr. Xenor vymyslel zédkaz slaveni Nového
roku. Rekl, Ze je to normalni den a normilni véc,
a nasilim nutil lidi o den navic pracovat. Lidé se ale
vzboufili a sepsali petici, kde chtéli, aby byl Novy
rok zase svatkem. Fanaticky Mr. Xenor byl nakonec
sesazen a uvéznén za to, Ze lidem nepral volny den.
Zahrani¢ni ekonomicka komise mu ale udélila cenu.

Obrdzek 2. Kratké pribéhy zakt 7. téidy. Pribéh
o H. Duncanovi je inpirovany zpravou z MF Drnes,
ptibéh o Mr. Xenorovi zpravou z Hal6 novin.

d) Proc ctu, jak ctu?

Postup

Ucitel zakm struéné vylozi, Ze medidlni
sdéleni obsahuji prvky, které vedou k urcitému
zplsobu interpretace. (Pojem orientatory pfitom
neni nutné pouzivat.) Poslednim tkolem pro
zaky je pak najit ve své novinové zpravé nékte-
ry z prvka, ktery je vedl k interpretaci, k niz se
uchylili. Poté kazda ze skupin predstavuje né-
které z orientatorq, jez identifikovala, a vysvétli,
proc je povazuje za prvek ovliviiujici interpretaci
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¢tenare. Tuto aktivitu je mozné pouzit také samo-
statné na libovolném textu, s nimz tfida pracuje.

Cile

Zéci si uvédomuji, ze zprévy mohou obsaho-
vat prvky, které ovliviuji jejich interpretaci. Zaci
jsou schopni sami identifikovat konkrétni orien-
tatory v novinovém textu a vysvétlit, jak funguji.

Priklad

V ptipadé zpravy z MF Dnes je orientatorem
naptiklad souslovi ,,0dvazné rozhodnuti®, které
konotuje, Ze vybor u¢inil spravny, le¢ riskantni
krok, pojmenovani ,vézen svédomi, popis jeho
dila jako zasadniho nebo uvozovky u odivod-
néni trestného ¢inu, které naznacuji, ze se jed-
na o citaci, nikoli stanovisko redakce. (Prvni tfi
orientdtory identifikovali Zaci.)

V pripadé zpravy z Halé novin lze za orienta-
tory povazovat souslovi ,rouhdni proti mirové
cené’, které naznacuje, ze vybor vazné pochybil,
informaci o tom, ze udéleni ceny by mélo propa-
govat mezindrodni pratelstvi, coZ jeji soucasné
udéleni neucinilo, nebo pojeti udéleni ceny ja-
kozto nepritelského gesta. Obvinéni z trestného
¢inu, kterého se drzitel ceny dopustil, zde neni
uvedeno v uvozovkach, ale je prezentovano jako
fakt, ktery redakce nijak nezpochybiuje. (Prvni
tfi uvedené orientdtory opét nasli sami zaci).

Zavérem

Predstaveny namét sméfuje k tomu, aby Zzaci
premysleli nejen nad tim, co je jim sdélovano,
ale také nad tim, Ze je jim to cilené sdélovano
urcitym zptisobem. Nent jisté pochyb o tom, ze
se jim to bude hodit nejen pfi ¢teni zprav.
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DysTEFL — kurz

pro ucitele anglictiny jako ciziho jazyka

Ve vétsiné zemi Evropské unie museji zaci podle
zévaznych kurikuldrnich dokumentti zvladnout
v pribéhu povinné skolni dochazky jeden nebo
vice cizich jazykt minimdlné na drovni A2 po-
dle Spole¢ného evropského referenéniho ramce.
Zakonné normy také vyzaduji, aby vzdélavaci
instituce zohlednovaly potieby zaka se speci-
alnimi potrebami, v¢etné specifickych poruch
uceni. Mnozi ucitelé a rodice se ptaji, zda jsou
pozadavky vyse zminénych dokumentd reali-
stické a proveditelné v podminkach raznych
vzdélavacich systému.

Projekt DysTEFL (Dyslexia for
Teachers of English as a Foreign
Language)

Skupina odborniki z $esti evropskych zemi se
snazila ukazat, jak lze Zdky se specifickymi po-
ruchami uceni (SPU) ptipravit v oblasti vyuky
anglictiny jako ciziho jazyka na uspésné zvlad-
nuti pozadované urovné jazyka. Projekt s na-
zvem DysTEFL reagoval na situaci ve vyuce
anglického jazyka v partnerskych zemich: v Pol-
sku, Madarsku, Velké Briténii, Ceské republice,
Némecku a Rakousku. Z provedené analyzy ku-
rikuldrnich a legislativnich dokumenti a pro-
gramu vzdélavani ucitelt pro vechny stupné
gkol vyplynulo, Ze ucitelé vnimaji nedostatek
vzdélavacich prilezitosti v této oblasti na urov-
ni pregradudlniho i dal$tho vzdélavani jako
zakladni prekazku na cesté ke zlepSeni kvality
vyuky ve $kolach. Hlavnim cilem projektu tedy
bylo podporit ucitele, konkrétné vytvotit pro né
uceleny kurz a materialy zamérené na cizojazyc-
né vzdélavani zakl s dyslexii. Kurz poskytuje

podporu ucitelim v oblasti informativni (napf.
prinasi informace o povaze dyslexie a konkrét-
nich potizich v procesu uceni se cizimu jazyku),
v oblasti metodické (seznamuje ucitele s vhod-
nymi vyukovymi metodami, které usnadnuji Za-
kiim s dyslexii proces uceni) a v oblasti hodno-
ceni vzdélavacich vystupt. V roce 2013 byl kurz
publikovan formou studijniho sesitu pro uitele
(DysTEFL Trainee's Booklet) a ptirucky pro
vzdélavatele uciteltt (DysTEFL Trainer’s Book-
let). Tento materidl ziskal v roce 2014 prestizni
mezinarodni cenu Britské rady ELTONS v ka-
tegorii vynikajici inovace vzdélavacich kurza
v oblasti vyuky anglického jazyka (ELT).

Kurz DysTEFL pro ucitele anglického
jazyka

Cely kurz vychdzi ze zasad tukolové orientova-
né vyuky (task-based approach) prizptsobené
vzdélavani ucitelt, tj. kazdd jednotliva lekce
vede ke splnéni realného tkolu, pricemz diile-
zitou roli hraje rozvoj reflexe. Jednotlivé lekce
sleduji reflektivni cyklus, v jehoz pocdatku udite-
1¢ navézi na své dosavadni zku$enosti a znalosti,
uvazuji o své praxi, postojich a prekonceptech
v dané oblasti. Poté nésleduje faze ziskavani
novych informaci, které budou dale vyuziva-
ny v ramci jedné nebo vice uloh. V uvedenych
ukdzkich se seznamite se zpusoby diagnostiky
potizi jednotlivych zaki, tpravou texttl, plano-
vanim vyukovych jednotek a odpovidajicim za-
pojeni dyslektickych zédkia do vyuky. Dalsi prak-
tické vystupy z kurzu zahrnuji tvorbu pomucek
do vyuky, planovani zpisobt zadévani a rea-
lizace tukolt, ptipravu vhodnych hodnoticich
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nastroji aj. Kurz navic poskytuje uZzite¢né pod-
néty pro vedeni a organizaci vyuky. Cely kurz
byl pilotovan a hodnocen ucastniky ve vsech
partnerskych zemich a celkova reakce ucitela
byla velmi pozitivni.

Kurz obsahuje ¢tyii hlavni tematické okruhy.

Prvni z nich seznamuje ucitele s podstatou
dyslexie a s ni spojenych poruch uceni, zaroven
zvySuje povédomi o silnéjsich a slabsich stran-
kach dyslektickych zaka.

Druhy tematicky okruh pomaha ucitelim
porozumét vlivu dyslexie na kognitivni, emocni
a socialni procesy uceni se cizimu jazyku.

Aktivity ve tietim tematickém okruhu vedou
ulitele k rozvoji efektivnich pristupi k vyuce
jednotlivych re¢ovych dovednosti, rozvoji fono-
logického uvédomeénti a jazykovych prostredki.

Ctvrty okruh se zamétuje na otazky hodno-
ceni uc¢ebnich vystupi u dyslektickych zéka.

Pro ilustraci jsme vybrali ukazky z druhého
a tietiho tematického okruhu.

Lekce 4 - Vliv dyslexie na uceni se
cizim jazykim
Cilem této lekce je seznamit ucastniky s dulezi-
tou roli rozvoje recovych dovednosti v mater-
ském jazyce pro rozvoj ciziho jazyka a s moz-
nymi problémy, které se mohou projevit v obou
jazycich nebo pouze v cizim jazyce. Ucastnici se
také nauci problémy diagnostikovat a navrhovat
jejich feseni.

Po uvodni diskusi o tom, zda je spravné
a mozné vyucovat cizi jazyk i u zaka s dyslexii,
je predstavena hypotéza rozdilného jazykového
kédovani, podle niz se matetsky jazyk koduje
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ve trech lingvistickych oblastech (fonologic-
ké, syntaktické a sémantické), pficemz u zdka
s dyslexii funguje jedna nebo vice oblasti odlis-
né. To se v mnoha pfipadech projevuje i v uceni
se cizimu jazyku. Uéastnici kurzu maji za ukol
ptiradit popis odlidnych charakteristik v téchto
oblastech ke konkrétnim projeviim, které ucitel
mize u svych zdkd pozorovat. Zde je stru¢na
ukazka oblasti fonologického kodovani.

Characteristics of The effect on foreign lan-

dyslexic learners which | guage learning - dyslexic

may affect learning learners may have difficulties
with the following

Phonological proce- - Pronunciation, even of fre-

ssing: quently encountered words.

- Poor grasp of sound/ | - Recognizing familiar words

symbol correspondence. | & phrases and confusion of

- Lack of awareness similar sounding words.

of individual sounds - Reading, especially if asked

within words. to read aloud.

Podobnym zptlisobem jsou zpracovany oblas-
ti syntaktického a sémantického kédovani. To
ucastnikim umoznuje uvédomit si, jak rtizno-
rodé mohou byt problémy dyslektickych zaka
a ze na jejich feseni neexistuje univerzalni recept.
Ucitel musi postupovat pomalu a zjistovat, s ja-
kymi konkrétnimi problémy se jeho zdk ¢i Zaci
potykaji a spolecné museji hledat pomoc a rese-
ni. V kurzu se ucitel nauci diagnostikovat problé-
my zéka, pfifadit je ke spravné kodovaci oblasti
a seznami se s moznymi zpusoby prizptsobeni
vyuky. Praktické kroky vedouci k feseni pro-
blému zahrnuji vytvoreni profilu dyslektického
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Cely kurz vychazi ze zasad ukolové
orientované vyuky (task-based approach)
prizptisobené vzdélavani uditelt, tj. kazda
jednotliva lekce vede ke splnéni realného
ukolu, pricemz duleZitou roli hraje rozvoj

reflexe.

zaka pomoci ptimého pozorovani a nasledného
rozhovoru. Ukdzka moznych otazek v rozhovoru
je navrzena autory, ucitel si je vSak musi ptizpu-
sobit pro svého zdka. Na zakladé profilu Zaka se
ucitel snazi navrhnout zptisoby vyuky, které jsou
pro daného zaka vhodné.

Lekce 9 - Vyuka Cteni a psani

Cilem této lekce je zvysit povédomi ucastniki
o problémech, se kterymi se dyslekticti zaci
potykaji pfi vyuce ¢teni a psani v cizim jazyce.
Utastnici se nau¢i vybirat a upravovat texty, plé-
novat vyukové jednotky a navrhovat podporu
pro zéky s dyslexii.

Lekce za¢ina uvodni reflexi, v niz si ucastni-
ci zopakuji nejc¢astéjsi problémy ve cteni a psani
u dyslektickych zaka pomoci Vennova diagramu.
Mnohdy se zaci potykaji s texty, které jsou zcela
nevhodné pro dyslektiky. Texty neodpovidaji je-
jich pottebam obsahem, formou ¢i trovni jazyka.
Proto je prvnim tkolem této kapitoly tprava au-
tentického textu do podoby, ktera by odpovidala
potfebam dyslektickych zaké. Ucastnici jsou ve-
deni prezentaci ptipravenou v PowerPointu a po-
stupné upravuji autenticky text tak, aby s nim
mohli snadnéji pracovat Zici s dyslexii. Kromé
schopnosti jazykové adaptovat text v oblasti slov-
ni zasoby (pfiprava glosari, klicovych slov aj.),
syntaxe a morfologie (zjednoduseni slozitych

jazykovych struktur), se ucitelé také nauci vyuzi-
vat vhodné technologie, které jim i zakiim umoz-
ni ménit podobu psaného textu nebo prevést
psany text do mluveného textu (text to speech
software). S takto upravenym textem ucastnici
dale pracuji podle metodického navodu.

V oblasti psani si ucitelé planuji vyukovou
jednotku, ve které se zdci u¢i psat vypraveé-
ni (konkrétné maji napsat v angli¢tiné povést
z mista jejich bydlist¢). Pfedpoklada se, Ze zaci
drive pracovali s timto slohovym utvarem re-
ceptivng, tj. Cetli rizné povésti v predchozich
hodinach. Utastnici kurzu nejdfive uvazuji
o realistickém zadani psaného tkolu a o iden-
tifikaci mozného ¢tenate. Ukol je zad4n takto:
Nase partnerskd Skola ze zahranici md prijet
na vyménny pobyt. Nachystdme jim priivodce,
webovou strdanku nebo prezentaci s nejzndméjsi-
mi povéstmi z naseho mésta/kraje/vesnice. Kazdy
Zdk si vybere jednu povést, kterou zpracuje.

Pfi planovani vyukové jednotky ucastnici vy-

chazeji z nasledujici struktury hodiny zamérené

na vyuku psani:

o uvedeni ukoluy,

o spole¢né sbirani napadi (brainstorming),

e samotny proces psani,

o editace a opravy textu samotnymi zaky
(vlastni, ve dvojicich, ve skupinach),

o zpétnd vazba od ucitele.
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Ucastnici kurzu zaroven dostanou také navrhy,
jak pomoci zaktim s SPU v jednotlivych fazich.
Navrhy zahrnuji napf. vytvareni myslenkovych
map k brainstormingu, pfipravu uzite¢né slovni
zasoby a zakladnich struktur pro dany slohovy
utvar, vyuziti riznych technologii (text to spe-
ech software, voice recognition software, auto-
maticka kontrola pravopisu v textovém editoru),
citliva zpétnd vazba v oblasti opravy chyb (napt.
vyuziti tuzky pfi opravé, uc¢innd pomoc v prii-
béhu psani), moznost vybrat si zptisob prezen-
tace vysledku (tj. napf. misto souvislého textu
vytvorit komiks, prezentaci v PowerPointu aj.).
Ukolem téastnikil je naplénovat hodinu psani
tak, aby zaci s SPU dostali dostatecnou podporu
a byli schopni zadany tikol ispésné splnit.

Své pripravy si Gcastnici porovnaji a sdéli si,
které z navrzenych postupi vyuzili a pro¢. V za-
vére¢né reflexi se zamysleji nad tim, zda by né-
kterd opatfeni a postupy mohly zpisobit problé-
my ve vyuce a jak by se témto problémtm dalo
Celit (napf. vyuziti technologii pfi psani).

Zavérecné pozvani

Kurz DysTEFL je v soucasné dobé nabizen
v Ceské republice ve dvou variantach. Katedra
anglického jazyka a literatury Pedagogické fakul-

ty MU nabizi kontaktni vyuku akreditovaného
kurzu v ramci dal$iho vzdélavani pedagogickych
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pracovnika (DVPP). Pokud davaji zéjemci pred-
nost samostudiu, cely kurz je zdarma k dispozici
online na webové strance www.dystefl.eu.

Doufame, Ze vas ukazky z kurzu inspiruji
k tomu, abyste se prizptisobeni vyuky zakiim
s SPU dale zabyvali a abyste se podivali na dalsi
navrhy na webové strance projektu. Muzete se
také zucastnit daldiho béhu kurzu DysTEFL na
katedfe anglického jazyka a literatury PAF MU,
ktery je planovan na podzim 2015, a podélit se
o své zkudenosti s ostatnimi uiteli.
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Intimita a ,preciny” deti

VAS DOTAZ »

V predskolni t¥idé jsme se setkali u jednoho chlapce s tim,
Ze v $atné opakované predvadél hol¢ickdm svou muzskou

chloubu. Rodice, které jsme na to upozornili a pozadali je

NASE ODPOVED »

S analogickymi situacemi se setkdvdme i u star$ich déti.
Z nedéavné doby si vybavuji, Ze o néco starsi chlapec poslal
nékolika divkdm mailem svou fotku s odhalenymi intim-
nimi partiemi a pozadoval, aby mu poslaly stejnou. Jeho
rodice to velmi zklamalo a citili se znejisténi v tom, jak ho
maji déle vychovavat. Jde ziejmé o vcelku bézné situace,
které se vyskytovaly i dfive, jen tehdy déti vice citily, Ze jde
o0 véc nepatti¢nou, za kterou by byly potrestany, takze se s ni
lépe schovavaly a rodi¢tim ani pfipadné nepfijemné zazitky
nesdélovaly. Myslim, Ze bych mohl dodat fadu dalsich ,,mi-
niptibéha, které nas star$i mohou Sokovat. To kdyz se os-
miletd hol¢icka zeptd, jestli ,pindik musi byt v pipince celou
noc’, nebo starsi divka se zeptd u obéda rodicu, jak casto
souloZi. Za podstatné pokladdm, Ze s ndmi mluvi i o téchto
zalezitostech.

Bez objasnéni SirSich souvislosti dne$nich pristupt
k vychové v§ak nemohu dobte odpovédét. Liberalizace vy-
chovy je u néds v poslednich desetiletich trvald. Rovnéz se
méni vztahy mezi rodici a détmi. Dnesni déti jsou mnohem
otevienéjsi, neboji se zeptat, a neni se co divit, vidyt my
je k tomu sami povzbuzujeme, nékdy dokonce i ve Skole.
Chceme, aby byly aktivni, samostatné, kritické, aby se co
nejvic naucily. Navic maji snadny pfistup prakticky ke viem
informacim a také je vyuzivaji.

Pro déti neexistuji zakdzana témata. Neni Zadnd oblast,
o kterou by se nezajimaly. Teprve postupem ¢asu se uci, Ze
neni vhodné ptat se zvonivym hlaskem mamy v autobuse
na to, pro¢ ten pan ma tak velké bricho, jestli bude mit mi-
minko, a jestli ta pani je jeZibaba, kdyZz md takovou velkou
bradavici a velky nos. Otdzkdm spojenym s pohlavim se vé-

nuji stejné jako jinym. Teprve pristup nds dospélych zvysi

o pomoc, celou zalezitost bagatelizovali s tim, Ze na tom ne-
vidi nic $patného. Nevime, jak na situaci reagovat.

Kamila

atraktivitu nékterych témat. Soucasné je svymi reakcemi
vedeme nékdy k tomu, Ze uz se v téchto otdzkach neobraceji
na nas.

Déti se dnes programové i zcela nédhodné seznamuji
s velmi intimnimi zaleZitostmi. Bylo to tak vzdy, jen dnes
nam uz tolik nepftijde, Ze se jedna o néco nepatti¢ného. Ani
se nebojime, Ze si dité znalostmi z této oblasti pro budouc-
nost pokazi potéeni ze sexu. Naopak se domnivame, Ze po-
zitivni disledky prevazuji.

Posuzovani jednotlivych détskych ,,pfecini“ v sexualni
oblasti je velmi o$idné. Déti ziskavaji v fadé pripadi utrzky
znalosti, které pro né nemaji ,ani hlavu, ani patu‘. Pfitom
my je zpravidla posuzujeme o¢ima dospélych a piipisujeme
jim tplné stejné vyznamy, jako maji u nds. Nikdy bychom
neméli dospélymi zku$enostmi mechanicky vysvétlovat slo-
va a ¢iny déti. Ani bychom neméli hledat dospélou odpovéd
na détskou otdzku. Takze na prvni otizku odpovézte stejné
jako ma kolegyné: ,Nemusi.“ a naberte si dali 1zici polévky
ana druhou: ,,Podle toho, jak médme chut.“ A nepfemyslejte
o tom, jakého mate zvrhlika.

Neda se nic délat, musite opakované vysvétlit rodi¢tim
a samoziejmé i vSem détem, Ze na nékterych vécech nevidite
sice skute¢né nic $patného, ale prece jen chcete déti naudit,
Ze se nedélaji na vefejnosti. Rozhodné bych nedoporucoval
oznacovat chovani chlapce za néjakou tuchylku, jen bych
ho pozadal, aby se podobnym zptsobem ve $kolce necho-
val a o totéZ bych poprosil jeho rodice. S jejich ptipadnym
zleh¢enim situace bych souhlasil, le¢ bych trval na tom, ze

ve §kolce médme nastavena pravidla, a ta je tfeba respektovat.

PhDr. Viclav Mertin

RECENZE

Pisnicky,

anglické teticky
i o poyber

Goodgerova kniha Pisnicky anglické teticky
s podtitulem Vyuka angli¢tiny pisnickou a po-
hybem je novinkou z produkce nakladatelstvi
Portal. Na prvni pohled nendpadna atla knizka
v cernobilém provedeni. Ve skutecnosti vyni-
kajici doplnkovy materiadl pro angli¢tinafe na
1. stupni zdkladni $koly hledajiciho alternativu
k pisnickdm obsazenym v bézné pouzivanych
ucebnicich ¢i k notoricky znamym a po zasluze
oblibenym Jazz chants Carolyn Grahamové.

Publikace je ¢lenéna do 11 oddild, z nichz
kazdy obsahuje text pisnicky, zndzornéni vyuko-
vych pohybi véetné odkazu na vyukové video,
sadu kopirovatelnych pracovnich listt a instruk-
ce pro jejich realizaci ve tfidé - jakési metodické
poznamky. Instrukce jsou koncisné formulovany
a oceni je zejména zacinajici ucitelé. Pfilozeno je
i CD s nahravkami vSech pisnicek interpretova-
nych britskymi rodilymi mluv¢imi, za kazdou pi-
snickou nasleduje jeji karaoke verze. Text knihy
je doprovazen sympatickymi ilustracemi Honzy
Smolika, které nepochybné oceni zdci i ucitelé.

V tvodu se autor snazi strucné a jednoduse vy-
svétlit, pro¢ a jakym zptisobem napomahaji pis-
nicky pii vyuce ciziho jazyka pravé u déti mladsi-
ho skolniho véku. Zminuje zejména metodu TPR
(Total Physical Response), ktera spojuje vizualni
a sluchovy vjem s pohybem a na niz jsou vlastné
akeni pisnicky zalozeny. Pracovni listy a aktivity
v nich obsazené jsou zacileny na zaky s rtiznymi
ucebnimi styly a riznymi druhy inteligence, ¢imz
mohou pomoci ucitelim, ktefi se ve své vyuce
snazi dostat principiim diferencovaného udeni.
Zastoupeny jsou tvirc¢i praktické c¢innosti, hry
na procviceni a rozsifeni slovni zasoby, zejména
vhodné pro obtizné zapamatovatelnou katego-
rii sloves (napt. punch, push, bang, wiggle, press,
hang, touch); déle aktivity zaméfené na rozvoj fe-
¢ové dovednosti mluveni, poslechu a ¢teni s po-
rozuménim a v neposledni radé také psani.
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S pisnickou jde vsechno lip

Goodger, Ch. (2014) Pisnicky anglické teticky. Praha: Portal.

Aktivity v pracovnich listech jsou pomérné
rozmanité a snazi se o propojeni anglického ja-
zyka s u¢ivem z dal$ich pfedmeétd. Vhodné inte-
gruji znalosti zakt z raznych oblasti. Obtiznost
je adekvatni drovni zaki mladsiho $kolniho
véku. Nékteré jednodussi pracovni listy jsou vy-
uzitelné i u predskolnich déti (napf. vystihova-
ni, vybarvovani, kresleni apod.)

Po hudebni strance jsou pisnicky velmi napa-
dité. Po strance intonacni, rytmické i harmonic-
ké presahuji obtiznost klasickych uc¢ebnicovych
pisnicek, a ptlisobi tak mnohem autentictéji.
Texty pisnicek jsou relativné dlouhé, vétsinou
nékolik slok s refrénem, proto i melodie veétsi-
nou obsahuje nékolik motivi. Je dobte, ze CD
obsahuje i nahravku karaoke verze, protoze
vlastni doprovod by od ucitele vyzadoval pokro-
¢ilejsi muzikantské dovednosti.

Pisnicky jsou velmi efektni a je snadné si je
pfedstavit v pfipadném scénickém provedeni.
Doporucuji je véem ucitelim, kterym se jiz omr-
zely pisnicky z ucebnic a ktefi by radi obohatili
svlij repertoar a priblizili se hudebni kvalitou
autentické pisni¢ce. Autentické détské pisnicky
pfitom mohou byt pomérné obtizné a neziidka
obsahuji vyrazy, které by ucitelé do vyuky prav-
dépodobné nezaradili. Toto nebezpeci u textti
Charlese Goodgera nehrozi.

Jedinou drobnou kritickou pfipominkou je
snad to, zZe knize by sluselo prehlednéjsi clenéni,
napiiklad ¢islovani pisnic¢ek a s nimi souviseji-
cich materidld. Jsou totiz jen volné fazeny jedna
za druhou, bez vyraznéjsiho grafického rozlige-
ni, coz ponékud ztézuje orientaci v textu. Cer-
nobily tisk koresponduje s imyslem materialy
kopirovat a déle je pouzit k rliznému vystiiho-
vani, vybarvovani ¢i lepeni.

Mgr. Jana Chocholatd



64 KOMENSKY 04139

Praha: Grada.

Nedavno se na pultech knihkupectvi objevil
druhy dil uc¢ebnice ¢eského jazyka pro zakladni
$kolu od K. Klimové a I. Koldrové. Prvni dil byl
urcen 6. a 7. ro¢niku, tento zahrnuje u¢ivo 8. a 9.
ro¢niku. Kniha je koncipovana jinak nez bézné
ucebnice, a proto je jisté uzite¢né se ji zabyvat.

Autorky ji pojaly jako doplnék k jiné pou-
zivané ucebnici, ma slouzit ucitelim zejména
jako zdroj inspirace a zakiim jako bohaty mate-
ridl k roz$ifeni a procvi¢ovani uciva. Neobvyklé
je na ni zejména promyslené propojeni jednot-
livych casti: 1. Praktickd cdst (tikoly a cviceni),
doplnéna klicem (k vétsiné z nich), 2. Metodickd
Cdst, 3. Provéfovaci testy. Samostatnou kapitolu
tvori pravopisnd cviceni. Uzite¢né jsou i ptilohy
(materidly potiebné k nékterym tkoltm a cvi-
¢enim) a seznam doporucené literatury. Nazev
publikace napovida, o co autorkam v prvni radé
§lo: nabidnout zajimavé ukoly, které by zaky
vedly k rozvoji komunikativnich dovednosti.

Pfi fazeni uciva autorky respektuji jak Rdm-
covy vzdélavaci program pro zdikladni vzdélava-
ni, tak také Standardy pro zdkladni vzdéldvdni.
Utivo je fazeno do tematickych celkd Cestina
a slovanské jazyky; Nauka o slovni zdsobé; Tvo-
feni slov; Tvaroslovi; Skladba; Komunikacni
a slohovd vychova. Ukoly jsou formulovany tak,
aby si zaci zopakovali, co uz o daném jevu védi,
v dalsich cvicenich si pak védomosti dopliuji
a rozsifuji. Diraz je pritom kladen na praci ve
skupinach a ve dvojicich. Zarazeny jsou metody

RECENZE

Nova ucebnice Cestiny

Klimova, K., & Kolafova, I. (2014). Cestina zajimavé a komunikativné II.

kritického mygleni, prace s informacemi ziska-
vanymi jak v pfiruckach, tak na internetu. Di-
lezité je, Ze vystupy jsou urceny pro prezentaci
ostatnim zaktm - komunika¢ni hledisko sku-
tecné prostupuje celou ucebnici.

V metodické casti autorky vysvétluji, jak je
treba chapat zarazené ucivo, na co ma ucitel
dbat pfi jeho procvic¢ovani, popripadé které
ukoly jsou zamysleny jako rozsitujici.

Velkou pfednosti ucebnice je promysleny
vybér textd, s nimiz maji Zaci pracovat. Jsou to
ukazky z cesky psané literatury, jak beletristic-
ké (i détské), tak populdrné naucné. Texty jsou
voleny tak, aby zdky co nejvice zaujaly a moti-
vovaly je k praci s nimi i k zdjmu o cetbu kni-
hy, z niz byly vybrany. Vyznamné je i dtisledné
mezipfedmétové propojeni s ucivem dalsich
predméta (déjepisu, zemépisu, fyziky, chemie,
vychov ad.). Zici se tak u¢i uzivat jazyka v pti-
rozenych situacich, v$imaji si jeho souvislosti
s dal$imi oblastmi Zivota.

Vybornou pomtickou pro uditele je jisté i za-
fazeni prurezovych témat do uciva ¢eského ja-
zyka. Autorky upozoriuji na moznosti uplatné-
ni zejména vychovy v globalnich souvislostech,
osobnostni a socidlni vychovy, multikulturni
a medialni vychovy, vychovy ke zdravi. Vyzna-
¢uji také ukoly, které vedou k formovani kom-
petenci, a to nejen komunikativni, ale i dalsich
(napriklad k feseni problémi, socialni ¢i pra-
covni).

RECENZE

Uzite¢né a potiebné je zafazovani jazykovych
rozborti (véetné klice). Z4ci tak maji moznost
vnimat rtzné aspekty textu, souvislosti mezi
jevy ijejich funk¢nost.

Cést vénovand komunika¢ni a slohové vy-
chové je zalozena na prici s texty. Zaci v nich
vyhledavaji charakteristické rysy jednotlivych
slohovych utvar(i, vhodné ¢i nevhodné jazy-
kové prostiedky, ale také vytvareji vlastni texty.
Jsou tu uvedeny i ukdzky z zakovskych praci,
které jsou urceny k stylistické upravé. Na sa-
mostatnou praci zaka pak navazuje sebereflexe.
Ucebnice ma nékolik prednosti:

« je odborné spravna, metodicky promyslena
a propracovana,

o Kklade diiraz na praci ve dvojicich a skupi-
néch,

e pracuje se zajimavymi texty a ukoly,

o  zafazuje prifezovd témata a mezipfedmeé-
tové vztahy,

o sméfuje k rozvoji kompetenci,

o propojuje ucivo s klicem, metodickymi po-
znamkami a provéfovacimi texty.

Velky zajem o ucebnici svéd¢i o tom, ze autorky
velmi dobre vystihly, co ucitelé potfebuji. Jsem
pfesvédcena, Ze tato publikace jim v praci po-
mize a bude zajimavd jak pro né, tak pro jejich

saky.

PhDr. Helena Adresovd Kneselovd, CSc.
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Velkou prednosti
ucebnice je promysleny
vybeér textu, s nimiz
maji zaci pracovat.
Texty jsou voleny tak,
aby zaky co nejvice
zaujaly a motivovaly je
k praci s nimi i k zagjmu
o Cetbu knihy, z niz
byly vybrany.
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5x STRUCNE ZE SKOLSTVI

5 X struéné ze skolstvi

Pripravnych trid pribyva

Ptipravné tfidy (tzv. nulté ro¢niky) navitévuji
destileté déti s odkladem s$kolni dochézky, ale
mohou do nich nastupovat i déti pétileté, kte-
ré by jinak nastoupily do posledniho ro¢niku
matefské $koly. O zarazovani zakt do pripravné
tfidy rozhoduje feditel $koly na Zddost zakonné-
ho zastupce ditéte a na zakladé doporuceni skol-
ského poradenského zatizeni. Ve §kolnim roce
2010/2011 navstévovalo 235 pripravnych tfid na
192 $kolach 2922 zakt. Do minulého skolniho
roku se pocet pripravnych tfid rozrostl na 277
ve 235 Skoldch s 3520 zaky. Vzhledem k plantim
MSMT CR bude nadale piipravnych tid priby-
vat. Z4ci se v ptipravnych tiiddch u¢i v malych
kolektivech do 15 déti 20 hodin tydné a nejsou
znamkovani, takze se vyhnou stresu. Pfipravné
tfidy jsou pro rodice bezplatné.

Ze Skolnich automatt zmizi sladkosti

Novy $kolsky zakon pfinasi od zari 2015 jed-
nu zasadni zménu: ze §kolnich automatti zmizi
potraviny, v nichz je pfili§ mnoho cukru nebo
tuku. Zakaz se tykd i reklamy na tyto potraviny.
Obsah automati musi byt nahrazen zdravymi
potravinami a napoji. Pred dodavateli zbozi vy-
vstava tedy otazka, jak sladkosti nahradit vyrob-
ky, které splnwuji tzv. ,vyZzivové pozadavky“ dané
zakonem.

Zavedeni registru pedagogickych
pracovniki se odklada

O zavedeni registru pedagogickych pracovniki
usiloval ministr $kolstvi Marcel Chladek. Jeho
cilem bylo ziskat pfehled o tom, kterych ucitel-
skych aprobaci je nedostatek. Poslanecka sné-
movna vsak zavedeni registru odmitla. Podle

kritikd, véetné ochranct soukromi, by nakladné
sdruzoval citlivd osobni data o pedagogickych
pracovnicich, naptiklad jejich vék a pohlavi.
Vznik registru by podle odpircii stal 2,8 milid-
nu korun, provoz 700 tisic korun ro¢né, a to bez
zapocteni vydaju skol.

Genderova vyvazenost ve vzdélani

K Mezindrodnimu dni Zen zvefejnila OECD
analyzu vzdélavani z hlediska genderu. S vyu-
zitim poznatki z PISA 2012 bylo poukdzano
na oblasti, které jsou z hlediska genderu nevy-
vazené: chlapci si vedou htife ve ¢tenaiskych
dovednostech, zatimco divky se nehrnou do
kariéry v technickych a pfirodovédnych obo-
rech, i kdyz v nich dosahuji vybornych vysled-
ka. Chlapci se ve skole vyrazné méné snazi nez
dévcata, coz md za nasledek jejich horsi u¢ebni
vysledky. Zprava upozornuje i na fakt, ze mladi
muzi opoustéji pred¢asné skolu ve vy$si mire
nez mladé zeny. Na pedagogickych pozicich
v zemich napfi¢ OECD tvoii absolutni vétsi-
nu zeny. Naproti tomu pocet muzii na postech
feditelt kol je vy$si, nez by odpovidalo jejich
procentudlnimu zastoupeni v ucitelské profesi.

Hodnoceni vysledki vzdélavani
didaktickymi testy

Ceska $kolni inspekce zvefejiuje publikaci vé-
novanou hodnoceni vzdélavacich vysledki
zaku prostrednictvim didaktickych testi. Jejim
smyslem je poskytnout ucitelim, fediteliim skol
i dal$im uzivatelim komplexni informaci o di-
daktickych testech a jejich specifické uloze pri
hodnoceni vysledki vzdélavani. Publikace je
dostupna na webu CSI. |

JAZYKOVA PORADNA
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Jazykova poradna

Dvé/obé, dvoje/oboje nebo dvoji/oboji?

Rada chodim do divadla a na koncerty. Prostfedi byva nobles-
ni, atmosféra slavnostni, lidé prijemni, zaZitek hluboky... Ale
to vie se tyka pouze samotného déni. Pokud si totiz zakoupite
program, zjistite napiiklad, Ze se bude hrat na obou varhandch,
nebo budete upozornéni, abyste po skonceni piedstaveni ¢i
koncertu odchazeli ze sdlu obéma dveimi. Co se mi na tomto
pocitani nelibi?

Nékterd podstatnd jména, prestoze oznaluji pouze jednu
véc, maji jen tvary ¢isla mnozného. Jsou to napt. varhany, dvere,
housle, dudy, ale i kalhoty, klesté, narozeniny aj. Takovym sloviim
fikime pomnoznd. Protoze maji pouze tvary mnozného ¢isla,
jejich prosty pocet vyjadiujeme ¢islovkou souborovou, kte-
ra u téchto podstatnych jmen plni funkci ¢islovek zdkladnich.
Vyjadteni oboje/dvoje varhany znamena tedy dva kusy varhan,
oboje/dvoje dvere zase napiiklad dva vchody ¢i vychody, spoje-
nim troje kalhoty rozumime tii kusy kalhot. V 1. a ve 4. padé
se ve spojent ¢islovky (dvoje, oboje, troje, ¢tvery) a podstatného
jména pomnozného nechybuje, protoze by asi nikdo z nas ne-
pouzil vyjadfeni obé/dvé/tri/¢tyti varhany, housle, dvefe apod.
Chybuje se v§ak v padech ostatnich. Ve 2., 3., 6. a 7. padé jsou
tvary jmenné nahrazeny tvary slozenymi, tj. dvojich, dvojim, (o)
dvojich, dvojimi, a proto se miize hrét na obojich varhandch, od-
chézet obojimi dvefmi a na dovolené vystacit s trojimi kalhotami.
Pokud v8ak chceme vyjadtit pocet druhti nékterych podstatnych
jmen pomnoznych, pouzijeme cislovku druhovou: vyjadfeni
oboji/dvoji varhany znamena napt. varhany kostelni nebo elekt-
rofonické, staré ¢i nové, spojenim dvoji dvefe vyjadfujeme zase
napt. dvere pIné nebo prosklené, posuvné ¢i shrnovaci, troji kal-
hoty jsou napt. spolecenské, klasické nebo sportovni. Pokud jste
se do toho zamotali, tak jednoduchd pomiicka na zavér:

1. a 4. pad: dvoje, troje (kalhoty) = pocet kusti x dvoji, troji
(kalhoty) = pocet druht; v dalsich padech sklorujeme ¢islov-
ku jako pridavnd jména mékka, nebo tvrda.

Uz vite, co si s sebou vezmete na dovolenou k mofi? J&

osobné si vezmu dvoji plavky, a to celkové a dvojdilné. A co vy?

PaedDr. Kvétoslava Klimovd, Ph.D.

Da se pouzit zajmeno v podmétovém
tvaru ve vazbach typu ,younger than
I* (vedle ,younger than me*)?

Neni neobvyklé slyset srovnavaci vazbu typu ,,She’s be-
tter than L.“ nebo ,,My brother is two years younger than
L“ misto spi§e ocekdvané vazby ,,...than me®. Ucebnice
nam skute¢né vétsinou tvrdi, Ze nalezity tvar je pfedmé-
tovy. Mélo by se tedy fikat ,She’s better/younger/faster
than me/him/us.” Situace v8ak neni tak jednoduchd. Jak
jiz bylo fe¢eno v jiném Cisle tohoto ¢asopisu u problému
s »for/with/about you and me® versus ,for/with/about
you and I po predlozce v predlozkové vazbé ¢i frazi (an-
glictina totiz zna tzv. prepositional phrase) je podstatné
jméno, zajmeno nebo rozvita jmenna fraze predmétem.
Je viak than ptedlozka? Nékteti lingvisté ji spravné analy-
zuji spiSe jako spojku, protoze vlastné pripojuje netiplnou,
eliptickou vétu: ,,She’s younger than I (am(young)).“ Po
spojce tedy nasleduje podmét daldi véty a jeho tvar by mél
byt nominativni. Nevésme vsak hlavy, oba pristupy maji
néco do sebe a oba tvary zdjmena jsou tedy v angli¢tiné
ptijatelné. Nékdy dokonce rozliSeni umoznéné uplat-
nénim spojkové hypotézy pomiZe zabranit nepocho-
peni vyznamu sdéleni, napf. ve vétach ,My friend likes
money more than me.“ a ,My friend likes money more
than L“ Pouzitim pfedmétovych tvard jen pro srovnéva-
né predméty (prvni véta) bychom se tak vyhnuli dvojimu
vyznamu a v pripadé absence vztahového problému by-
chom pouzili druhou vétu. Jeji sdéleni sice neni diivodem
k velké radosti, ale pro nds osobné je asi ptijatelnéjsi nez

alternativné pochopené sdéleni véty prvni.

Mgr. Radek Vogel, Ph.D.



Ceka nas
dalsi rocnik casopisu

Ve 139. ro¢niku jste se mohli docist napfiklad o tom:

o jakvést zaky k radosti z objevovani matematiky podle profesora Milana Hejného
o  co prinasi Montessori pedagogika na 2. stupen zakladni Skoly

o  co brat v potaz pti hodnoceni slohovych praci

Na co se muzete tésit v pristim rocniku Komenského:
zkuSenosti uciteld s Feuersteinovou metodou vedouci zéky
k samostatnému uceni
zamysleni nad interaktivni tabuli: dobry sluha, nebo zly
pan?
jak rozvijet ¢tenarstvi Zaki se socialnim znevyhodnénim
moznosti spoluprace $koly s Organem socialné pravni
ochrany déti
poradna Vaclava Mertina k aktudlnim pedagogickym
a psychologickym otazkam
jazykové poradny a mnohé dalsi

Objednejte si dalsi ro¢nik casopisu.
Prvni ¢islo vychazi uz v zari!

Podporte fungovani
naseho casopisu

libovolnou ¢astkou. Prispét muzete na ¢islo uctu 85636621/0100.
Prosim uvadéjte vzdy v. s. 4110501590.

Dékujeme vam!!!
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Rozhovor s Ivonou Princlikovou
o domacim vzdélavani

Nuda ve skole

Kdyz to bylo ve zpravach, musi to byt pravda:
jak ve vyuce interpretovat novinove zpravy

| Zalozil Jan Havelka v Olomouci roku 1873 | Vydéava Pedagogicka fakulta Masarykovy univerzity |




