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Editorial

Pred nékolika dny jsme si pfipomnéli 25. vy-
roc¢i Sametové revoluce, coz nas primo vybizi
k bilancovani uplynulého obdobi. Zamyslime
se nad minulosti i soucasnosti, nad tim, co
nového jsme ziskali, co jsme - at jiz pravem ¢i
neuvazené — zavrhli. Tomu odpovida i skladba
prispévki tohoto cisla, jejichz obsah oscilu-
je mezi minulosti a pfitomnosti a v mnohém
nam umozni zamyslet se i nad budoucnosti. Na
skutecnost, ze se prili§ neumime poucit z mi-
nulosti, odkazuje i vyzva Jany Hrubé Mozaika
ucitelského hnuti. Autorka v ni upozornuje na
seridl, ktery publikuje na internetové platformé
ucitelskych listth a dokumentuje zde vyvoj pe-
dagogického hnuti od roku 1989.

Porevolu¢ni obdobi pfineslo mnoho zmén,
a to i v oblasti vzdélavani. Otevielo nam ,dvere®
k poznani novych, do té doby pro nas ne pii-
1i§ znamych, vzdélavacich koncepci, alternativ
a inovaci, jimiz jsme se mohli inspirovat pfi pro-
méné naseho $kolstvi. Alternativni pedagogické
koncepce si v naem vzdélavacim systému nasly
svoje pevné misto. K nejrozsifenéj$im z nich pa-
tfi pedagogika italské 1ékarky Marie Montessori,
jejimz zakladnim principem je princip svobody,
svobody pro tvirdi silu, ktera prispiva k rozvoji
osobnosti zaka. Jak je tento princip uplatnovan
na zakladni $kole, ktera jako prvni na Moravé
zavadéla pedagogiku Marie Montessori nejen
na prvnim stupni zakladni koly, ale tento uce-
leny pedagogicky systém prenesla i mezi zaky
a ucitele druhého stupné? Co vse to pro skolu
a jeji komunitu znamenalo? To jsou otazky, na
které vam v ivodnim rozhovoru odpovi feditel-
ka brnénské zakladni $koly Markéta Olbertova.

K propojeni minulosti se souc¢asnosti nds za-
vedou dva vyzkumné prispévky. V prvnim se
Hana Cidlova a Petra Pazourovd zamysleji nad
vyznamem historickych poznatki v rdznych
ucebnicich chemie z hlediska motivace zaka.
Autorky hledaji odpovéd na otazku, zda histo-
rické poznatky uvddéné v ucebnicich chemie,
maji pro zaky 2. stupné zakladni $koly opravdu

EDITORIAL

»motivujici naboj“ a uvadéji doporuceni, kterd
by mohla motiva¢ni funkci téchto prispévki do
budoucna zvysit. Petr Suchacek vas zavede do
historie i soucasnosti viceletych gymnazii.

V ptispévcich Ivony Princlikové a Antonina
Viclavika nahlédneme vyzkumneé i prakticky na
to, jakym zptisobem miize byt vedeno portfolio
zaktina 1. a 2. stupni zdkladni Skoly. Oba autofi
odmitaji portfolio jako pouhy sbér pracovnich
materidli Zdka a nahlizeji na portfolio jako na
metodu, jak vést Zdka k zodpovédnosti za vlast-
ni uceni tim, Ze jej u¢i rozumét tomu, zda do-
sahuji stanovenych vychovné vzdélavacich cilti
a planovat si cestu dalsiho rozvoje.

Porevolu¢ni vyvoj pfinesl i mnoho nového
v oblasti informacnich a komunikaénich tech-
nologii. Nedilnou soucasti naseho Zivota se
stalo vyuzivani internetu. To v8ak s sebou pfi-
nasdi i rizika, na néz upozornuji autoii Kamil
Kopecky, René Szotkowski a Denis Gibadulin
v prispévku zaméfeném na vyzkum rizikového
chovani déti v prostfedi internetu. Autofi vak
soucasné uvadéji fadu preventivnich programi
riiznych instituci, kterym nejvice ohrozené cilo-
vé skupiny nejsou lhostejné.

V namétech do vyuky tentokrat nabizime
ptispévky autort Lucie Ziembové, Bozeny Kii-
thaberové, Aleny Rakousové a Adrieny Smejka-
lové. Jejich spole¢nym charakteristickym rysem
je, Ze usiluji o kognitivni aktivizaci zakd - opi-
raji se o motivujici ucebni prostiedi, feeni pro-
blémovych komplexnich ucebnich tloh a radost
z uceni.

Jak ten cas leti... Pred tfemi mésici zacinal
novy Skolni rok, nyni nds rozsvicené vanocni
ozdoby upozornuji na pfichazejici vanocni cas.
Ale protoze neni kam spéchat, vratime se na po-
c¢atek skolniho roku a spole¢né s Lucii Chaloup-
kovou prozijeme vyznamny a neobycejny den -
1. zafi - z perspektivy rodice prvnacka. Uzijte si
to spolecné s nami. Opravdu neni kam spéchat...

Jana Kratochvilovd

ROZHOVOR

Jana Kratochvilova

Montessori
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nejen na prvnim stupni zakladni skoly

S Markétou Olbertovou o pedagogice
M. Montessori na druhém stupni
zakladni $koly a o souziti dvou
vzdélavacich koncepci

Ucitel¢ Zakladni $koly Brno, GajdoSova 3 maji
dlouhodobé zkus$enosti s alternativni vyukou
Marie Montessori. Zacinali s ni jiz v roce 2005
jako jedini na Moravé otevienim prvniho ro¢-
niku zakladni $koly. Pfed tfemi roky se jejich
zku$enosti s montessoriovskou pedagogikou
opét rozsirily - tentokrat implementaci tohoto
pedagogického konceptu i na druhy stupen za-
kladni $koly, coz neni v Ceské republice obvyk-
1¢. Vedle dvou tzv. béznych tfid ma Skola i tfidy
s touto — dnes jiz zadanou - alternativou. Na to,
jak tato zména zaséhla do Zivota pedagogt $koly,
jejich zaki a rodici, jsme se optali osoby k tomu
nejpovolanéjsi, feditelky Skoly Mgr. Markéty
Olbertové. Zacaly jsme pékné od zacatku.

Pani feditelko, prvni tfidu pedagogiky M. Mon-
tessori jste otevieli pred deviti roky. Co bylo
impulsem k jejimu otevreni a jak se postupné
tato alternativa na prvnim stupni rozvijela?
Cely mij zivot je od mladi spojen s détmi. Vy-
studovala jsem nejdfive stiedni pedagogickou
$kolu a s nad$enim zacala pracovat s predskol-
nimi détmi. Pasobila jsem také v materské Sko-
le pfi détské nemocnici, zakladala kiestanskou
tfidu jiné matefské $koly. Pak se mi narodili tii
synové a ja jsem v pribéhu matefské dovole-
né zacala studovat specidlni pedagogiku, ktera
mé uchvatila. Diky tomuto studiu jsem se na-
ucila pohlizet na kazdé dité jako na jedinecnou

osobnost, ktera si zaslouzi, abych mu dala pres-
né to, co potiebuje. Neohlizet se na to, jak to
umi ve srovnani s jinymi, ale jak se rozviji ono
samo, jaké déla pokroky, jaké jsou jeho moznos-
ti a jak mu mohu na jeho cesté pomoci. Béhem
praxe jsem méla moznost jako logoped ptisobit
v matefské §kole Montessori a tento systém mi
byl od pocatku velmi blizky. To, co jsem délala
spontanng, tak jak jsem citila, najednou dostalo
néjaky nazev. Jediné, co je mi stéle nepfijemné,
je nazyvat tento systém alternativnim. Alterna-
tivni je z mého pohledu bohuzel systém vétsi-
nového $kolstvi, zaloZeny na vykonech, srovna-
vani, pozndmkach, nélepkovani déti a vytvareni
zebticki jejich uspédnosti uz od ttlého véku.

Prvni tfida Montessori byla na nasi $kole ote-
vfena v roce 2005. Jsem velmi rada, Ze se moje
vize spojila s nad§enim rodicu a Ze se s podpo-
rou zfizovatele podarilo tfidu otevrit.

Zavadéni ,néceho“ nového s sebou prinasi
vidy mnoho otazek a odpovédi, priznivci
i odpurci inovativnich snah. Co znamenalo
zavadéni této ucelené z vaseho pohledu ,,neal-
ternativni koncepce do jiz zabéhnutého systé-
mu Skolniho vzdélavani? Jak bylo zfizeni téch-
to tiid vnimano rodici, zfizovatelem a kolegy?

Kdyz jsme otevfeli prvni tfidu Montessori,
nebyla na Moravé zadnd jind. Byla jsem se podi-
vat v Praze na Skole s timto programem. Vidéla
jsem motivované zaky, ktefi neprestali pracovat
ani ve chvili, kdy pani ucitelka se mnou odesla
na chodbu. Nebyli zavisli na vnéjsi motivaci,
nepotrebovali neustaly dohled. Byl to pro mé
uzasny zazitek.



ROZHOVOR

Dnes zpétné opravdu obdivuji diavéru rodi-
¢t v tento novy projekt. Nemohli jsme jim uka-
zat praci s détmi v Montessori tfidé ani tfidu
samotnou. Presto prisli k zapisu. Rodice, kteri
méli pochybnosti, a jeli se podivat na tfidu do
prazské skoly, poté trvali na tom, aby jejich syn
urcité do této tiidy nastoupil. Organizovali jsme
besedy, schiizky s rodici, pro
novindfe jsme uspofdda-
li tiskovou konferenci. Pak
jsme spole¢né rodi¢i béhem
prazdnin tfidu budovali.
Na§ ztizovatel vznik tfidy
Montessori také podporil,
coz byla pro $kolu vyhoda.

O nékolik roka pozdéji jste
na Skole otevieli montesso-
riovské tfidy i na druhém
stupni zakladni $koly, coZ neni v Ceské repub-
lice prilis casté. Co bylo divodem pro jejich
zavedeni a kdo byl hlavnim iniciatorem této
myslenky?

Z prvniho stupné Montessori tfid odchazeli
zéci na viceletd gymnadzia nebo na druhy stupen.
Zacaly se objevovat hlasy rodicu, ktefi méli za-
jem o pokracovani v systému Montessori i na
druhém stupni. Magistrat mésta Brna zdjem ro-
di¢t podpotil a ziskali jsme dotaci na stavebni
upravy stavajicich prostor $koly pro nové tridy.
Pak uz zbyvalo jen pfipravit vyuku, takze jsme
se schazeli s budouci tfidni ucitelkou 6. tridy
a dal$imi kolegy a spole¢né vymysleli, jak na-
stavit praci na druhém stupni. V té dobé totiz
v Ceské republice z4dnd podobna $kola nebyla,
takze inspirovat se bylo mozné jen v zahrani-
¢i. Soucasné s nami otevieli druhy stupen jesté
v jedné 8kole v Praze.

Jak na tento pocin reagoval zfizovatel, rodice,
kolegové?

Meéli jsme $tésti, podarilo se ziskat podporu
viech jmenovanych, i kdyz urcité vSichni oce-
kavali, jak se bude systém na druhém stupni
vyvijet.

Montessoriovska pedagogika je ucelenym kon-
ceptem, ktery vyzaduje pedagogicky pfipravené
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prostfedi s respektovanim jistych principa
a pouzivanim didaktického materialu. Co vse
tato skutecnost znamenala pro ucitele na dru-
hém stupni?

Znamenala obrovské nasazeni a hodiny se-
tkavani a priprav. Museli jsme se dohodnout, ja-
kou cestou ptjdeme, jak v$e nastavime, co nutné

Zakladem je podle mého nazoru kvalitni
pedagog, ktery je schopny respektovat
individualitu kazdého ditéte, byt mu
radcem a partnerem, ktery mu pomadha
na jeho cesté objevovani a uceni.

potiebujeme apod. Hlavni slovo méla tfidni uci-
telka, kterd je ve tfidé mnohem vice hodin nez
na bézném druhém stupni. Hledali jsme a stéle
se hledaji spole¢né body ve vystupech jednot-
livych predmétti tak, aby Zaci mohli pracovat
v projektech. Dodnes se schazime kazdy tyden
s kolegy z Montessori tfid na druhém stupni
a feSime dalsi otazky a tkoly. Montessori tridy
podporuje Spolek rodi¢t Montessori, diky kte-
rému mame ve vSech tfiddch na cast vyuky dru-
hého pedagoga jako asistenta, jsou placeny také
kolegyné, které pripravuji pomucky a projekty,
rodila mluv¢i, kupuji se pomiicky do tfid apod.

Zakladnim principem pedagogiky M. Monte-
ssori je princip svobody, svobody pro tvirci
silu, ktera prispiva k rozvoji osobnosti Zaka.
Projevuje se v oblasti biologické, socialni i pe-
dagogické. Jak se tento princip zobrazuje ve
vyuce na druhém stupni, ktera byva naopak
velmi Casto uciteli Fizena a ucitelé si stéZuji na
mnozstvi uciva a nedostatek ¢asu v jednotli-
vych vzdélavacich oborech?

Principy jsou zakladni kameny, na kterych
vzdélavaci systém stavi. Zikladem je podle
mého nazoru kvalitni pedagog, ktery je schop-
ny respektovat individualitu kazdého ditéte,
byt mu radcem a partnerem, ktery mu poma-
hd na jeho cesté objevovani a uceni. Pri uceni
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a vychoveé by mél respektovat individualni vyvoj

a senzitivni faze ditéte. Dal$i podminkou fun-
govani Montessori tfidy je pripravené prostredi

a Montessori pomucky. Dité se svobodné roz-
hoduje, kde, s kym, kdy a na ¢em bude pracovat.
Svoboda je vsak vyvazena velkou odpovédnosti,
ke které je dité vedeno.

Pro zéky je zavazny $kolni vzdélavaci pro-
gram, svoboda se tykd formy prace, vlastnich
navrhi, ¢asové délky cinnosti, zak az do dokon-
¢eni své prace neni rusen, svobodné volby ¢in-
nosti (do ¢eho se pustim ted, do ¢eho potom).
Rozsah svobody se odviji od schopnosti samo-
statné, zodpovédné pracovat, rozhodovat se
a splnit tydenni plan a dohodnuté prace. Kazdy
ma tedy jen tolik svobody, kolik zvladne. Vétsi-
nou jsou pozorovatelé ve tfidé Sokovani atmo-
stérou, pracovitosti, samostatnosti, zvla$tnim
neviditelnym mechanismem - jeden host svij
dojem popsal takto: ,Je to neuvéfitelné, to ti-
cho, ta riznorodost prace kazdého zvlast, viibec
nechdpu, jak to funguje, ale byl jsem uchvacen,
funguje to.“

Jak se zménila role ucitel ve vztahu k tomuto
zakladnimu principu, ktery vystihuje vyrok:
pomoz mi, abych to dokdzal sam? Co to zna-
mena pro kolektiv, v némz se setkavaji ucitelé
tfid s rozdilnou pedagogickou koncepci? Jak
ucitelé svoje profesni kompetence rozvijeji?

Celkové mohu fici, Ze od té doby, kdy jsme
otevreli prvni tfidu Montessori, se na nasi $kole
zménila prace i v ostatnich tfidach, které bych
rozhodné nenazvala tradi¢nimi. Jsem velmi
rdda, Ze mame pro nade zaky a jejich rodice moz-
nost volby, pracujeme uz s predskolaky, i kdyz
nemdme matefskou $kolu, a stale hleddme cestu,
ktera bude pro to které dité tou spravnou. Muze
to byt Montessori tfida, nebo taky ne, dilezité
je, aby se citilo dobfe a mohlo se rozvijet podle
svych moznosti. Zakladnim predpokladem je
samozfejmeé spoluprace s rodici a kvalitni tym
pedagogti, jenz se za deset let, po které piisobim
na pozici reditelky, podarilo vytvorit.

Ucitelé jsou zvykli spolupracovat, nabizet
zakim ,druhou $anci“ tfeba pfi opravich ne-
povedenych test nebo konzultaci, kdyz se

ROZHOVOR

objevi néjakd nejasnost. Chyba je prirozeny
projev procesu uceni, dité se snazi chybu samo
najit a pracovat s ni. Neni tolik zavislé na vnéjsi
motivaci (napf. znamkou, pochvalou, soutézi),
ale podporuje se vnitfni motivace, ucitel po-
skytuje zpétnou vazbu. Ve tfidach pracuji casto
zaci na projektech, u¢i se vyhledavat informace,
vyuzivat dostupnych informa¢nich zdroji, kon-
zultovat, spolupracovat, rozhodovat se... Tyto
kompetence jisté uplatni dobfe v bézném zivoteé.
Rada 74kt je vd3nivymi ¢tenafi.

Pro zavedeni velmi odlisné koncepce vyuky je

nezbytné pochopeni a podpora rodicovské ve-
fejnosti. Jak dnes rodice tento koncept vyuky
vnimaji a jak k jeho rozvoji prispivaji?

Jak jsem jiz zminila, rodice $kolu velmi pod-
poruji. Plisobi zde dva spolky rodi¢t, z nichz
jeden pfimo podporuje tfidy Montessori. Spo-
le¢né s nimi se domlouvame na prioritach,
planujeme akce. V lonském roce organizovaly
spolky rodi¢t prvni ples $koly, letos budeme
v tradici pokracovat. Spolek rodi¢ti Montessori
jiz podporil benefiéni koncerty, na kterych se
podileli i samotni rodice a Zaci. Také rtiznych
slavnosti se ucastni velké mnozstvi rodici.
Vtdhnout rodic¢e do Zivota koly je velmi diile-
Zité, a proto pro né mame vzdy dvefe oteviené
a oni nabizenych moznosti radi vyuzivaji.

Jaky zdjem rodice projevuji o to, aby jejich
dité navstévovalo praveé tfidu Montessori? Na
zakladé ¢eho se rozhoduji a jak jste schopni
jejich pozadavkam vyjit vstiic?

Dnes uz prichazeji vétsinou rodice, ktefi se
jiz dlouho pfed vybérem materské skoly za-
byvaji otazkou, jakym smérem pijde vychova
a vzdélani jejich ditéte. Navstévuji vyuku u nds
ve $kole, seznamuji se s ni, konzultuji s ucitel-
kami vhodnost této metody pro jejich dité, na-
vitévuji MS Montessori, predskolni Klub déti
Montessori u nas ve $kole, prosté védi, kam své
dité davaji. Zdjem je veliky, v poslednich letech
prevysuje az tfikrat nase kapacitni moznosti.

Vnimate néjaké rozdily mezi Zaky dvou odlis-
nych vzdélavacich koncepci, ktefi se setkavaji

ROZHOVOR

v jednom spolecném prostoru skoly? Co to
v realném zivoté prinasi?

Na tuto otdzku nedokazu odpovédét. Vsech-
ny déti vedeme k tomu, aby umély komunikovat,
nebaly se fict vlastni nazor. Na projektech pra-
cuji i Zaci béznych tfid. Maji také slovni hod-
noceni, pozdéji jsou hodnoceni podle presnych
kritérii bodové, znamky nemaji stejnou vahu.
Maji moznost oprav, vdichni ucitelé se zaktm
vénuji s velkym nasazenim. Na gkole funguje
zakovsky parlament, ktery postupné prebira
odpovédnost za urcité oblasti déni. Ted chysta
napt. dny otevienych dveri. Diky praci skolniho
poradenského pracoviste stale sledujeme klima
v jednotlivych tfidach a vyuzivame preventiv-
nich aktivit pripravenych $kolni psycholozkou.
Myslim, ze délame vse pro to, aby bylo ve $ko-
le zakim dobfe, a pokud se vyskytne problém,
snazime se byt ndpomocni pfi jeho feseni.

Cim se Montessori systém lisi od tradi¢ni za-
kladni $koly?

Jednou vétou to fici neumim. Také nevim, co
je vlastné tradi¢ni zakladni $kola. Montessori je
na nasi skole pouze moznosti, i v tzv. tradi¢nich
tridach se asi neuci tradi¢né. Mame slovni hod-
noceni, zaci pracuji na projektech, experimen-
tuji, vytvareji ronikové prace, tradi¢ni zkouseni
u tabule byste zde nenasli. Montessori prostiedi
je vyjimecné kromé popisovanych principt
napf. matematickymi pomtickami, které Marie
Montessori vytvorila a svobodnou volbou prace
kazdého zaka. Toto prostiedi vytvafi u vétsiny
déti motivaci, vyborné sebevédomi, vynikajici
komunikac¢ni schopnost, musi spoléhat na sebe,
ma svobodu v rozhodovani - ¢im zacnu, jak
budu pracovat, kde budu pracovat, s kym budu
pracovat — to vée si zak musi rozhodnout sam,
pficemz si musi rozvrhnout praci tak, aby do-
hodnuty tydenni plan splnil, a to pfi dodrzovani
dohodnutych pravidel a vzajemného respektu.

Co je klicem k tomu byt dobrou $kolou (ne-
jen) Montessori?

Mit dobré pedagogy, ktefi miluji svou pra-
ci, spolupracujici rodi¢e a podporu ztizovate-
le. Jsem velmi rdda, Ze véechny tyto podminky
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se nam na $kole dafi naplnovat. Béhem deseti
let fungovani Montessori tiid jsem samozfej-
mé narazela na rizné prekazky a jsem vdécna
viem, ktefi mi je pomdhali prekonavat. Jsem
také Stastnd, ze i celd Skola prosla cestou inova-
ce a podafilo se dat dohromady tym lidi, kterym
na détech opravdu zélezi.

Pani feditelko, dékuji vam za rozhovor a pfeji
vam i vasim pedagogim, zdkim a jejich rodi-
¢im, abyste vsichni spole¢né prozivali vnitini
uspokojeni a radost z rozvoje zakd. Aby vam
viem bylo ve vasi skole dobie a méli jste stale
podporu svého okoli.

Mgr. Markéta Olbertova (1967)

Piwvodné pracovala jako ucitelka matet'ské
Skoly, ndsledné zdkladni $koly. Nyni je jiz
jedendcty rok ve funkci feditelky ZS Gajdo-
Sova v Brné. Absolvovala Diplomovany kurz
Montessori, na Filozofické fakulté v Brné
studovala $kolsky management, nyni se
téastni kurzu FIE (Feuerstein's Instrumental
Enrichment). Rdda se uci novym vécem, ale
hlavné velmi rdada pracuje s détmi. Vénuje

se prevdzné Zakiim s poruchami ucent, déle
uci osobnostni a etickou vychovu. Ma velkou
radost z toho, kdyZ miiZe véci ménit k lepsi-
mu, kdyZ md kolem sebe stejné naladéné lidi.
Rdda pracuje se studenty, kteti jsou ve skole
na praxi, a predavd optimismus dalsim lidem.
Setkdni s ni je vZdy obohacujici.
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ZVYZKUMU

Kamil Kopecky, René Szotkowski, Denis Gibadulin

Kybersikana, sexting
a rizikove seznamovani ceskych deti
v prostredi internetu

V nésledujicim textu se zaméfime na vysled-
ky vyzkumu rizikového chovani ceskych déti
v prostredi internetu (Nebezpeci internetové
komunikace V), ktery byl realizovan v roce
2013 na celém tizem{ Ceské republiky na vzorku
vice nez 28 000 respondentd. Vyzkum realizova-
lo Centrum prevence rizikové virtualni komu-
nikace (PRVoK) Pedagogické fakulty Univerzity
Palackého v Olomouci ve spolupraci s firmami
Seznam.cz a Google CR. Vyzkum se orientoval
na nékolik témat, spojenych s rizikovym cho-
vanim v prostfedi internetu - na kybersikanu,
sexting, kybergrooming, sdileni osobnich udaji
v prostfedi internetu, rizika webkamer a na dalsi
souvisejici fenomény.

Metodologie vyzkumu

Vyzkum  Nebezpeci elektronické — komunika-
ce V predstavuje v poradi jiz paty celorepubli-
kovy vyzkum, ktery byl realizovan v ramci pro-
jektu E-Bezpedi, ktery je garantovan odbornym
pracovistém Centra prevence rizikové virtualni
komunikace Pedagogické fakulty Univerzity Pa-
lackého v Olomouci, ve spolupraci se spole¢nos-
ti Seznam.cz a Google CR.

Obdobné jako v letech 2009-2013, kdy jsme
realizovali podobné vyzkumy, sestéval zdkladni
soubor z uzivateli sluzeb internetu a mobilnich
telefonu z rad zéka zédkladnich a stfednich $kol
v celé Ceské republice. Vzhledem ke zkouma-
né problematice byl vék respondentii omezen

11-17 lety, pricemz jsme toto udobi dale rozdé-
lili do dvou vékovych kategorii: 11-14 let, 15-17
let. Celkovy pocet respondentti ve vyzkumu Ne-
bezpeci elektronické komunikace V ¢ital 28 232.

Vyzkumny vzorek sestaval v 53,24 % ptipadii
z divek a ve 46,76 % pripadi z chlapct. 55,54 %
respondentt bylo ve véku 11 az 14 let a 44,46 %
ve véku 15 az 17 let. Zastoupeny byly vSechny
kraje Ceské republiky.

Pro zvyseni reprezentativnosti vyzkumného
vzorku jsme se snazili ziskat proporcionalni po-
¢ty respondentt tak, aby odpovidaly demogra-
fickému rozlozeni jednotlivych kraju.

Pro vybér prvki do vyzkumného vzorku
jsme tedy zvolili kontrolovany vybér (propor-
ciondlni stratifikovany vybér), u néhoz je pocet
respondentti vybiranych do pomyslnych pod-
skupin (v naSem pripadé krajii) proporcionalni
poctu respondenti v zakladnim souboru.

Vlastni vyzkum byl s ohledem na zamyslené
mnozstvi respondentti orientovan kvantitativné
a jako vychozi vyzkumnd metoda byla zvolena
metoda dotaznikova. Vyzkumny nastroj, u kte-
rého byly jiz v minulosti ovéfeny jeho vlastnosti
(validita, reliabilita), obsahoval celkem 71 po-
lozek (40 dichotomickych, 2 polytomické, 22
s vice moznymi odpovédmi a 7 otevienych), jez
vznikly na zakladé teoretickych poznatku a byly
sestaveny takovym zpusobem, aby reflektovaly
stanovené cile a vzniklé problémy.

Dotaznik byl respondentiim distribuovan elek-
tronicky (on-line) prostfednictvim dotaznikového
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systému E-Bezpeci, ktery disponuje e-mailo-
vymi adresami 8 900 $kol, Skolskych zarizeni,
spolkti zaméfenych na déti a mladez a jinych in-
stituci v celé Ceské republice. Soubézné byl do-
taznik distribuovan prostfednictvim socialnich
siti Lidé.cz a Spoluzaci.cz.

Soupis adres poridili ¢lenové tymu E-Bezpeci
v letech 2009-2013 z vefejné dostupnych zdroji,
a to z divodu realizace pfedchozich vyzkum-
nych $etfeni. Anonymni dotaznik, jenz auto-
maticky ovéioval, odkud byl odeslan (IP adresa,
regionalni pfislu§nost, monitoring chovani re-
spondent za vyuziti nastroje Google Analytics
atd.), nabizel moznost uvedeni e-mailové adresy
8koly, skrze niz mohli byt jeji zastupci v kontak-
tu s vyzkumnym tymem - nékteré skoly zapoje-
né do vyzkumného Setfeni naptiklad pozadaly
o izolaci svych dat a jejich nasledné zpracovani.
Cast dat byla ziskana pfimym terénnim sbérem
v ramci vzdélavacich akci projektu E-Bezpeci.

Priprava vyzkumu byla zahajena 1. 9. 2013,
sbér dat probihal od 1. 1. 2014 do 31. 4. 2014.
Jejich vyhodnoceni bylo realizovano v prabéhu
kvétna roku 2014.

Vyhodou elektronické verze vyzkumného na-
stroje (dotazniku) byla automatizace sbéru dat
do prislusnych tabulek. Nasledné bylo provede-
no jejich tiidéni, zpracovani a vyhodnoceni.

Na deskriptivni problémy jsme hledali odpo-
vedi skrze zakladni veli¢iny deskriptivni statisti-
ky (vypocet charakteristik polohy — miry tstied-
ni tendence, vypocet smérodatnych odchylek,
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vypocet procent apod.), pficemz nechybélo ani
jejich grafické zndzornéni. Déle jsme vyuzili
induktivni statistiky, konkrétné test nezavislo-
sti chi-kvadrat pro ¢tyfpolni tabulku. Jak bylo
zminéno vy$e, s ohledem na rozsah prispévku,
zde podrobnosti neuvddime. V nasledujicich
¢astech se zaméfime na strucné vysledky v kli-
¢ovych vyzkumnych oblastech.

Kybersikana jako celospolecensky
fenomén

Kybersikanu Ize definovat jako zdmérnou, opaku-
jici se a zranujici ¢innost vyuzivajici pocitac, mo-
bilni telefon a jiné elektronické pristroje (Hinduja,
Patchin, Dehue, 2008), pfipadné jako formu ag-
rese, kterd je realizovand vici jednotlivci ¢i sku-
piné s pouzitim informaénich a komunikaénich
technologii a ktera probiha opakované (Belsey
2004; Smith, 2007; Krejci, Kopecky, Szotkowski
2013 a dalsi). Kybersikana byva casto propojena
s klasickymi fyzickymi a psychickymi formami
$kolni $ikany, je vlastné jejich rozsifenim a po-
krac¢ovanim.

V praxi si mizeme kybersikanu predstavit
jako kombinaci tfi zakladnich slozek (Krejci,
Kopecky, 2013):

1. Pouzita forma psychické Sikany (napt. de-
honestovani, pomlouvani, provokovani, vy-
hrozovani, zastragovani, vydirani...).

2. Forma Sikanujiciho obsahu (napt. text, au-

diozdznam, videozdznam, graficky zaznam...)
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3. Nastroje Sifeni kybersikany (socialni sité,
diskusni féra, instant messengery, cloudova
ulozisté!, LMS?, mobilni telefony atd.).

Kombinaci téchto tfi slozek pak vznika konkrét-
ni forma kyber$ikany, napf. ponizovani ditéte
s pouzitim fotografie v prosttedi socialnich siti,
vydirani ditéte v prostredi chatu s vyuzitim jeho
intimni fotografie apod.

V ramci naseho vyzkumu rizikového chovani
Ceskych déti Nebezpeli internetové komunikace
HII-V (cyklus 2011-2013) jsme monitorovali
9 zakladnich forem utokd, které jsou v populaci
déti v CR nejrozsitenéjsi. Jedna se o (Krejéi, Ko-
pecky, Szotkowski, 2013):

«  verbalni Gtoky v kyberprostoru - ublizova-
ni formou ponizovani, urdzeni, zesmésio-
vani, ztrapnovani ditéte,

o vyhrozovani a zastraSovani ditéte,

o vydirani ditéte,

o kradez identity,

o prinik na tcet,

1 Cloudové ulozisté — ulozisté data umisténé mimo po-
¢ita¢ v prostfedi internetu ¢i intranetu, které umoznuje
pristup k soubortim z libovolného mista.

2 LMS - systémy pro fizeni vzdélavani (learning manage-

ment systems).

Tabulka 1. Vyvoj kybersikany v populaci ceskych déti
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o obtézovani prozvanénim,

e ponizovani, ztrapnovani realizované S$ife-
nim fotografie,

e ponizovani, ztrapnovani realizované S$ife-
nim audia,

e ponizovani, ztrapnovani realizované S$ife-
nim videa.

Podle vysledki aktualniho vyzkumu Nebezpeci
internetové komunikace V (etapa 2013-2014)
jsou nejcastéjsi a nejrozsirenéjsi formou kyber-
S$ikany verbdlni utoky, které potvrzuje 34,33 %
déti. Na dalSich mistech se objevuje priinik na
ucet (34,8 %), ve kterém se nezndmému utocéni-
kovi podari proniknout na ucet ditéte (e-mail,
ucet na socialni siti, ucet v o n-line hie). 13,7 %
déti zazilo ponizovani a ztrapnovani $ifenim
fotografie, vice nez 11 % déti rovnéz potvrzuje,
ze se stalo obétmi kradeze identity (neznamy
utoénik pod identitou ditéte Gtocil na ostatni
uzivatele, poskozoval ditéti povést atd.). Velmi
nebezpe¢nou formu kybersikany predstavuje
také vydirani, které potvrdilo 7,91 % oslove-
nych déti.

V nasledujici tabulce Ize sledovat, jak se méni
vyskty jednotlivych forem kybersikany v popu-
laci détivpribéhu poslednich 3 let. Sloupec 2013
predstavuje aktudlni stav vyskytu jednotlivych

2013 2012 2011

Verbalni utoky 34,33% 33,44% 31,60%
Obtézovani prozvanénim 26,36% 24,08% 23,43%
Vyhrozovani a zastra$ovani 17,84% 17,38% 15,88%
Kradez identity 11,82% 10,09% 8,51%
Vydirani 7,91% 7,33% 6,82%
Ponizovani, ztrapnovani $ifenim fotografie 13,70% 10,85% 12,32%
Ponizovani, ztrapnovani ifenim videa 6,54% 5,58% 6,36%
Ponizovani, ztrapnovani $ifenim audia 3,89% 3,69% 4,45%
Pruanik na ucet 34,80% 32,58% 31,68%
n>28000 n>21000 n>12000

Zdroj: Univerzita Palackého v Olomouci, Centrum prevence rizikové virtualni komunikace (2011-2014).
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forem dle aktualniho méfeni v ramci vyzkumu
Nebezpeci internetové komunikace V.

Nejcastéjsi prostiedi, ve kterém aktudlné
utoky na déti probihaji, predstavuji socidlni sité.
Utok v prostredi socidlni sité (nejcastéji Face-
book a ASK.FM) potvrzuje vice nez 44 % obéti.
Na dal$ich mistech se objevuji ttoky prostred-
nictvim SMS (vétsinou anonymnich), pfipadné
utoky spojené s instant messengery a VoIP (Sky-
pe).

Sumarizujeme-li vysledky, dospéjeme k za-
véru, Ze se obéti nékteré z vyse uvedenych fo-
rem kybersikany v roce 2013 stalo vice nez 45 %
ceskych déti.

Kybergrooming a rizikové
seznamovani

Vyzkum rizikového chovani ceskych déti mo-
nitoroval ochotu dotdzanych déti komuniko-
vat s neznamymi lidmi s neovéfenou identitou
v prostfedi internetu a jejich reakce na pozvani
k osobni schiizce s neznamym clovékem. Tato
oblast zdjmu ndm totiz byla vychodiskem pro
jev zvany kybergrooming, pro néjz je priznac-
né, ze si uto¢nik v prostiedi internetu vyhlédne
svou obét, snazi se s ni navazat kontakt, posléze
ji zmanipuluje a pfiméje k osobnimu setkani.

Kybergrooming (child grooming) je jednim
z nejnebezpecnéjsich fenoménd soucasnosti.
Oznacuje chovani uzivateld internetu, které ma
ve vyhlédnuté obéti vyvolat falesnou duavéru
a primét ji k osobnimu setkani. Jinymi slovy
bychom také mohli fici, Ze jde o psychickou
manipulaci realizovanou prostfednictvim inter-
netu, mobilnich telefoni a dalsich souvisejicich
technologii, jejimz cilem je vzdy osobni schtizka
s obéti (podrobné rozpracovali napt. Kopecky,
Szotkowski, Krejci, 2012-2014).

Vysledkem setkani s utoénikem byva nej-
Castéji sexualni zneuziti obéti ¢i jeji opakované
zneuzivani, dale muze byt obét fyzicky napade-
na a mucena, nucena k détské prostituci anebo
téz k vyrobé détské pornografie (Berson 2002;
dale Kopecky 2010 aj.).

Je vSak tieba upozornit na fakt, Ze ne kazda
komunikace s nezndmym ¢lovékem v prostredi
internetu musi byt pro dité nutné nebezpecna
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a bude sméfovat k jeho sexudlnimu zneuziti!
Bohuzel se i v Ceské republice objevuji piipady
sexualnich utokud na déti, pti kterych dochazelo
ke kybergroomingu (napf. pfipad skautskych
vedoucich ,,Piskot/Meluzin,” kdy doslo k sexu-
alnimu zneuziti 39 déti).

Ceské déti v prostfedi internetu bézné ko-
munikuji s lidmi, které neznaji z redlného svéta
(vice nez 54,3 % déti ve véku 11-17 let). Vice nez
26 % déti pak bylo nezndmymi uzivateli inter-
netu pozadano, aby jejich komunikace ziistala
utajena, aby o ni dité¢ nefeklo nikomu jinému
(kamaradovi, rodici, u¢iteli apod.). Déti zaroven
pripoustéji, Ze pokud by je internetovy kamarad
pozadal o schiizku v redlném svété, vice nez
40 % by na schiizku $lo.

Vice nez 43 % oslovenych déti ze vSech regi-
onti CR rovnéz potvrdilo, ze byly na schiizku
skutecné pozvany. Vice nez 54 % oslovenych
déti pak na schiuizku skutecné $lo (24 % vsech
déti). Zajimavé je, ze 58 % déti povazuje komu-
nikaci a osobni schtizku s lidmi, které zna pouze
z internetu, za riskantni a nebezpeénou, presto
jsou ochotny na schizku dorazit. O domluvené
schiizce by rodi¢im feklo 42 % ceskych déti,
nejcastéji vdak déti informuji své kamarady -
spoluzaky, sourozence atd.

Sexting

Sexting, neboli pofizovani a elektronické roze-
silani sexualné ladénych textovych zprav, vlast-
nich fotografii ¢i videi, predstavuje pomérné
novy (prvni zaznamenané pripady sahaji do
obdobi roku 2005) a rychle se rozmahajici feno-
mén (Kopecky, 2011).

Celkem 7,81 % ceskych déti (z toho 47 %
chlapcti a 53 % divek) podle naseho vyzkumu
umistilo svou ,,sexy“ fotografii nebo video, na
kterych jsou ¢aste¢né nebo Uplné nazi, na inter-
net. 12,14 % respondent (z toho 60 % chlapct
a 40 % divek) tento material nékomu pres in-
ternet nebo mobilni telefon poslalo.

Duvodi, pro¢ k realizaci sextingu déti pii-
stupuji, existuje hned nékolik a nezanedbatelny
bude urcité vliv médii. Z odpovédi dotazanych
jsme se dozveédéli nejcastéji nasledujici:

o ,Nestydim se za sebe.“
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o ,Chtél jsem se zalibit...“

o ,Poslal mi taky fotografii.”

oAby mi poslala taky.“

« ,Bylo to pro pfitele...“

o ,Bylo to pro moji holku, nikam to neddva-
la...“

o, Jeto miij kluk, tak pro¢ ne?“

o ,Chtél jsem ji ho ukdzat...“

o ,Byljsem nadrzeny...”

o Byl to velice dobry kamardd, nez jsem zjisti-
la, ze se skryval pod jinym jménem!*

Zariskantni takovéto jednani povazuje 77,50 %
respondenti. A u 9,86 % déti doslo k situaci, ze
jejich ,,sexy” fotografii nebo video (tzn. mate-
ridl, na kterém jsou c¢dstecné nebo uplné nazi)
umistil jejich internetovy kamarad ¢i znamy na
internet.

Sexting povazujeme za nebezpecny hned
z nékolika hledisek — obnazené materidly byvaji
zneuzivany sexualnimi ato¢niky k vydirani, obét
byva také ¢asto manipulovana, vystavena kyber-
Sikané atp. Navic 1ze do osmnactého roku véku
sexting klasifikovat jako vyrobu, prechovavani
a $ifeni détské pornografie, coz je trestny ¢in.

Preventivni programy zamérené na
rizikové chovani v kyberprostoru

Prevence nebezpecnych jevi, které jsou spjaty
s prostfedim internetu a mobilnich telefond, je
v Ceské spole¢nosti diskutovana radu let, a pres-
to doposud neni dostatecné pravné ukotvena.
Navic je ¢asto podcenovana, ponévadz je tézké
zachytit a zméfit preventivni dopad na dany ne-
gativni rizikovy jev, ,napfiklad longitudinalni
experimentdlni komparaci vysledkii instituci,
na kterych prevence probiha, s témi, na kterych
preventivni program nebyl realizovan® (Szot-
kowski, Kopecky, Krejci, 2013).

Na narodni trovni spada prevence v oblas-
ti bezpe¢ného chovani na internetu do oblasti
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prevence kriminality, jez je koordinovana Mi-
nisterstvem vnitra CR, a do oblasti prevence
rizikového chovani, ktera je koordinovana Mi-
nisterstvem $kolstvi CR. Dale pak existuji rfizné
preventivni programy zaméfené na tuto proble-
matiku, respektive na jeji dil¢i ¢asti, napt. na ky-
bersikanu, které jsou realizovany soukromymi
subjekty i statnimi institucemi.

Rada vyznamnych firem si uvédomuje diile-
zitost preventivnich programt zaméfenych na
uzivatele internetovych sluzeb, proto investuji
finance do realizace zajimavych aktivit zamé-
fenych na oblast bezpe¢ného chovani na inter-
netu. Za vSechny lze uvést projekt Seznam se
bezpecné! (Seznam.cz), orientovany zejména
na internetové seznamovani a jeho rizika, déle
projekt Webrangers (Google.cz), zaméfeny na
témata spojend s kybersikanou a kybergroo-
mingem, projekt E-Bezpeci s Vodafonem (Na-
dace Vodafone / Vodafone) a dalsi.

Komplexni primdrni preventivni program
v oblasti nebezpe¢nych komunikacnich praktik
(napft. kybersikana, sexting, kybergrooming, ky-
berstalking, socidlni inzenyrstvi aj.) v prostredi
informac¢nich a komunika¢nich technologii
s nazvem E-Bezpec¢i nabizi také Centrum pre-
vence rizikové virtualni komunikace Pedago-
gické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci,
ato vramci celé Ceské republiky. Jeho prioritou
je predev§im prima edukace ohrozené cilové
skupiny, tj. déti a dospivajicich, a osob, které se
skupinou pracuji, tedy rodice, ucitelé, policisté,
zastupci nizkoprahovych center. Déle sem patfi
tvorba medidlni kampané k roz$ifeni povédomi
o této problematice a intervence v podobé po-
radny zahrnujici psychologické, socidlné-pato-
logické, pedagogické a pravni poradenstvi.

Nedilnou soucast aktivit Centra PRVoK
rovnéz predstavuje realizace narodnich a re-
gionalnich vyzkumnych programi orientova-
nych predev§im na zaky zakladnich a stfed-
nich skol, které jsou uskutecnovany na velkych
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reprezentativnich vzorcich respondentti ze vSech
krajii Ceské republiky.

Doporuceni pro praxi

V prostredi zakladnich a stfednich $kol je ky-
bersikana (a dalsi souvisejici jevy) hojné roz-
$ifena. Aby bylo mozné snizit pocty incidentd
s ni spojenych, je tfeba plisobit na déti zejména
formou ucinné prevence. Skoly v fadé piipadt
fedi prevenci v oblasti ICT az v situaci, kdy jiz
v prostiedi skoly kybersikana ¢i $ikana probiha.
Déti si jejim prostfednictvim testuji hranice své-
ho chovani a casto si neuvédomuyji, ze miize mit
kybersikana velmi vazné nasledky, v extrém-
nich pfipadech muze koncit i sebevrazdou obéti.

Idealnim zpisobem realizace prevence v této
oblasti je prace s konkrétnimi kazuistikami - je-
jich rozbor a vysvétleni, k ¢emu v jednotlivych
incidentech doslo a jak se déti mohly pred kyber-
$ikanou chrdnit ¢i branit. Prozitek z konkrétniho
fedeni piipadu pak zanecha v ditéti cennou zku-
$enost, ktera se mu vybavi v momentu ohrozeni.

V Ceské republice jiz existuje celd fada pre-
ventivnich programd, které timto zplsobem
s ditétem pracuji (viz kapitola vyse). Kromé
toho lze vyuzit i potencidlu policie, ktera dispo-
nuje pracovniky preventivné-informacnich od-
déleni a preventivné-informac¢nich skupin.

Do prevence je také velmi dulezité zapojit ro-
dice, ti jsou totiz Casto o rizicich spojenych s vy-
uzivanim internetu informovani daleko méné
nez jejich deéti.

Diilezité zdroje informaci

Internetovy portal E-Bezpeci
www.e-bezpeci.cz

Internetovy portal provozuje Centrum
prevence rizikové virtualni komunikace
Pedagogické fakulty Univerzity Palackého

02]139 KOMENSKY 15

v Olomouci. Portdl obsahuje odborné
i populdrné naucné texty zaméfené na
rizikové chovani v kyberprostoru. Utite-
l¢ zde najdou fadu uzite¢nych multime-
didlnich materidld, jako je pomucka Dité
v ohrozeni; Jit, ¢i nejit apod. Soudasti jsou
rovnéz tiskoviny pro vyuku, aplikace pro
tablety a smartphony apod. Soucdsti por-
talu je také specializovand poradna, kterd
pomahd fesit konkrétni krizové situace
(poradna spolupracuje s Policii CR a dal-
$imi institucemi).

Projekt Webrangers

www.webrangers.cz

Projekt Webrangers je vzdélavaci projekt
E-Bezpeci a Google, ktery se zamétuje na
vycvik déti v oblasti prevence rizikového
chovani na internetu. Obsahuje zajimavé
naméty pro praxi, projekty zpracované
détmi a fadu dal$ich materialt.

Projekt Seznam se bezpecné!
www.seznamsebezpecne.cz

Projekt firmy Seznam.cz se zaméfuje na
prevenci rizikového seznamovani a dalsi
souvisejici fenomény (détska prostituce
apod.). Web obsahuje dva filmy Seznam
se bezpecné 1 a 2, které lze vyuzit pfimo
ve vyuce k prevenci rizikového chova-
ni déti na internetu. Soucdsti webu jsou
i metodické materidly pro ucitele a dalsi
filmy zaméfené na déti 1. stupné ZS.

Webové stranky Sexting.cz
www.sexting.cz

Webové stranky Sexting.cz se zaméfuji na
oblast rizikového sdileni intimnich mate-
rialt v prostfedi internetu. Obsahuji data
z vyzkumu, teoreticky vyklad a kazuistiky.
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Centrum bezpecnosti Google
www.google.com/safetycenter

Prectéte si o bezpecnostnich nastrojich
Google a jejich nastaveni, které vam po-
mahaji spravovat zabezpeceni a soukro-
mi vadich osobnich tdaji. Naleznete zde
i dal$i informace o bezpeéném pouzivani
Gmailu, Chromu, YouTube a dals$ich slu-
zeb Google. Dozvite se, jak vytvorit dobré
bezpecnostni navyky na internetu diky
nastrojiim od Googlu a raddm jejich part-
nert véetné E-Bezpeci.
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Zminky o historii chemie

v ucebnicich chemie: opravdu motivuji?

Zminky o historii chemie jsou ¢eskymi autory
doporucovany jako velmi dulezity motivacni
prvek pro vyuku chemie. Jak uvadéji Budis et
al. (1996): ,Vyznam historickych poznatki ve
vyuce chemie je neoddiskutovatelny a miize-
me ho spatfovat napf. v tom, Ze zaci prostfed-
nictvim historickych poznatka vidi chemické
ucivo ve vyvoji, v souvislostech a uvédomuji si
relativnost lidského poznani. Tyto poznatky by
mély motivovat a zpestrit napli hodiny, slouzit
k udrzeni pozornosti zakd a ucinit vyuku zaji-
maveéjsi.”

Kromé toho u starsich zak, a zejména vyso-
koskolskych studentt, je zdirazinovan velky vy-
znam spravné vybranych historickych faktt pro
pochopeni uciva (Solaz-Portoles, 2010), nebot
historie nékterych objevi nebo historie vyvoje
urcitych modeld a teorii mohou studenttim jed-
nak priblizit realitu ziskavani védeckych infor-
maci, jednak napomoci pochopit klady a zapory
rtznych védeckych teorii a modelt. Cilem auto-
rii u¢ebnic miize byt i snaha vést zaky prostfed-
nictvim zminek o historii védniho oboru k ur-
¢itému nadhledu nad problematikou. Je nutno
zvazit i skutecnost, Ze nékteré star$i a dnes jiz
nevyuzivané technologické postupy, metodiky
apod. mohou byt funk¢ni a za ur¢itych okolnosti
by mohly byt efektivné vyuzitelné ke specialnim
uceltim i v soucasnosti. V neposledni fad¢ je du-
lezita skutecnost, ze historické poznatky z (ja-
kéhokoli) védniho oboru pomahaji vychovavat
u zaka uctu k tomu, co lidé dokazali v dfivéjsich
dobach - s tehdej$imi znalostmi, prostredky
a komunika¢nimi moznostmi - vykonat.

Autorky tohoto ¢lanku zjistily diskusi s auto-
ry nékterych ucebnic chemie, ze diivodem pro

zafazeni historickych pasazi do ucebnic muze
byt také pfimo osobnost autora ucebnice a jeho
vlastni zkusenosti s vyuzitim historie chemie ve

/.

vyuce.
O uziteénosti zarfazeni zminek o historii

chemie do ucebnic chemie se vedly na konci
minulého stoleti ve svétové védecké literature
diskuse, z nichz je patrné, ze zdaleka ne vsich-
ni didaktikové sdileji nazor, Ze zaclenéni textd
o historii chemie do ucebnic je uzitecné. Sveédci
o tom i skute¢nost, Ze zatimco v ¢eskych uceb-
nicich chemie pro zakladni a stfedni Skoly byly
a jsou stiipky z historie vice ¢i méné vyuzivany
od povale¢nych let do soucasnosti, napt. v kva-
litni oxfordské ucéebnici R. Gallaghera a P. In-
grama Chemistry Made Clear z roku 1987 neni
o historii chemie téméf zadna zminka, resp. ta-
kovychto zminek je tam ve srovnani s obvykly-
mi ¢eskymi ucebnicemi extrémné malo.

Jak ve své praci upozornuje Held (2010), che-
mické vzdélavani je v soucasnosti konfrontova-
no s nejriznéj$imi jevy moderni doby. Ve jmé-
nu modernizace se viak z obsahu chemického
vzdélavani vytratili vyznamni védci, chemické
objevy a ztratila se pfirozend geneze chemic-
kych pojmi. Naivni predstavy déti o prirodnich
jevech se vSak velmi napadné podobaji starsim,
historicky prekonanym, ale didakticky hod-
notnym védeckym predstavim (Pfundt, Duit,
2002).

Aby zminky o historii chemie mohly plnit své
funkce, mély by byt ze strany Zakd vnimany jako
zajimavé. Tento predpoklad byl vysloven v sou-
ladu se zavéry napt. prace Knechta a Najvarové
(2008), podle kterych zaci predev$im pozadu-
ji, aby ucebnice byly srozumitelné a zajimavé.
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NevyfeSena ovsem zlstava otdzka, co ¢ini uceb-
nici pro zéka zajimavou a srozumitelnou.

Nasim cilem bylo zjistit, které typy zminek
o historii chemie, zafazené do ucebnic chemie
pro druhy stupen zékladni $koly (a odpovidajici
ro¢niky viceletych gymnazii), hodnoti Zaci jako
motivujici nebo zajimavé. Vysledky tohoto vy-
zkumu by mohly napomoci autorim budoucich
ucebnic zaradit historické zminky do textli co
nejvhodnéj$im zptisobem, aby jejich vyuziti ve
vyuce bylo co nejefektivnéjsi.

Postup prace, pouzité metody

Uvodem je nutno fici, ze sice existuji vzorce
k méfeni zajimavosti textu (Knecht a Najva-
rovd, 2008 zminuji praci Flesche, 1948), aviak
hodnoceni textu provedené studenty nekoreluje
s vysledky ziskanymi podle vzorcti uvedenych
v citované praci (Griesinger & Klene, 1984).

Autorky proto pro vyzkum zvolily hodno-
ceni vybranych textovych ukazek zaky formou
dotazniku.

Nejprve autorky shromazdily doslovné zné-
ni textl o historii chemie, jak je uvedeno v ces-
kych ucebnicich chemie. Prostudovaly k tomuto
ucelu veskeré ucebnice chemie pro zaky vékové
odpovidajici dne$nimu 2. stupni zékladni skoly
vydané na tizemi Ceské republiky od roku 1945
do roku 2014, které jsou registrované v katalo-
gu Narodni knihovny Ceské republiky v Praze
(http://www.nkp.cz). Celkem se jednalo o 48
ucebnic. Autorky prostudovaly vzdy pouze prv-
ni vydani dané publikace a vypsaly timto zptiso-
bem celkem 825 uryvki textu o historii chemie
v celkovém rozsahu cca 26 000 slov.

Nasledné se autorky pokusily o klasifikaci
téchto uryvka. Jako klasifika¢ni kritéria po pec-
livém zvézeni zvolily tato hlediska:
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rok (prvniho) vydani ucebnice,

ucivo, u kterého je zminka o historii,
tematické zamérfeni historické zminky:
po peclivém prostudovani vsech 825 uryv-
ki autorky rozdélily zaméfeni zminek do
nasledujicich deseti tematickych skupin:
teorie, zakony, jevy (vyzkumné metody);
ziskavani latek (chemicka priprava, vyro-
ba, tézba a technologie vyrob); objevy la-
tek (a dikazy slozeni novych chemickych
latek); historie ndzvu latek; zivotopisy (vy-
znamni védci); historické vyuziti latek; delsi
vicetematické prehledy; ohen; zajimavosti
neskutecné (povésti, pohadky, bdje); zaji-
mavosti skutecné.

rozsah zminky (nejdelsi z nalezenych textt
o historii chemie mél 964 slov, nejkratsi po-
znamka méla pouze 5 slov),

narativita zminky: podle Slovniku cizich
slov (ABZ.cz, 2014) se narativitou rozumi
schopnost a dovednost vypravét pribéhy.
Autorky tedy zajimalo, zda na vnimani za-
jimavosti textil ze strany zaka ma vliv for-
ma zpracovani textu (vécnd informace na
strané jedné * poutavé vypravéni na stra-
né druhé); pro lepsi ilustraci uvadime dva
z uryvki hodnocenych zéky. Prvni z nich
ma velkou narativitu, druhy malou:

Je noc z 2. na 3. prosince 1984, chemickd
tovdrna firmy Union Carbide, Bhopdl, Indie:
do jednoho z chemickych reaktorii tovirny
pravé vniklo vétsi mnoZstvi vody. To vyvold-
vd bourlivou reakci, prudce vzriistd teplota
i tlak. Pfesné pét minut po piilnoci dne 3.
prosince 1984 reaktor nevydrzel tlak a Bhé-
pdlem otfdsl ohlusujici vybuch. Do ovzdusi
uniklo pti explozi Ctyticet tun smrticiho me-
thylisokyandtu a kyanovodiku. Utinek jedii
na lidi Zijici v okoli tovdrny byl strasny. Kdyz

ZVYZKUMU

mrak zahalil mésto, lidé oslepeni jedovatym
plynem se vypotdceli ze svych domii ven
a hledali pomoc na ulici. Tvdfe méli nafouk-
nuté a zdeformované puchyri. Mnozi zemfeli
primo ve svych postelich. Toxické plyny lidem
»spalily tkané oci a plic. Béhem t¥i dnii ze-
mielo 8 000 lidi. (Skoda, Doulik, 2007).
Prvni syntézu cukru z jednoduchych

aldehydii uskutecnil jiz v minulém stole-
ti vyznamny rusky chemik A. M. Butlerov.
(Sramko et al., 1978),

o jazyk apod. (jazyk archaicky, dne$ni, umé-
lecka stylizace aj.)

Nasledné ze shromazdénych uryvka vybraly
celkem 20 ukazek tak, aby slo (z hlediska vyse
uvedené klasifikace) o pokud mozno co nejriiz-
norodgjdi vzorek. Z takto vybranych ukazek pak
sestavily dotaznik, ve kterém zaci méli na péti-
stupnové Likertove skale (Rod, 2012) zhodnotit,
nakolik jim dany text pfipada zajimavy a moti-
vujici. Pod gkalou nasledovalo pole, do kterého
respondenti méli zapsat, pro¢ se jim dany text
libil, nebo naopak nelibil.

Dotaznik v dobé vyuky chemie vyplnovali
zaci druhého stupné zékladni $koly (jedna osma
trida a dvé devaté tridy).

Vysledky a diskuse

Kvalitni a Gplné vyhodnoceni ziskanych dat si
vyzada podrobnéjsi analyzu, pravdépodobné
véetné dalsiho, cilenéji zaméreného dotazniko-
vého Setfeni. Nyni jsou uvedeny pouze predbéz-
né vysledky Setfeni. Rozebrany jsou predevs§im
davody, které zaky vedly k rozhodnuti, zda dany
uryvek vnimaji jako zajimavy, nebo ne.

Slovni odpovédi zaka byly nejprve doslov-
né zaznamenany a nasledné setfidény podle
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vécného obsahu odpovédi do skupin. Vysled-
ky jsou pfehledné shrnuty v obrazcich 1 az 3.
Prvni z nich (viz obrazek 1) uvadi divody, pro¢
zakiim nékteré ukazky pripadaly nezajimavé.
Ptiblizné polovina (47 %) ,odpovédi“ zaka byla
pro vyzkum nevyuzitelnd, protoze se jednalo
jen o slovni opis odpovédi zapsané do Likertovy
skaly (,ukdzka je nezajimavd, nudnd,...). Dalsi
odpovédi ov§em uz jsou zajimavéjsi a odpovida-
ji na otazky autorek vyzkumu.

Predevsim je dilezité, Ze prvni konkrétni od-
povédi, pro¢ je ukdazka nezajimava, byla prilis-
na délka textu (17 % odivodnéni nezajimavosti
ukdzky). Toto vysvétleni se objevovalo u texti
dlouhych 150 slov a vice (tolerance zakt k délce
textu byla pochopitelné u rtiznych zakd riizna
a zalezelo i na dalsich faktorech; hodnota 150
slov je tedy odhadnuty primeér).

Dal$im dtivodem (15 %) bylo, Ze zaky nebavi
déjepis. K tomuto druhu poznamek Zaci vétsi-
nou doplnovali podrobnosti (nepfeji si nadby-
te¢né uvadéni letopocti, nepreji si strohy ,,uceb-
nicovy“ styl apod.).

Dalsi dalezité zjisténi bylo, Ze Zaci poklada-
li za nezajimavé texty, kterym nerozuméli po
odborné strance (11 %). Toto je dilezité zjiste-
ni, protoze implikuje, Ze text o historii chemie
by nemél ucivo predbihat. Neda se totiz bez pro-
blémi predpokladat, Ze lze napt. zakiim pred-
lozit text o historii chemie plny novych pojmu
a domnivat se, ze zaky nadchne svou tajemnos-
ti a budou touzit nastudovat nové ucivo, aby si
tyto terminy objasnili.

Pri¢in, pro¢ danda ukazka zaktim naopak pri-
padala zajimava, bylo vice (obr. 2). To s sebou
nese ov$em i fakt, ze tyto divody byly méné ,,za-
vazné’, tj. kazdy z dtivodii byl vysloven relativné
niz§im procentem zaki. Nejcastéjsi odpovédi
(56 %) byl opét opis, ktery k dal$im rozboriim
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Procenta uvedeni
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kovy mé moc nezajimaji

archaicky jazyk

Obrdzek 1. Divody hodnoceni textu jako neza-
jimavého.

nebylo mozné vyuzit. Dulezité je, Ze ihned za
nim nasledovalo tvrzeni, Ze text se ¢tenafi libil,
protoze byl stru¢ny (13 %) a obsahoval nové
(10 %) nebo zajimavé (5 %) informace. Stylis-
tika ¢i jazykova droven textu (,hezky napsdno®,
Sforma pribéhu) byly ze strany zdkd zminény
pomérné mélokrat.

Vysledky vyzkumu se tedy viceméné shodu-
ji se zavéry jinych autorti. Knecht a Najvarova
(2008) uvadéji ve své praci celou fadu vyzkumd,
kde zaci kladné hodnoti stru¢nost text nebo ne-
gativné hodnoti pfili§ dlouhé texty v ucebnicich.
V uvedeném smyslu uvadéji Knecht a Najvarova
napt. nasledujici vyzkumné prace: Stein (1977,
s. 202), Szymanderska (1978), Djurovic (2006),
Knecht (2006, 2008), Meyer-Hamme (2006).

Kromé toho autorky ¢lanku zajimalo, jak zdci
reaguji na uméleckou stylizaci textu o chemii.
K tomuto tcelu do dotazniku zaradili také ury-
vek z knihy Saturnin (Jirotka, 1943), ktery byl
uveden v jedné ze studovanych ucebnic chemie
(Karger et al., 1999):

Chemie mu byla panenskou pevninou, rozto-
Cenym vétrnym zdamkem, plnym dveri, které se
otviraly tajemnymi formulemi. Neznal ndzvoslo-
vi, ignoroval valencni koncovky a Zasl, kdyz mu
ve zkumavkdch a kfivulich Sumély prudké che-
mické reakce. Podoben stfedovékému alchymisto-
vi pachtil se za preludem, padal a zase se zvedal,
jenze na konci jeho cesty nezdtil kamen mudrcil,
nybrz univerzdlni mydlo. Mydlo vyrobené z bez-
cenného svinstva nepatrnymi vyrobnimi ndklady,
ale vysledek: skvost.
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Obrdzek 2. Dtivody hodnoceni textu jako zaji-
mavého.

Reakce zakt je patrna z obrazku 3. Nejveétsi
procento zakt tuto ukdzku vnimalo jako nud-
nou (35 %) nebo nezajimavou (6 %), néktefi
ji hodnotili jako hezky text (12 %), pouze ne-
celych 6 % zaka poznalo, Ze se jednd o uryvek
z beletrie.

Prekvapujici jsou v souvislosti s touto ukdz-
kou komentare typu ,,jednd se o déjepis“ (12 %),

Procenta uvedeni

ool

[ [ =~
o (2] o (%]
| I 1 I

nudné

hezky text
zajimavé
déjepis
struéné
nic moc

nezajimavé

uryvek z knizky

Obrdazek 3. Reakce zaktl na pasaz z knihy Satur-
nin (Jirotka, 1943), prevzatou do ucebnice Che-
mie I pro 8. rocnik zdkladni Skoly a nizsi roéniky
viceletych gymnadzii (Karger et al., 1999).
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Je noc z 2. na 3. prosince 1984, chemicka
tovdarna firmy Union Carbide, Bhopadl, Indie:
do jednoho z chemickych reaktort tovarny
praveé vniklo vétsi mnozstvi vody. To vyvolava
bourlivou reakci, prudce vzriista teplota i tlak.
Presné pét minut po ptilnoci dne 3. prosince
1984 reaktor nevydrzel tlak a Bhopdlem otrasl

ohlusujici vybuch.

které se zdaji vypovidat o tom, Ze takovi ¢tenari
nemohli textu vénovat témér zadnou pozornost
a pravdépodobné takto negativisticky hodnoti-
li ukazky bez ohledu na jejich skute¢ny obsah
a formu.

Vztah narativity textu k tomu, nakolik jej zaci
vnimaji jako zajimavy, se obtizné vyhodnocuje.
Napsani textu formou ptibéhu prokazatelné
kladné ohodnotilo jen cca 0,5 % respondentt.
Je vSak nutno pripustit, Ze zaci se k této charak-
teristice textu neuméji cilené vyjadrit a Ze jejich
odpovédi, snad myslené v duchu narativity,
splynuly napt. se véeobecnym tvrzenim ,,pékné
napsdno“. Ma-li byt vyhodnocen vliv narativity,
bude zapotiebi peclivé rozebrat zbyvajici infor-
mace dotaznikd (odpovédi z Likertovy Skaly
v souvislosti s charakterem textu jednotlivych
ukazek) a pripadné vytvorit a administrovat
novy dotaznik, nyni jiz cilenéji, s vyuzitim vyse
uvedenych zjisténi.

Zavéry a doporuceni

Dilezitym zjisténim je pfedeviim skutecnost, Ze
zéaci nékteré ukazky z historie chemie jako moti-
vujici vnimaji, a jiné nikoli. V$eobecné tvrzeni,
ze ,historie chemie ma ve vyuce chemie moti-
vujici naboj“ tedy musi byt brano se zna¢nou

rezervou. Zalezi na obsahu, rozsahu i formeé tex-
tl, zda jejich zatazeni do uc¢ebnic nebo do primé
vyuky pfispéje k motivaci nebo naopak.

Autortim ucebnic lze na zéklad¢ zjidténi uci-
nénych v tomto vyzkumu doporucit ke zvazeni
nasledujici skutec¢nosti: ukazalo se, Ze motiva¢ni
naboj textd o historii chemie souvisi s jejich dél-
kou a ze prili§ dlouhé texty na zaky motivac¢né
nepusobi. Z predbéznych vysledkil se zda, ze
hranice ,,rozumné dlouhého“ textu se pohybu-
je pfiblizné kolem 150 slov na jeden uryvek.
Texty o historii chemie, pokud jsou do ucebnic
vkladany s umyslem motivovat zaky, by nemély
tuto hranici prili§ prekracovat. Zminka o his-
torii chemie, pokud ma putisobit motivacné, by
neméla stylisticky ani jinak (napf. nadbytecnym
uvadénim letopoctl) pripominat uc¢ebnice déje-
pisu. Mohla by tim totiZ odrazovat tu ¢ast zaka,
ktefi déjepis nemaji radi.

Umeélecka stylizace textu sice nékteré zaky
zaujala a ocenili ji, vét$ina z nich vSak reagova-
la negativné. Zamérné upravy jazyka a styliza-
ce textu v ucebnicich by tedy mély byt peclivé
zvazovany a piipadné i (dle moznosti autort)
¢aste¢né konzultovany s zdky odpovidajiciho
véku a vzdélani, protoze ucebnice by mély byt
zajimavé a pfitazlivé zejména pro zéky, nebot ti
by méli byt hlavnimi uzivateli uc¢ebnic.
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Antonin Vaclavik

Portfolio:
pribeh ucen

Cim dal ¢astéji mtizeme ve tiidach ceskych $kol
najit nékde v policich vedle sebe sefazené slozky,
které obsahuji prace zaki a dalsi materialy z vy-
uky. Zvykli jsme si fikat témto slozkam portfolio
a také je timto zptsobem prezentujeme navstév-
nikam, zdkim a rodi¢tim. Ale jedna se skute¢né
o portfolio? Pfesnéji, jedna se o portfolio, kte-
ré mizeme v pedagogice zaradit mezi metody
(nebo dokonce strategie) uceni (se)? Neztistava-
me nékdy s témito kolekcemi zakovskych vytvo-
rii na zacatku nebo v pili cesty?

Odborné literatury vénované zakovskému'
portfoliu jako metodé u¢eni neni mnoho, mys-
leno té cesky psané, a pokud se ucitel rozhodne
z néjakého diivodu s takovymto portfoliem pra-
covat, je odkazan na svoji pedagogickou intuici.
A to je vtomto pripadé, pro variabilitu portfolia,
jeho problematické vymezeni a presah do prak-
ticky viech ¢innosti ucitele a zZdka sméfujicich
k vyukovym cilim ve vyucovacim procesu, vel-
mi nejisté.

Vsechny materialy ve slozce
euroobalii jsou nazyvany portfoliem,
ale o jaké portfolio se jedna?

Co odlisuje portfolio obsahujici materialy
a prace zaka od portfolia-metody? Jsou to vy-
chovné vzdélavaci cile. Zatimco tomu prvnimu
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1zaka

se obvykle fikd sbérné (ukazkové) portfolio
a je provazeno zpravidla jen dvéma aktivitami
— sesbirdnim a ukdzanim, portfolio jako meto-
da je spjato s takovymi aktivitami, které vedou
ke splnéni vychovné vzdélavacich cili ucitele.
A pravé nepreberné mnozstvi takovychto cili je
pric¢inou existence vysokého poétu typt portfo-
lia, i kdyz se nékdy na prvni pohled ptili§ nelisi
a odliduji se praci s jejich obsahem.?

Napriklad prezenta¢ni portfolio, vybérové
portfolio i zminéné ukazkové portfolio obsa-
huje zpravidla nejlepsi prace zédka (napf. Glaser-
-Zikuda, Fendler, Noack, & Ziegelbauer, 2011;
Krejcova & Kargerovd, 2003). Zatimco viak
u ukdzkového portfolia jde vétsinou o predkla-
dani bez komentéfe a cilem vybérového port-
folia byva akreditace, principem prezentaéniho
portfolia je zimérné okomentované predvedeni
produktu s cilem dolozit, presvédcit, sdélit, vy-
pravét atd. Pouze nejlep$i prace zaka nemusi
obsahovat kuptikladu pracovni portfolio, které
zaznamenava chronologickou stopu prace zaka
a umoznuje diagnostiku jeho silnych a slabych
stranek na pozadi vzdélavaciho procesu (Gléser-
-Zikuda, Fendler, Noack, & Ziegelbauer, 2011).

Mezi nejznaméjsi portfolia patii bezpochyby
hodnotici portfolio, které je zpravidla struk-
turované a do jisté miry standardizované s ob-
sahem kurikula (Danielson & Abrutyn, 1997)

1 Na tomto misté oznaceni ,Zdkovské“ neimplikuje typ
portfolia, ale jeho vlastnika. Osobné pojem ,,zdkovské
portfolio“ jako oznaceni typu portfolia povazuji za po-

jmenovani prili§ obecné a zavadéjici.

2 Mezi typy portfolia se ¢asto v literatute objevuje i port-
folio elektronické. V intencich teorie portfolia-metody
se vSak jedna o jeho formu, nikoli o skute¢ny typ defino-

vany jeho eduka¢nim cilem.
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a osobni portfolio, jez slouzi k ucelenému pre-
hledu o zédkovi a jeho $kolnich vysledcich, stejné
jako o jeho mimosgkolnich zdjmech. Obsahuje
naptiklad obrazky, ceny, videa nebo jiné ,vzpo-
minky®. Zajimavym konceptem je integrované
portfolio, jehoz cilem je vizualizace a hledani
ptirozenych tematickych propojeni Zidkovych
praci z rtiznych obord.

I tento netplny a minimalisticky prehled
typt portfolia implikuje jednu z primdrnich za-
sad pii konkrétnich, praktickych a korektnich
diskuzich o portfoliu. VZdy je tfeba hned v tvo-
du uvést, o jakém typu portfolia ,je re¢“ (Zag-
vozdkin, 2004, s. 253).

Pripadova studie:
cesta poznani portfolia

Nejrozsifenéj$im nastrojem zkoumani portfolia
je ptipadova studie. Vyzkumnici (ale i ucitelé) ji
pouzivaji zejména z téchto diivodi: (1) osvét-
luje zkoumany fenomén pro dalsi intenzivnéjsi
Setfeni; (2) poskytuje vhled do dalsich podob-
nych pripadd; (3) zaméfuje se na procesni otaz-
ky a v§ima si konkrétniho obsahu portfolia; (4)
soustfedi se na jeho praktické pouzit; (5) hod-
noti portfoliovou metodu a jeji u¢innost v kon-
krétnich pripadech; a (6) poskytuje inspiraci
a zdroje pro dalsi vyzkum.

V nasledujicim textu jsou pouzity citace,
zjisténi a zajimavé momenty z pfipadové stu-
die soustfedéné na prezentacné-hodnotici
predmétové portfolio, jejiz vysledky povazuji
za dostate¢né inspirativni napfi¢ vétsinou typu
portfolia a uzite¢né pro kazdého, kdo by se
o praci s portfoliem zajimal a potfeboval si ne-
jen ujasnit koncepci svého vlastntho portfolia,
ale i zjistit, zda je portfolio pro jeho cile vhod-
nd metoda. Vyzkum probihal po dobu jednoho
roku a Ucastnili se ho zci 7. ro¢niku ZS a je-
jich ucitel cesdtiny a anglictiny. Typ zkoumaného
portfolia ma navic je$té jednu vyraznou charak-
teristiku typickou pro portfolia — pfi vhodnych
a spravnych postupech dokaze vypravét pribéh
zakova uceni.
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Proc¢ s portfoliem zacit?

Z4dné metoda neni univerzalni pro vsechny
zaky a ani portfolio neni v tomto ohledu vyjim-
kou. A to plati jak pro ucitele, ktery ho vnima
jako metodu ¢i strategii své vyuky v ramci svého
metodického instrumentare, tak pro zaka nebo
studenta, ktery v ném v nejleps$im pripadé spat-
fuje reflexi svého uceni.

Uspésnost a efektivita prace s portfoliem je
tedy, stejné jako u jinych vyukovych metod, za-
visla na mnoha faktorech. Od osobnosti ucitele
az k vlastnostem zdkd a socidlnimu a fyzické-
mu prostfedi a klimatu $koly a tfidy. Presto lze
obecné definovat silné a slabé stranky portfolia.

Venn (2000, s. 538) nabizi tento jejich shrnu-
jici vycet: (a) podpora zakova sebehodnoceni,
reflexe a kritického mysleni; (b) hodnoceni zdka
zalozené na skutecnych ukazkich zakovych
praci; (c) flexibilita pfi hodnocen; (d) umozné-
ni ucitelim a zakam sdilet odpovédnost za sta-
noveni ciltt vzdélavani a za hodnoceni pokroku
smérem k dosazeni téchto cilti; (e) podpora
spolupréce pti vzdélavacich ¢innostech; (f) po-
skytovani prilezitosti pro zaky a ucitele k diskusi
o vyukovych cilech a pokrocich smérem k tém-
to cilim; (g) umoznéni hodnoceni rozmanitych
rozmérii zakova pokroku, véetné rtiznych typua
dat a materidld.

Naopak za slabé stranky a nevyhody pova-
zuje nasledujici: (a) casovd naro¢nost pldnovani
systému hodnoceni a hodnoceni samotného;
(b) shromazdénim vsech potfebnych udajt
a pracovnich materidli se muze portfolio stat
objemnym a tézkym; (c) nedtsledny systém ri-
zeni prace s portfoliem vyprodukuje jen ndhod-
ny sbér zdkovskych praci; (d) bodovani/hod-
noceni portfolia zahrnuje rozsdhlé vyuzivani
subjektivnich hodnoticich postupt a odborné-
ho usudku, coz mize limitovat spolehlivost; (e)
délka kazdého rozhovoru nad portfoliem muze
narusit dal$i vyukové ¢innosti.

Pied vSemi tvahami o pro a proti je vsak
potieba pfipomenout, Ze portfolio by mél uci-
tel pouzit proto, ze v ném vidi metodu, jak
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dosahnout svych vychovné vzdélavacich cilt.
Pokud se uciteli (at uz z jakéhokoli divodu)
koncepce nékterého typu portfolia zalibi, roz-
hodne se jej pouzivat a az nasledné hleda mozné
cile, které by jeho prostfednictvim naplnoval, je
jeho ,,portfolio® a snazeni neprofesiondlni a ne-
koncep¢ni.

Portfolio jako metoda a soucast
strategie uceni (se): krok za krokem

Portfolio jako vyucovaci metodu lze zjednodu-
Sené charakterizovat pomoci tfi aspekti: cile,
aktivity zdki ve vyuce i mimo ni a veskeré ak-
tivity ucitele.

Vychovné vzdélavaci cile

V této fazi se rozhoduje o tom, jak bude port-
folio ,,vypadat®, tedy co od néj ucitel o¢ekava, ja-
kym zptisobem se s nim bude pracovat, co bude
tvorit jeho obsah, jaky vliv na tento obsah bude
mit zak a jaky ugitel, jakym zptisobem budou do
procesu ,vtazeni“ rodice Zaka ¢i jak ho zahrne
do celkového hodnoceni zdka. Prace s portfoli-
em-metodou je velmi naroc¢nd z hlediska jeho
implementace do struktury kurikula pfedmétu
a nelze ji prakticky izolovat od niceho, co ucitel
ve své tiidé realizuje. V kontextu toho je tfeba
mit na paméti, ze i kdyZ ma portfolio schopnost
integrovat vice cili, neni dobré si stanovovat
vice nez dva tfi. Napriklad cile integrovat vice
predmétti, pomoci zdkovi odhalovat jeho pro-
fesni preference nebo naucit Zéka sebe-organi-
zaci jsou cile ndro¢né samy o sobé. Predimen-
zovani cili maze vést k tomu, Ze zadny z nich
nebude naplnovan v celé své planované §ifi
a pocate¢ni nadSeni zdka i uditele skon¢i for-
malnimi deskami s euroobaly, v lep§im pripadé
sbérnym portfoliem.

Aktivity zaka

Zakladni aktivity zakd s portfoliem (obsahem
portfolia) jsou sbirani, tfidéni a selekce. Tyto
aktivity lze s urcitou toleranci oznacit za spo-
le¢né vSem typtim portfolia. Z dalsich aktivit,
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které se objevily ve zkoumaném pripadu, stoji
za zminku ¢teni a listovani si portfoliem, které
pfi bliz$i analyze vykazuji aspekty metauceni.

Zaci sami oznadili jako svoji nejoblibenéjii
aktivitu tfidéni (podle zadani ucitele, nebo po-
dle svych priorit). Vnimali ho jako organizaci
ucebnich materialti a procvi¢ovani.

Aktivity ucitele

Zakladni aktivity zkoumaného ucitele spo-
¢ivaly v tvorbé povinného obsahu, instruovani
zakt, stanoveni kritérii hodnoceni a vypraco-
vani ¢asového planu (odhadu) prace s portfo-
liem navazujiciho na témata vyuky. Podle toho-
to planu pak ptipravoval jednotlivé materidly,
rozhovor nad portfoliem a nacasovani instrukci
zaktim. Doporucuje se vést dikladnou evidenci
veho zminéného. Pii této ¢innosti se projevily
jeho kompetence v oblasti planovani a tvorby
kurikula.

Mezi dal$i kompetence ucitele, které hraji
svoji dilezitou roli pfi praci s portfoliem, je uzi-
tecné zminit:

o  Kompetence hodnotici - I kdyZz portfolio
reprezentuje alternativni zptsob hodnoce-
ni, nemélo by byt jedinym zptsobem hod-
noceni zaka a s ostatnimi metodami hod-
noceni by mélo byt konzistentni.

o Kompetence didakticka - (a) Zvladnuti
prace s portfoliem z technologického hle-
diska; (b) respektovani individudlnich po-
treb zaki; (c) flexibilni planovani v del$im
Casovém horizontu a (d) stanovovani reali-
zovatelnych cili.

o Kompetence pedagogicka - Ucitel ma pro-
stfednictvim portfolia ptilezitost odkryt
rtizné aspekty zakovy osobnosti, naptiklad
(a) zdkovo profesni zamétfeni; (b) zakovy
schopnosti a dovednosti a (c) zdkovy silné
a slabé stranky.

o Kompetence komunikativni - Jde prede-
véim o dovednost vést rozhovor. Ucitel
ocekava od rozhovoru nad portfoliem kro-
mé cilovych informaci i informace, jejichz
charakter dopfedu neznd. Nastupuje tedy
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empatie, schopnost naslouchani a impro-
vizace a specifickd dovednost dotknout se
téch témat, kterd sam povazuje za dulezita
a pritom neodbocit od scénare rozhovoru.

Jako kli¢ové se ukazalo (a) pfesné formulovani
verbdlni zpétné vazby; (b) srozumitelné a jasné
formulovéni otdzek; (c) dovednost klast efektiv-
ni doplnujici otazky; (d) schopnost rozpoznat
skryty vyznam zakovych vyjadfeni a (e) aktivni
naslouchdni.

Rozhovor nad portfoliem: vypravéni
pribéhu zakova uceni
Spole¢nou a nejdulezitéjsi aktivitou ucitele
a zaka pri praci s portfoliem jsou tzv. rozhovory
nad portfoliem. Materily maji v portfoliu svoji
ptirozenou ¢asovou stopu a lze s jejich pomo-
ci bez nadsazky vypravét pribéh zakova uceni.
Nékolik mélo citaci z téchto rozhovort povazuji
za vystiznéjsi nez jejich popis.
Dobry pfibéh portfolia za¢ina naptiklad mo-
tivy zaka k nékterym aktivitam.
,Protoze mé to hodné bavilo ... No, bavilo mé to. (-)
A hlavné jsme to délali vlastné poprvy, co jsem na ty
$kole, tady to. Tenhle styl prace.”
»Ani mé nenapadalo si vybrat z angli¢tiny. A jakoze
ja uz sem ji méla ptipravenou ted, kdyz sem méla ty
otazky, hned mné naskocilo ... Ani mné ta angli¢tina
nic nefekla ... Prosté mé to bavilo to psat a prosté
sem si pfipadala ... KdyZ sem to psala vecer, Ze sem
zas né¢eho dosahla takovyho toho ... prosté uz jsem
na trovni téch, co maji ty jednicky z téch slohovek.
Asi kviili tomu.

(z rozhovoru na portfoliem)

Jeho pokrac¢ovanim miize byt obhajoba a vy-
svétleni strategie ucent se.

»TakZze jsem napsala ptibéh o holce, kterd se necha-

la svést takovym ... blbyma déckama. Ne blbyma,

prosté zlejma. Déckama, ktery ju svedly na zcesti,

v uvozovkach, a ona se diky nim chovala tak, jak by

se neméla chovat, a pokazila si celej zivot ...

»Takze ¢lovék by mél myslet, a ne délat jenom to, co

je ptijemny, ale i to, co je rozumny.“

,»No, urcité se z toho portfolia dozvite to, ze stras-

né rada piSu ... a Ze se hodné zajimdm z CeStiny asi
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nejvic o sloh. ... A snazim se je tam uspofadat a mam
je tam. Abych je tam mohla néjak prezentovat.“

»No, tfeba ty slohovky, Ze bych si asi, ja je totiz pisu,
jako ze ve $kole povidam a napisu si jenom zacatek
a Ze to nestiham. Ja se nemtizu soustredit, kdyz tam
nékdo povida, tak se pfidam, a pak to vzdycky vecer
dodéldvam a ve $kole rano prepisuju. A zatim to vy-
8lo, ty posledni dvé vysly uplné super!“

(z rozhovort na portfoliem)

Spravny pribéh by nemohl fungovat bez ,ved-
lejSich postav®
»No, asi mé prekvapil, tady jak to David nakreslil.
A pak si vazim docela i Frenkovyho, protoze Frenk
vlastné jako, jeho nazor mé taky nékdy zajim4, pro-
toze docela je chytrej a to. A potom mé tady pobavilo
tohle od Terky a od Evy docela. Ze vlastné se to viem
libilo, takze se mi libi skoro viechny, ale ty nejlepsi
jsou asi tady tyhle ¢tyfi.
»Rodice ... oni se jako vibec ... mamka se o $kolu
viibec nestara a s tatkou se nevidame tak ¢asto.“

(z rozhovort na portfoliem)

Nemtize chybét ani vhled do budoucna a zave-
re¢né hodnoceni ptibéhu.
Utitel hodnoti na zavér: ,Tak, a pro¢ sis teda neda-
la 10, kdyz jsi s tim spokojena? Markéta: ,,Protoze
natolik to uplné neni, Ze tam mi néco chybi, zjistila
jsem, Ze bych tam toho mohla dat vic z domu, tak-
Ze...

(z rozhovort na portfoliem)

Zavérem: ceho se vyvarovat a o co se
»OPFit®

Zkoumany ucitel po cely rok ocenoval na praci
s portfoliem predevsim kvalitu ziskanych in-
formaci a pozitivni reakce Zakd na jiny zptsob
prace a hodnoceni. Na hodnoceni samotném
pak vyzdvihoval predev§im moznost dosazeni
co nejveétsi miry objektivity. Jako dal$i bonusy
uvedl hloubku ziskanych informaci o Zadkové
vykonu a moznost hodnotit ¢asové i obsahov¢
$irsi vystupy. Poukazal také na potenciél portfo-
lia v ucenti se z textu a ziskani zpétné vazby pro
vlastni sebereflexi.

Z4ci si zase pochvalovali obsahovou flexi-
bilitu portfolia, jeho atraktivitu, modernost

ZVYZKUMU

a prilezitost hovofit o svych vykonech. Deklaro-
vali, Ze diky portfoliu se jim zdd dany vyucovaci
predmét zabavnéjsi a zajimavéjsi a ze prestal byt
jen o zndmkach, uceni a testech.

Prace s portfoliem rozvijela ve zkoumaném
ptipadu i takové dovednosti zaki, které ucitel
na zacatku do svych cilti nezahrnul. Mezi témito
wvedlejsimi efekty® se jako kli¢ové zdalo byt (a)
rozvijeni komunika¢ni kompetence zZaki i uci-
tele; (b) realné projevy mezipfedmétovych vzta-
ht; (c) reflexe uditelovy prace; (d) zaznamenané
projevy spoluprace zaka a (e) kvalitativni zmé-
na postojti a ndzort nékterych zakt na osobnost
zkoumaného ucitele.

Studie vSak poukdzala i na problematické
momenty prace s portfoliovou metodou. Z po-
hledu ucitele je Ize shrnout dvéma vyrazy: logis-
tika a time-management.

Rozhovory nad portfoliem ukdzaly jeden
sporny moment — dobu jejich realizace. Ve
zkoumaném pripadé se odehravaly po vyuco-
vani, tedy nad ramec ucitelovych povinnosti
a zakova casu. Je legitimni pozadovat, aby se
uskutecnily v ramci vyuky. Ucitel by tedy mél
rozhovory realizovat se zdkem v predem do-
mluvené vyucovaci hodiné, ptitom ale zajistit
intimitu, klima bezpe¢i a pratelskou atmosféru.

Mezi dal$i momenty, na které by si mél uci-
tel dat pozor, patti napriklad tendence hodnotit
zakovu praci podle toho, jak ji hodnotil jinymi
metodami (a), nedokonald evidence zakovy
prace (b) a nedtsledné nastavena kritéria pra-
ce (¢). Jeden z nejobtiznéjsich ukola ucitele je
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také diagnostika zaka, pro kterého prace s port-
foliem neni efektivni, a nasledné vytvoreni ta-
kovych podminek, aby tento zdk splnil stejné
vystupy jako zaci s portfoliem pracujici.

Je nasnadé, ze neexistuje zZadna ,kucharka“
pro préci s portfoliem. Jako voditko vsak uciteli
mohou poslouzit konkrétni ptiklady, predevsim
pfipadové studie, a obligatni otdzky spojené
s aktivitami, které tvofi jakousi pfirozenou kost-
ru prace s portfoliem: Pro¢? Jak? Kdy? Kde? Co?
Kdo? Kolik?
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Historie a soucasnost
viceletych gymnazii

Viceletda gymnazia jsou soucasti naseho vzdé-
lavaciho systému pres 150 let. Za tuto dobu se
nékteré jejich funkce zménily, jiné zastavaji za-
chovény stale. Tento prispévek je vystavén na
zakladé systematického srovnavani historickych
pramenti a empirickych vyzkumu a zabyva se
jak historii, tak soucasnosti viceletych gymnazii.
Ta celila béhem své historie nékolikrat snaham
o jejich zrudeni, a protoze argumenty pro jejich
zachovani, ¢i zrudeni casto nebyly podlozeny
dikazy o jejich pravdivosti, zabyvam se v dal-
$im textu témito otdzkami: Jak se vyvijela vzdé-
lavaci soustava ve vztahu k viceletym gymnadzi-
im? Jaka je jejich soucasnost? Jaké jsou vysledky
zakl viceletych gymnazii a zakt zdkladnich
$kol? Co tyto vysledky podminuje? Jak celou
situaci vnimaji pedagogicti pracovnici? Komu
jsou viceleta gymnazia urcena?

Historické pozadi

Dnesni situaci kolem viceletych gymnazii lze
jen tézko porozumét bez znalosti historického
kontextu. Proto bych nejprve rdd predstavil
vznik samotnych gymnazii i jejich funkci v prii-
béhu let. Jiz od dob Marie Terezie (1774) byla
gymnazia elitnim typem stfedni skoly a méla za
ukol pripravovat své absolventy na drahu vyso-
kych stitnich ufednikd, potazmo slouzila jako
ptipravka na vysokou $kolu. Podstatné v této

* Clanek je upravenou a doplnénou verzi magisterské
prace Viceletd gymndzia v Ceském vzdélavacim systému:
funkce a dopady (Suchdcek, 2013) obhdjenou na Ustavu
pedagogickych véd FF MU.

dob¢ bylo, Ze se na nich platilo $kolné a byly
zavedeny piijimaci zkousky z némciny a latiny.
Oba tyto fakty slouzily zejména germanizaci
elit v tehdejsi spole¢nosti. Diky tomu pouze 1 %
¢eskych déti studovalo na gymnaziich (Waltero-
vda, 2011). Dalsi dtlezitou zménu ve vzdélavaci
soustavé predstavovala Exner-Bonitzova refor-
ma (1849), ktera zavadéla dva typy stfednich
gkol: 8koly realné a gymnazia, ktera byla nove
osmiletd, nebot k nim byla pfifazena dvouleta
filozoficka ptipravka na vysokou $kolu. V tomto
obdobi tedy vznika instituce osmiletého gym-
nézia, tak jak ji zndme dnes. Byla rozdélena na
niz$i a vyssi stupen a ukoncena maturitni zkous-
kou (Kadner, 1929). Nedoslo vsak k demokrati-
zaci §kolstvi, nebot stfedni skolstvi navstévovalo
pouze 1,5 % zakovské populace (Kuzmin, 1981).
V pribéhu dalsich let se gymnazii dotkla rada
reforem, ale na jejich funkci elitni pfipravky na
vysokou skolu se nezménilo nic, stejné jako na
nizkém poctu déti, kterym se dostalo stfedni-
ho stupné vzdélani. Jiz na pocatku 20. stoleti se
objevuje v ¢eskych pedagogickych kruzich téma
rovnych vzdélavacich pfilezitosti (ruku v ruce
s odporem proti narodnostnimu utisku ze stra-
ny rakouské monarchie).

Avsak ani po rozpadu Rakouska-Uherska
a vzniku samostatného Ceskoslovenska k této
demokratizaci nedoglo.! Gymnazia si nadale

1 ,Kvantitativné navenek sice $kolstvi nase zmohutnélo
a vzrostlo, ale ve vnitfni Gpravé jeho zménilo se dosud
pramalo, takZe dnes$ni nase nédrodni (a de facto i sttedni)
8kola je vlastné stile ona stard $kola rakouska, se viemi

svymi svétly i stiny.“ (Kddner, 1931, s. 8).
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udrzovala monopol ke vstupu na vysokou gkolu,
plnila také nadéle funkci socialniho filtru: skol-
né a naroky na kulturni droven zaka mély za
nasledek, ze 60 % zaku, ktefi nastoupili, $kolu
nedokoncili (Walterova, 2011). Jakékoli snahy
o zménu stavu Skolstvi byly ukonceny okupaci
republiky. Podobné jako po prvni svétové valce,
tak i po té druhé se okamzité obnovila skolska
soustava v predvalecné podobé¢, avsak vedla se
ziva diskuze o zménach. Shoda panovala v tom,
ze je tfeba sjednotit zakladni Skolstvi.” Rozdi-
ly vSak spatfovali pedagogové v tom, zda ma
jednotna skola byt vnitiné diferencovana do
vykonnostnich vétvi (Pfihoda), nebo zda pone-
chat zaky vsech urovni v jedné tfidé (Nejedly).
Ministr Nejedly (1945) navrhoval v zdkon¢ jed-
notnou vnitfné nediferencovanou $kolu, ¢imz
v podstaté navrhoval zrusit nizéi stupen gym-
nézia. To vzbudilo velké emoce, nebot zastanci
gymnazii tvrdili, Ze se vyznamné zhorsi kvalita
vzdélavani, zatimco odpirci gymnadzii fikali, ze
ze Skolstvi konecné zmizi socidlni segregace.
Navrh zakona nebyl piijat a je zajimavé, Ze ko-
lem roku 2000 se vedla debata témér v totozném
duchu. Po nastupu komunistické vlady byl jiz
Nejedlého navrh bez problém prijat a gymna-
zia v roce 1953 zmizela ze vzdélavaci soustavy
uplné. Zpét se dostala az v roce 1968 pouze ve
své Ctyfleté formé. Postupem casu na nich bylo
zavadéno stale vice technickych predmétti na
ukor humanitnich (Vorlicek, 2004). V roce 1989

2 Do té doby bylo mozné splnit povinnou $kolni dochazku
na $kole obecné, méstanské, nebo na niz$im stupni gym-

nazia ¢i realné skoly.
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tak gymnadzia nebyla véeobecné vzdélavaci insti-
tuci, ale méla polytechnicky raz.

Po revoluci se opét obnovil systém $kolstvi,
ktery fungoval pred prevratem, a to véetné vi-
celetych gymnazii, coz je z dneSniho pedago-
gického hlediska nejvice kritizovanou upravou.’
Na druhou stranu $iroka vefejnost za viceletymi
gymnazii stoji v drtivé vétsiné a to od revoluce
az do soucasnosti (Walterové, Cerny, Greger &
Chval, 2010). Kritika viceletych gymnazii se vy-
raznéji zacala ozyvat zejména v druhé poloviné
devadesatych let, a to proto, Ze jich neustale pfi-
byvalo,* ale také proto, ze méla vyssi normativ
na zaka. Existenci viceletych gymnazii v na-
$em vzdélavacim systému v roce 1996 vyrazné
kritizovali experti OECD, ktefi povazovali je-
jich zrudeni za nejdtlezitéj$i zménu systému,
jez povede k jeho vétsi spravedInosti. Ke zruseni
nedoslo, ale byla uzdkonéna hranice 10 % Zza-
kovské populace, ktera smi odchazet po prvnim
stupni zakladni $koly na viceleta gymndzia. Nda-
vrh na jeji zrudeni viak piisel v roce 2001 s tzv.
Bilou knihou. Postupné zruseni viceletych gym-
nazif a na to navazané posileni druhého stupné
zékladni $koly mélo byt nejdilezitéj$i zménou

3 Vyse bylo zminéno, ze viceletd gymnazia byla kritizova-
na jiz za prvni republiky, a hlavné jiz na pocatku deva-
desatych let 20. stoleti bylo ve svété v kurzu vzdélavat co
nejdéle déti spolecné.

4V roce 1995 na nich studovalo 51 000 ziki, zatimco
v roce 2012 jiz 83 000. Vys$si normativ na zika méla
gymnazia az do roku 2005, kdy zacal platit novy skolsky
zékon. Od té doby maji zdkladni $koly a viceletd gymna-

zia stejné podminky financovani.
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ve vzdélavaci soustavé. Tento navrh vsak podob-
né jako v roce 1946 vzbudil velké vasné. Proti
sobé se postavila vladnouci politicka levice (po-
dala navrh) a pravice. Do sporu se zapojili také
feditelé zakladnich $kol, ktefi ruseni gymnazii
vitali, jejich kolegové z gymnazii samoziejmé
hajili jejich existenci. Posledni zdjmovou skupi-
nou byli rodice zaku z viceletych gymnazii, kte-
I se za své $koly postavili, a i diky medialnimu
tlaku nakonec navrh zakona prijat nebyl. Miize-
me tak sledovat podobny scénaf jako mezi lety
1945 a 1948, kdy proti sobé staly podobné strany
sporu, a pouzivaly dokonce stejné argumenty:
snizeni kvality vzdélavani vs. socidlni segregace
zakl. Zatimco v povale¢né diskuzi nebylo moz-
né vyuzit vyzkumna data, v té kolem roku 2000
jiz ano. Budeme se jimi zabyvat v dalsi ¢asti tex-
tu. Od pfijeti nového $kolského zdkona v roce
2004 zazivaji viceletd gymndzia vcelku klidné
obdobi a jejich postaveni ve vzdélavacim systé-
mu je pouze okrajovym tématem.

Pohled na systém vné §kol

V predchazejici ¢asti textu jsem se ve strucnosti
snazil predstavit vyvoj situace kolem viceletych
gymnazii, a zastavoval jsem se zejména u spo-
rl, jez souvisely s jejich existenci. Zajimavou
informaci vsak je, Ze zastanci ani odptrci toho-
to typu Skoly nebyli schopni dolozit sva tvrze-
ni empirickymi nalezy. Koncem devadesatych
let, ale predevsim po roce 2000, se viak Ceska
republika zapojila do fady mezindrodnich i tu-
zemskych srovnavacich vyzkumt, a tak jiz dnes
mame fadu informaci k dispozici. Proto bych
rdd kratce shrnul, co véechno o viceletych gym-
naziich vime a které strané sporu tak muzeme
dat za pravdu.

Vénovat pozornost budu zejména zavé-
rim vyzkumu PISA. Testovani PISA probiha
v Ceské republice od roku 2000 a kond se ka-
zdé 3 roky. Déti z rtznych zemi ve véku 15 let
jsou testovany z prirodovédné, matematické

5 Programme for International Student Assessment

(http://www.oecd.org/pisa/).
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a Ctenafské gramotnosti. Vysledky umoziuji
nejenom srovnavat zemé mezi sebou, ale umoz-
nuji pro nas momentalné tu zajimavéjsi cast,
a to srovnavat uvnitf jednotlivych zemi. Zéci vi-
celetych gymnazii z toho srovnani vychazeji vy-
znamné lépe nez zaci zakladnich $kol (viz graf
1). Mezindrodni primér je nastaven na hranici
500 bodt, takze mizete sami vidét, Ze Zaci vice-
letych gymnazii dosahuji mezinarodné nadpri-
mérného vysledku, zatimco Zaci zdkladnich skol
podprimérného. Z ¢asového hlediska muizete
také vidét, ze vysledky gymnazisti jsou v case
pomérné stabilni, kdezto vysledkyzaki zaklad-
nich $kol maji mezi lety 2000 a 2009 sestupnou
tendenci. Podobné vysledky pfinesla také dalsi
testovani (napt. TIMSS®, SCIO’, CSI®). Pokud
se tedy bavime o celkovych vysledcich, musi-
me uznat, Ze na konci povinné $kolni dochazky
dosahuji primérné gymnazisté vyrazné lepsich
vysledkl nez jejich vrstevnici ze zakladnich
gkol. Z téchto dat se zd4, Ze maji pravdu zastanci
zachovani gymnazii. Problém je ovSem se slo-
vickem priimérné. Pokud se totiz podivame na
vysledky testovani PISA z jiného uhlu pohledu,
dostdavame obrazek jiny.

Kdyz se zaméfime na to, kdo jsou nejuspés-
néjsi resitelé testl, zjistime, Ze pouze neceld
polovina z nich studuje na viceletych gymna-
ziich, zatimco vét$ina nejlepsich zaka ztstava
na zakladnich Skolach. Zasadni rozdil je zde
totiz v ¢islech. Zatimco gymnazistii je pouze 10
% a pochazeji z ekonomicky, socidlné i kultur-
né priznivého prostiedi,” zaci zakladnich $kol
predstavuji 90 % zakovské populace, kterd nema
podobné charakteristiky. Ba naopak. Jedna se

6 Trends in International Mathematics and Science Study
(http://timss.bc.edu/).

7 SCIO (https://www.scio.cz/).

8 Ceskad skolni inspekce (http://www.csicr.cz/).

9 Nas$ vzdélavaci systém dlouhodobé kumuluje zéky s nej-
lep$im zdzemim na jednom typu Skoly (na gymnaziu),
kde tak dochazi k vétsi kumulaci podptrnych faktora
k uceni. Podle vysledka PISA jsou rozdily ve vysledcich
jednotlivych skol az ze tfi ¢tvrtin vysvétlitelné doméacim

zdzemim zak.
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Obrdzek 1. Vysledky zakt zakladnich kol a viceletych gymnazii ve ¢tendf'ské gramotnosti v testovani
PISA. Zdroj: upraveno podle Paleckovd, Tomasek et al. (2013)
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o jedine¢ny mix zaki,' a proto mezi nimi na-
jdeme jak ty nejlepsi resitele, tak ty nejslabsi (ti
naopak na viceletych gymnaziich zcela chybi).
Pokud tedy celkové vysledky podporuji tezi za-
stanct viceletych gymnazii o lep$im vzdélavani,
jejich detailnéjsi rozbor ukazuje na vyznamnou
socialni podminénost téchto vysledkt, coz
podporuje naopak tezi odptrct gymnazii o so-
cidlni segregaci déti. Je tedy dokdzano, Ze na
viceletych gymnaziich nestuduji pouze ti nej-
nadanéjsi Zdci, coz otvira prostor pro otazku,
komu jsou vlastné viceletd gymndzia urcena?
Na ni se pokusim odpovédét v dalsich ¢astech
textu.

Pohled na systém zevnitf $kol

Celkové vysledky mohou byt zkoumany na za-
kladé standardizovanych testd, a prinaseji tak
souhrnné vysledky. Pokud v$ak chceme na si-
tuaci kolem viceletych gymnazii nahlédnout
optikou samotnych uciteld a fediteltl $kol, mu-
sime se spolehnout spi$e na kvalitativni data.
Za¢néme pohledem pedagogickych pracovniki
na cely systém povinného $kolstvi. Z rozhovort

10 Zaci zékladnich kol mohou navstévovat $koly malo-
tfidni, venkovské, priméstské, méstské, skoly se zamé-
fenim na uréitou oblast kurikula, $koly romské apod.
Prestoze se jedna o nazvy viceméné neoficialni, kazdy
vi, kterd $kola kam patfi. Jak jiz bylo zduraznéno: sidlo
Skoly a jeji zZakovska populace také vyznamné vstupuji

do celkovych vysledku $kol v testovanich.

2009 2012

s rediteli i uciteli na obou typech $kol vyplyva,
ze se obé skupiny shodnou na tom, ze vyuka ma
byt prizplisobena jednotlivci a Ze se déti maji
vzdélavat spolecné (podporuji tzv. inkluzivni
vzdélavani). Svorné také deklaruji, ze spolec-
né vzdélavani staci na prvnim stupni zakladni
Skoly," tedy nemaji nic proti existenci vicele-
tych gymnazii (Strakova & Vesely, 2010). Zato
nesouhlasi s vytvafenim vykonnostnich vétvi"
v ramci druhého stupné zékladni Skoly (Greger
& Holubova, 2010). Podle autort je velkym pre-
kvapenim, Ze tento princip nespatiuji v rozdélo-
vani zakua na zakladni $koly a viceletd gymnazia,
a vyslovuji hypotézu, Ze se tak déje kvuli tomu,
ze se jedna o dvé rtizné instituce a zaci mezi se-
bou nejsou v kontaktu.

Kdyz maji ucitelé viceletych gymnazii a za-
kladnich $kol popsat rozdily mezi obéma sko-
lami, nejcastéji se objevuji témata ndrocnosti
a kdzné. Vsichni ucitelé se shodnou na tom, ze
vyuka na viceletych gymnaziich je naroc¢néj-
§i a intelektualné bohatsi, coz je dano daleko
mensimi kazenskymi problémy na tomto typu
$koly. Tim vsak shody obou pomyslnych tabort
kon¢i. Utitelé zakladnich skol si tuto situaci vy-
svétluji nasledujicim zptisobem: po absolvovani

11 To je jiny trend neZ napi. v severskych zemich, kde je
tendence vzdélavat celou zdkovskou populaci spole¢né
co nejdéle. To neznamend, ze vsichni zaci studuji stejné
predméty, ale studuji na jedné skole.

12 ZAci by byli v jedné $kole, ale jejich kurikulum by se

odliovalo vétsi naro¢nosti ve vybérové tridé v ro¢niku.
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prvniho stupné zakladni Skoly nam viceleta
gymnazia pfeberou ty nejnadanéjsi zaky, ¢imz
dochazi ke zménam ve tfidnim kolektivu, kde
vyrazné ubyva zakl a chybéji pozitivni vzory
jak v uceni, tak v chovani. Chybi tedy pozitiv-
ni vliv vrstevnické skupiny. Ucitelé viceletych
gymnazii situaci interpretuji tak, Ze diky odcho-
du nadanych maji ucitelé na zdkladnich $kolach
konecné cas vénovat se individudlné slabsim
zaktm. Podstatné je, Ze podle vyjadreni uciteld,
ktefi maji zkusenosti z obou typi $kol, déti na
gymnaziich uznavaji ucitelovu autoritu a nesva-
déji tak urputné mocenské bitvy (Marek, 2011).
Podle vsech zminénych vyzkumu panuje jakési
vieobecné presvédceni o tom, Ze na gymnaziich
se vzdélava, zatimco na zdkladnich Skoladch se
vychovava.

Jak se tedy navzajem vnimaji zastupci zaklad-
nich $kol a viceletych gymnazii? Shoduji se na
tom, Ze se pro druhy stupen zakladni skoly sta-
vaji Skolami ,zbytkovymi“ (Dvorak, Stary, Ur-
bének, Chval & Walterova, 2010). Reditelé pak
ve svych vypovédich oteviraji dalsi faktor, ktery
vstupuje do konkuren¢niho boje mezi vicele-
tymi gymnazii a zdkladnimi $kolami, a tim je
demograficky vyvoj. Ve zkratce se da fici, Ze ze-
jména v poslednich letech ubyva déti ve véku 11
let (tedy cilové skupina pro viceletd gymnazia),
ale nijak se nemensi pocty viceletych gymna-
zii. Reditelé zakladnich $kol si tak nestézuji na
samotnou existenci viceletych gymnazii, ale na
jejich expanzi, kterd je nuti k riznym organizac-
nim zménam, jez jsou nutné pro udrzeni $koly
v chodu (Cerny, 2011). Zmen3ujici se pocty déti
a stejna nabidka mist na viceletych gymnaziich
ma za ndsledek stav, kdy si ucitelé (zejména ti
z vétsich mést) stézuji, Ze ,v dobé, kdy studuji
slabsi populacni ro¢niky, odchdzeji na gymna-
zia pramérni, ba dokonce podpriimérni studen-
ti. V pvodni tfidé tak nezistavaji ani ‘snazivi
dvojkari’.“ (Holubova, 2011, s. 246)

Mensina feditelt zakladnich $kol naopak po-
vazuje viceletd gymnazia za stimul zmény, ktery
je nuti svou $kolu neustile prezentovat na ve-
fejnosti v dobrém svétle a zajistovat odpovida-
jici kvalitu pedagogickych sborti. Osobné mam
vsak za to, ze tlak viceletych gymnazii prispiva

ZVYZKUMU

hlavné ve méstech spise k rozvoji nového typu
$kol, tzv. zékladnich $kol se zaméfenim, jejichz
pocet ani funkce v systému neni nijak moni-
torovana ¢i zjistovana. Tim vlastné prispivaji
k dalsi diverzifikaci systému. Tato zjisténi mne
opét vraci k otazce, komu jsou tedy viceleta
gymnazia urcena? Pojdme se na tuto otdzku po-
divat o¢ima pedagogickych pracovniki.

Z hlediska zavaznych dokumentt jsou vicele-
ta gymnazia $kolami, na kterych se maji rozvijet
mimoradné nadani Zaci. UZ jsem prezentoval
vysledky vyzkumu PISA, z nichz je patrné, ze
na viceletych gymnaziich nestuduji nejnadanéj-
$i zaci v populaci. Jak se k tomu stavéji zastupci
gymnazii? V prvé radé je potieba fici, Ze tuto
informaci nezpochybnuji, protoZe nepovazuji
viceletd gymnazia za $koly pro nadané déti. Uci-
telé viceletych gymnazii fikaji, Ze jsou typem
Skoly, kde se vzdélavaji déti, které se chtéji ucit
(Marek, 2011). Tato informace tedy zdanlivé
popira smysl prijimacich zkousek, protoze ty by
mély odhalit nejnadanéjsi, a ne ty, kteti se ,,jen”
chtéji ucit.” Na to maji ucitelé typologicky dvé
odpovédi: prvni z nich se vztahuje k demogra-
fickému vyvoji populace, kdy fikaji, ze dnes se
na gymnazia dostanou i slabsi zaci (Holubova,
2011). Druhd odpovéd smétfuje k rodindam zaka.
Ucitelé i feditelé obou typt $kol jsou presvédce-
ni, Ze o studium na viceletém gymnaziu maji za-
jem predev$im rodice zaku (Strakova & Vesely,
2010). Tito rodice nevéhaji obétovat ¢as i penize
ptipravé svych potomkt na piijimaci zkousky
a déti téchto rodict jsou potom uspésné i u re-
alnych testt. Obé skupiny pedagogickych pra-
covnikd se také shodnou na tom, Ze rodinné
zazemi je dtlezitéj$i nez nadani a pfani rodic¢t
je vétsi nez jejich déti. Podstatnou informaci

13 Ptijimaci zkousky na viceletd gymnazia jsou kapitolou
samy o sobé. Ve vyzkumu Strakové a Gregera (2013) se
ukazalo, Ze v testech jsou ulohy, které neodpovidaji ku-
rikulu prvniho stupné zakladni $koly, ale jsou soucasti
ptipravnych kurzd. Autofi vyzkumu se podivuji nad
systémem prijimacich zkousek, ,ktery se ani nesnazi
predstirat, ze v ném maji vSichni Zaci stejné prileZitosti
a zcela oteviené zvyhodnuje zéky ze vzdélanych a moti-
vovanych rodin“ (ibid., s. 84).

ZVYZKUMU

také je, ze viceleta gymnadzia nejsou ani rodici
povazovana za ,,zachranu® jejich nadanych déti
pted ,nepodnétnou” zakladni $kolou. Motivaci
pro prihlaseni je predev$im hladsi pfechod na
vysokou skolu (Greger & Holubovd, 2010).

Zavér

Jak muzete sami vidét na zékladé analyzy his-
torickych prament a empirickych vyzkumd,
problematika viceletych gymnazii je velmi kom-
plexni. Prolinaji se v ni historické otazky s po-
litickymi, ba dokonce filozofickymi. Nékolikrat
v historii se zivé diskutovalo o zruseni tohoto
puvodné elitatského prvku v nasem vzdélava-
cim systému, aviak pokazdé se nasel dostatecny
pocet vlivnych zastancii jeho existence. Dnes
mame k dispozici data, ktera hovofi o tom, Ze
na viceletych gymnaziich nestuduji nejlepsi zaci,
a dokonce tito Z4ci o prestup na tuto formu stu-
dia nestoji tak moc jako jejich rodice. Ve véku
patnacti let vSak dosahuji vyznamné lepsich vy-
sledkd v testech nez jejich vrstevnici. Na konci
gymnazia tomu jiz tak neni. Strakovd (2010)
porovnavala vysledky gymnazistl ze ctytletych
a osmiletych vétvi a konstatovala, Ze neexistuji
statisticky vyznamné rozdily. Jinymi slovy os-
mileté gymnazium nevedlo k lep$im vysledkiim
nez kombinace zakladni $koly a gymnazia ctyi-
letého. Kdyz to vSechno shrneme: Je jasné, jaké
benefity ziskavaji studiem na viceletych gym-
naziich Zaci a jejich rodice. Co v8ak jasné neni:
jaké benefity z existence viceletych gymnazii ma
Ceska spole¢nost.
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Lucie Chaloupkovd

Hura do skoly

Kdyz pfemyslim, co mé v zari ¢eka, vyskakuji
mi pfed o¢ima preplnéné silnice, policisté na
prechodech pred s$kolami, méstska doprava
praskajici ve Svech, zajimavéjsi i méné zajima-
vé diskuse o tom, co stoji dité Skolou povinné
a jestli je to moc, nebo malo, a taky $koly plné
kiiku a pobihani stovek déti, vSudyptitomné
reklamy na Skolni potfeby a v neposledni radé
prvni podzimni den. Ze zbézného vyctu je pa-
trné, Ze prevazuji asociace spojujici zari spise
se zacatkem $koly nez se zacatkem podzimu.
Nasledujici reportdz o zahdajeni $kolniho roku
na Zakladni $kole Masarova v Brné bude tedy
plné odpovidat zatijovym zvyklostem. Jde se do
skoly!

Sleduji prabéh uvitaciho ritualu a chté nechté
se vracim ke svému zacatku $kolni dochazky.
Co si asi doopravdy mysli kluci a holky z devaté
tridy, kdyz predavaji $erpu malému skfit¢imu
klukovi nebo skfit¢i holce? ,,Co se vam vyba-
vi, kdyz si vzpomenete na svou pani ucitelku

REPORTAZ

z prvni tfidy?“ ptam se jich o par dni pozdéji.
»Vzdycky pohodova, usmivala se, poradila, byla
to takova nase druhd maminka.“ Nelehky tikol
pro ucitele. Neda mi to, vyzvidam, jak se deva-
takam Zzije ve $kole s prvndaky. ,,Kdyz je vidim,
vzpomenu si, jaky to bylo, kdyz jsem byl taky
v prvni tfidé.“ Pro nékteré jsou skoro velkymi
dospélymi a druzi si ze starsich spoluzaki nic
nedélaji. ,Pobavi mé, kdyz nam vykaji, nékteii
tady skacou a chtéji nas pohlavkovat nebo hod-
né slySime tfeba nadavky od nich.“ Co by deva-
taci vzkazali uditelkdm, které se v téchto dnech
seznamuji se svymi novymi svéfenci a svéfen-
kami? ,Pevné nervy a klid,“ fikaji jednim de-
chem zaci 9. tridy.

Prvni zaf1 bylo destivé, ve $kole probihaly sta-
vebni prace v ¢asti vstupni haly a pred $kolou se
pod destniky srocovaly skupinky prviidka s ro-
dici, sourozenci, prarodice, ale také skupinky
zakh 9. tridy, kteri prisli nové spoluzaky privitat
a dekorovat Serpou. Privétivé uvitani stvrzené

REPORTAZ

stiskem ruky kazdého prviidka s reditelem $koly,
predjima navzdory nepfizni pocasi partnerskou
komunikaci a podporu v dosazeni spolecnych
cilt. ,, At se ti ve $kole dafi a libi se ti tu,“ podava
ruku kazdému z zaku feditel $koly.

»Ritudly musi byt, jsou pro $kolu dulezité,”
vysvétluje mi feditel $koly Ivo Zalesdk. Ve Skole
je zvykem nejen uvitdni novych spoluzika, ale
i slavnostni rozlouceni s témi, ktefi absolvova-
nim 9. tfidy $kolu opoustéji. Role se méni a jiz
ve Skole zabydleni prvidci predavaji spoluza-
kiim na rozloucenou vlastnoru¢né vyrobené
keramické zvonecky. ,,Rikdme jim, az jim bude
smutno, Ze maji zazvonit, ze pfijdu ja. Tak se
place, breci, je to takovy hezky. Je to zakonce-
ni toho roku prvnaka, devétaci jim davaji Ser-
py a oni jim pak davaji zvonecky,“ fika reditel
skoly. Ve $kole je rituald a symboli vice, kromé
$kolnich tricek maji je$té tzv. masatriky, pripi-
naci placky, kterymi jsou odménovani zaci na
prvnim stupni nejen za dobry prospéch. Zame-
rem je pfitdhnout déti ke $kole. ,, Mame takovou
ideu, Ze ji pak nebudou ni¢it a budou na ni hrdi,”
vysvétluje pan feditel. A tato idea je oZivovana
i $kolnim parlamentem, ktery sdruzuje déti 3. az
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9. ro¢niku. Zastupci Skolniho parlamentu jsou
pravidelnymi ti¢astniky porad vedeni Skoly.

V druhém zafijovém tydnu, v patek odpole-
dne, se mi dafi zastihnout viechny ucitelky prv-
nich tfid ke kratkému rozhovoru. Zajimd mé,
jak prozivaji prvni zafijové dny. ,,Pfed prviacky
vstupuji s nadSenim, Zddné obavy nejsou, sho-
duji se vSechny ucitelky, které v letosnim roce
predstoupily pred rodice a déti v celkem v péti
prvnich tfidach. Déti se do $koly hlasi rok od
roku vice, v loniském roce otevirali ¢tyfi prvni
tridy. Kromé béznych tfid i logopedickou 1. tfi-
du, kde vyucuje specidlni pedagozka.

ZS Masarova v Brné se t&si dobré povésti,
kterou ziskala nejen tim, Ze zvlada poskyto-
vat kvalitni vzdélani détem s poruchami uceni,
détem se specidlnimi vzdélavacimi potfebami,
které jsou integrované ve Skole, détem, které
nepochazeji z Ceské republiky a vstupuji do
$koly s vyraznou jazykovou bariérou (mnohdy
s neznalosti ¢eského jazyka), ale celkovym pii-
stupem ke véem détem. ,,Letos mame v 1. tfidé
déti pochazejici z Vietnamu nebo z Ukrajiny, je
to naro¢né, domlouvame se rukama nohama,
pfedevsim nazorné, hodné podle obrazka. Po
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REPORTAZ

Ve skole je zvykem nejen uvitani
novych spoluzdkil, ale i slavnostni
rozlouceni s témi, kteri absolvovanim
9. tridy Skolu opoustéji.

vyucovani je jesté uc¢ime Cesky,“ uvadéji v roz-
hovoru ucitelky leto$nich prvnich tfid. ,Ale
neménily bychom, rodice jsou stejné natéseni
jako prvidcci, jsou aktivni, spolupracuji, snazi
se — néktefi dokonce prepisuji sesity, aby dobre
vypadaly.“ Pidim se, jak se pfihodilo, ze $kola
je vyhleddavanym S$kolnim zafizenim pro déti
s nejriznéjsimi specidlnimi vzdélavacimi po-
trebami, zvlasté pak se specifickymi poruchami
uceni. ,Mame tady vyborné poradenské pra-
covisté, Skolni psycholozka tzce spolupracuje
s rodic¢i déti. Dobte fungujici centrum volného
¢asu, které nabizi $iroké spektrum zijmovych
krouzki.“ Z rozhovoru s feditelem $koly vy-
plyva, Ze zajmem $koly neni specializovat se na
nékterou skupinu zakd. ,,Ja si myslim, Ze zaklad-
ky by mély byt pro vSechny, pro celé spektrum
déti. My razime nase logo $kola pro vsechny. To,
Ze jsme zapsani i mezi pedagogicko-psycholo-
gickymi poradnami jako $kola, ktera si dokdze
poradit s zaky se specifickymi poruchami, ze to
umime s dyslektiky apod. Paradoxné to odrazu-
je rodi¢e nadanych déti, i kdyz v soucasnosti zde
nadané dité mame.“

Skola v letognim $kolnim roce prochézi sta-
vebnimi upravami, které komplikuji jak praci
pedagogickych pracovnikd, tak ztézuji pohyb po
$kole rodi¢tim i détem. Zajimalo mé, jak se dafi
zvlasté se zacatkem roku zvladat rekonstrukci
budovy spole¢né se startem $kolni dochazky.
»Rodice nds podporili, kdybychom nezacali nyni,
ptisla by skola o vyznamné finan¢ni zdroje, kte-
ré jsou pro rekonstrukci nutné. Cést staveb-
nich praci je ur¢ena na vybudovani sportovisté

a détského hristé ve venkovnim aredlu $koly,
které $kole dlouhodobé chybélo,” uvadi reditel
$koly. Shodou okolnosti navitévuji $kolu denné
a ocenuji pozitivni pristup ke zvladani ztizenych
podminek provozu. Vsichni si komplikace spo-
jené s rekonstrukci uvédomuji a prizptsobuji se
jim, véetné déti, které se musi velmi obezfetné
v prostoru pohybovat a dodrzovat bezpecnost-
ni opatfeni, na ktera jsou uciteli upozornovana.
Nikdo se netvari otravené a nestézuje si. Zd4 se,
ze naté$eni na opravenou $kolu a nova sportovi-
$té je silnéjsi nez docasné nepohodli.

Adaptace novych zacki zafim rozhodné ne-
kondi, ucitelky se shoduji, Ze trva bézné tak do
Vénoc. Pricemz pro vsechny jde o vzdjemné
szivani se a vyladovani smérem k dosazeni spo-
le¢ného cile. A ten muzeme stejné jako mnou
zpovidani zaci devaté tfidy spatfovat v nauceni
se ,zakladum: psat a ¢ist, davat pozor v hodi-
né a ziskat zazitky a zkusenosti nebo ve shodé
s ucitelkami: ,mit rdd Skolu, rad se v ni udit.”
Nezbyva nez prat vSem - at se prace dafi!

P. S. Reportdz ze zahdjeni Skolniho roku na ZS
Masarova v Brné vnikala postupné béhem prv-
nich ¢trnacti zéfijovych dni, kdy jsem mohla
mluvit s vedenim 8koly, s vyucujicimi v prvnich
tridach a s zaky 9. tfidy. VSem, ktefi si na mé
nasli v tomto velmi hektickém obdobi ¢as, velmi
dékuji. Reportaz jsem psala i z perspektivy rodi-
¢e prvnaka, protoze jsem méla jedine¢nou pri-
lezitost si tzv. odzit velkou Zivotni zménu a byt
svédkem vzajemného vyladovani se na zvladani
skolnich povinnosti. [ |

DIDACTICA VIVA

Lucie Ziembova
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Vyukova situace:

jak zjistit délku kruznice {obvod kruhu)
aneb Jak na to sel Archimédés

V praxi nejeden ucitel matematiky fesi, jak
motivovat zaky k uceni se matematice s chuti
a porozumeénim, jak jim matematiku zprostred-
kovat, ale hlavné jak to délat Gc¢inné. V tomto
¢lanku si priblizime konkrétni problémovou
ulohu, ktera by mohla byt podnétna, pokud by
byl Iépe vyuzit jeji potencidl. V duchu meto-
diky 3A: anotace — analyza - alterace (Janik et
al., 2013) navrhneme variantni moznost prace
s touto ulohou tak, aby vice napomahala rozvijet
matematické mysleni zakd, a tim i produktivni
kulturu vyucovani a uceni (se) matematice.

Produktivni kultura vyucovani a uceni je
ddna zejména ndro¢nymi a motivujicimi uceb-
nimi ulohami, kognitivni aktivizaci zakd, kon-
struktivni praci s chybami, rozvijenim zdkovské
metakognice a kumulativnosti u¢ebnich proce-
s, transferem nauceného aj. (srov. Janik, 2013).
Témto obecnym charakteristikim odpovida
také pojeti kultury vyuc¢ovani matematice podle
Stehlikové (2007). Ta charakterizuje kulturu vy-
ucovani z pohledu ¢innosti ucitele takto: ucitel
probouzi zdjem ditéte o matematiku a jeji po-
znavani, predklada zakim podnétna prostredi
(ulohy a problémy), podporuje zdkovu aktivni
¢innost, rozviji u zaki schopnost samostatného
a kritického mysleni, nahlizi na chybu jako na
vyvojové stadium zdkova chapani matematiky
aimpulz pro dalsi praci, iniciuje a moderuje dis-
kusi se zaky a mezi zaky o matematické podsta-
té problémi, u zaku se orientuje na diagnostiku
porozuméni (s. 16).

Uvedené principy byly inspirovény napf. pra-
ci Hejného a Kufiny (2001) a dale také analyzami

videozdznami vyucovacich hodin matematiky
natoc¢enych v rdmci TIMSS 1999 (s. 15-16).!
Zminénd videostudie ukdzala, ze v ¢eskych ho-
dinach se ulohy kédované jako diikazové nebo
odvozovaci nevyskytovaly prili§ casto. Jednalo
se o pouhych 5 % hodin, kde se takovyto typ
ulohy resil. Pravé tyto ulohy odpovidaji pojeti
produktivni kultury vyucovani a uceni, a prave
o né jde v tomto clanku.

Pohled do $kolni praxe: anotace,
analyza a alterace vyukové situace

Anotace

Kontext vyukové situace

Vyukova situace byla vybrana z hodiny ma-
tematiky v osmém ro¢niku ZS, jejiz zéznam byl
potizen v ramci videostudie TIMSS v Ceské re-
publice.

Ucitel zac¢ind vyucovaci hodinu odkazem
na minulé hodiny, kde se zaci zabyvali kruz-
nici a kruhem, fedili vzdjemné polohy primky
a kruznice. Zduraznuje, ze v této hodiné se

1 TIMSS (Trends in International Mathematics and Sci-
ence Study) je mezindrodnim vyzkumem v oblasti
vysledkt vzdélavani zéka ¢tvrtych a osmych ro¢nika
v matematice a pfirodovédnych predmeétech, ktery se
uskute¢ituje od roku 1995 ve ¢tytletych cyklech. Ces-
ka republika se zucastnila prvniho, druhého a ¢tvrtého
cyklu. V' ramci mezindrodniho vyzkumu TIMSS 1999
Video study (Hiebert et al., 2003) bylo analyzovéano asi

100 videozaznamii hodin matematiky v kazdé zemi.
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budou fesit pocetni tlohy. Nésleduje opakova-
ni vzorcl pro vypocet obvodu geometrickych
utvari, které jiz zaci umi urcit (¢tverec, ob-
délnik, trojuhelnik). Dale nastava situace, kde
ucitel zada problém, a to zjistit délku kruznice
(je-li zndma konstrukce pro obvod pravidelné-
ho n-tihelniku). Tyto dva pojmy ucitel zakiim
predklédd jako jedno a totéz. Rika, ze pro délku
kruznice se pouziva jesté jiné oznaceni, a to ob-
vod kruhu? (viz analyza nize). V posledni ¢asti
hodiny se fesi nékolik uloh, v nichz Zaci aplikuji
odvozeny vzorec.

Didaktické uchopeni obsahu - ¢innosti ucite-
le a zaka

Cast 1 (4:38-10:41) Uziti ctverce k odvozeni
vzorce pro obvod kruhu

Ucitel kresli na tabuli kruznici. Vyzyva zaky,
aby premygleli, jak odvodit vzorec pro vypocet
obvodu kruhu. Motivuje je historickou vsuvkou,
7e uz Archimédés si s tim poradil. Pta se zakad,
kdo m4 néjaky ndpad. Zak navrhuje nakreslit do
obrazku &tverec — opsat ho kruznici. Zék kresli
navrhovanou moznost na tabuli. U¢itel na tabu-
li zakresluje priimér kruznice a s zaky diskutuje
o tom, ze primér kruznice je vlastné délka stra-
ny ¢tverce. Diskutuji o chybé, které se dopousti,
kdyz zaméni obvod opsaného ¢tverce za obvod
kruhu. Nasleduji dal$i navrhy, které ale nevedou
k reSeni. Dalsi zak navrhuje ¢tverec vepsat do
kruznice. U¢itel tuto moznost zakresluje do ob-
razku na tabuli a pta se, ¢im je ve ¢tverci prameér
kruznice. Zaci odpovidaji, Ze jeho thloptickou.
Nasleduje diskuze, jak by ur¢ili obvod takové-
ho ctverce. Ucitel po kratké dobé tuto moznost
zavrhuje, nebot shledava mozné feseni za pfi-
1is zdlouhavé a slozité. Jiny zak navrhuje pouzit
osmiuhelnik, ucitel toto komentuje tak, Ze zase
neurci (jednoduse) délku strany osmithelniku.
Ucitel napovida zaktm a pta se, kde urci délku
strany jednoduse.

Cast 2 (10:42-13:25) Uzit{ $estithelniku k od-
vozeni vzorce pro obvod kruhu

2V popisu videozaznamu tedy budeme pouzivat tyto dva

pojmy tak, jak je pouzival ucitel ve vyucovaci hodiné.
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738k navrhuje Sestithelnik. Utitel ukazuje,
jak jednoduse vepsat Sestithelnik do kruznice,
kresli do obrazku na tabuli. Délku strany Ses-
tithelniku Zaci urcuji jako polomér kruznice.
Zéci komentuji, Ze je tento postup stéle nepres-
ny. Navrhuji dvanactighelnik, dale 24-thelnik,
48-thelnik, az 96-uhelnik. Spole¢né dochdzeji
k zavéru, ze ¢im vic Ghld, tim vic se Gtvar bli-
zi kruznici. Ucitel fika zdkam, Ze toto je ten
postup, ktery uplatnil Archimédés. Ucitel pise
na tabuli poznamku, ze Archimédés pouzil ke
svym vypoctim 96-thelnik. Zaci opisuji do se-
Situ.

Cast 3 (13:26-26:20) Shrnuti

Ucitel oznamuje zaktim, Ze diky témto tva-
ham prichdzeji na to, Ze obvod ¢tverce je roven
4 - d, kde d je primér kruznice. Obvod Sesti-
uhelniku je roven 6 - , kde r je polomér kruz-
nice. Spolecné se zaky zapisuje, ze polomér je
polovina primeéru, a zapisuje obvod Sestithel-
niku jako 3 - d. Ucitel sdéluje zakaim, Ze obvod
kruznice tedy lezi mezi ¢tyfnasobkem praméru
a tfindsobkem priiméru kruznice. U¢itel shrnuje
pfedchozi tvahy. Na tabuli piSe, Ze plati: délka
kruznice zavisi na ... a vybizi zaky, aby tuto vétu
doplnili. Zaci dopliuji, Ze na jejim priméru.
Ucitel pripomina ucivo sedmého ro¢niku, a to
pfimou umérnost. Na tabuli jesté piSe, ze tedy
délka kruznice je pfimo umérnd primeéru kruz-
nice. Pta se zdkd, zda si pamatuji rovnici pfimé
umérnosti. Spolecné dochdzeji k zavéru, ze y =
k - x. Utitel piSe na tabuli, Zze 0 = k - d, a zdu-
raznuje, Ze k jesté neznaji, ale bude lezet mezi
¢isly 3 a 4, tedy 3 < k < 4. Ucitel 1ika, Ze takto
je k urceno velmi priblizné, a na tabuli pise, ze
v praxi si vysta¢i s tim, Ze k = 3,14 nebo k =22/7.
Rika, ze jsou to &isla velmi zaokrouhlena, a vyu-
ziva tabulky k tomu, aby se Zaci sami presveédcili.
Utitel piSe na tabuli, Ze ¢islo k oznacujeme ma ze
se mu fikd Ludolfovo ¢islo. Dopliuje historickou
poznamkou o Ludolfu van Ceulenovi, po kterém
bylo ¢islo pojmenovano. Upozornuje na to, Ze
Ludolfovo ¢islo nelze vyjadfit zlomkem, proto
hodnoty pro m jsou priblizné. Na tabuli pise, co
plati pro obvod kruhu, tedy odvozeny vzorec,
pfipadné dva vzorce - jeden vyuzivd polomér
kruhu a druhy jeho priimér: o = 2nr, 0 = nd.
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Piepis ¢asti vyucovaci hodiny (U - uditel, Z — 74k,
77, - #hci)

U: No a ted je problém, co s tou kruznici. Obvod,
obvod kruhu, nebo délku kruznice, to je otézka, jak
na to jit. Resili to uz pred zhruba dvéma tisici lety,
kdy na to ptiSel pan Archimédés. Poradil si s tim, jak
najit obvod kruhu. Mate napad? Jardo?

7: Tak ... dé4 se tam udélat étverec. Mizu to ukdzat?
U: Muizes.

7: [kresli na tabuli]?®

U: Dobry. Obvod ¢tverce zndm. To dokdzu snadno
spocitat. Navic, tu kruznici si musim uvédomit ...
uvédomit jeji vlastnosti. Ze tohle, co tady Jarda na-
kreslil, vlastné odpovida ¢emu? Cemu to odpovida?
7.7: [neni rozumét]

U: Prosim?

7: Délce toho &tverce?

U: Ano, ¢ili toto [kresli na tabuli — obrazek 1] by
byla délka ¢tverce. [mysli délku strany ¢tverce] A v té

kruZnici, co znamend ta modré tsecka?

k
dS d=a
a Obrdzek 1
7: Ptimka.

U: To neni pfimka ... usecka.
Z: Primér.
U: Primér, ano pramér. Neboli Jarda tady navrhuje
pramér kruznice srovnat, nebo porovnat se stranou
¢tverce. Neboli on tady fikd, Ze d pramér je a [piSe na
tabuli]. No a z toho potom uzZ by zjistil obvod kruhu,
jo?
U: Co, ¢eho se tim dopousti? On nahradil délku
kruznice obvodem kruhu [myslel tim nejspise obvo-
dem ¢tverce]. Je to v pofadku? Martine?
7: Neni to presny.
U: Neni to ptesny, prosté, ten utvar je evidentné jiny.
Cili to nemtizu jenom tak jednoduse nahradit. No,
tak to udélim presnéji. Jakou presnéjsi metodu bych
mobhl pouzit?

.. [zde neni zaznamendna diskuze, kterd je pro na$

¢lanek nepodstatna]

V hranatych zavorkach jsou uvedeny pozndmky autorky

¢lanku.
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Z: Anebo bych mohl udélat ten ¢tverec dovnitt.

U: Ano, to by $lo. To by bylo vyborny. Udélat to
dovnitf. Vepsat. Potiz je v tom, Ze kdyZ ten ¢tverec
vepiSu, tak jakkoli je to tady jednoduchy, strana
¢tverce rovnd se priamér. [ukazuje na opsany ¢tverec
na tabuli] Tak, kdyZ to vepisu, tak uz tam...mam to
udélat? Moc se mi nechce ale. Vite pro¢? Kdyz si ten
obrazek trosku ... Udélam to jen takové tenoucké,
jo? [kresli do obrézku na tabuli] Mas$ pravdu. Ale po-
tom je ten priimér ¢im? Primeér je v tom ¢tverci ¢im?
Primér je ve Ctverci ...

Z: Uhloptickou.

U: Uhloptickou. Priimér je ve ¢tverci thloptickou
a byla by s tim asi trochu starost, jak urcit obsah
[myslel nejspise obvod | takového ¢tverce. Ne, Ze by
to neslo. Dokézali bysme to, ano? Dokazali bysme
to. Nakonec ... [ukazuje na tabuli, ndsledné mavne
rukou]. Zpét. J4 jsem to tam, ted jsem ti to zkom-
plikoval. Dokézal bys néco jiného? Obvod ¢tverce by
v tomto ptipadé byl, obvod ¢tverce by byl problém.
Pro¢? Protoze ty neznas u toho ctverce ...

ZZ: Strany. Délky stran.

U: Strany. Dnes uz byste to dokdzali, vlastné, uz tie-
ba, kdyz zndte druhou odmocninu, dokdzali byste
spocitat obsah tohoto ¢tverce. A z toho byste dokdza-
li spoitat stranu, ano. Ale jednoduse byste na tu stra-
nu nepfisli. Cili obvod tohoto &tverce neuréis. Jinak.
Z7: Tak bych teba pouzil osmitihelnik.

U: Osmithelnik. Zase neur¢i§ stranu. Ale kde uréis
stranu velice jednoduse?

Z: Trojthelnik.

U: Trojthelnik, ne, taky ne. Stando?

Z: Sestithelnik.

U: Sestitthelnik. Vzpominite? Vezmete polomér,
opisete, opiSete [kresli na tabuli, viz obrazek 2]. Za-
bodnete, opisete, opiSete. Polomér. A co vam z toho
pak vyjde? Je co?

d d=a

: Obrdzek 2

7: Sestitihelnik.
U: Sestitthelnik. Jakou ma délku strany?
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Z: Polomér.

U: S tim jsem to udélal, polomérem. Vzal jsem do
kruzitka polomér. Délka strany toho $estithelnika
je?

Z: Polomér.

U: Polomér.

7: Je to porad nepiesny.

U: Je to potad neptesny, ano. Cili jak by to §lo upfes-
nit?

7: Sestnactitihelnik.

U: Pockej, $estndcti ...

7.7: Dvanict? Osm. Ne, dvanictithelnik?

U: Kolik?

Z: Dvandcti.

U: Dvandcti, ano. To znamena, tady bych zvolil body
[kresli na tabuli, viz obrazek 3]. D4l? Zase byste ne-
byli spokojeni. Tohleto by byl dvanactituhelnik. Po-
tom byste mohli délat ...

Obrdzek 3

7: Dvacetiétyt-, étyficetiosmi-, ...

U: Az na devadesétisestitthelnik. To byste stejné ne-
zvladli, ani ten dvandctithelnik byste jesté nezvladli.
Z: Ale &im vic Ghlg, ...

U: Ale ¢im vic uhla, tim se to vic blizi ke kruznici.
A potom obvod toho nového mnohouhelnika uz
muizu velice presné priradit délce kruznice. To je ten
postup, ktery uplatnil pan Archimédés.

Analyza

Vybrana situace je, jak jiz bylo zminéno vyse,
pro béznou vyuku v CR neobvykl4. Ve vétsiné
¢eskych ucebnic je Archimédiv postup pfi od-
vozovani vzorce pro vypocet délky kruznice jen
zminén. Z4ci si tedy pouze prectou, ze Archi-
médés vyuzil 96-thelnik. U¢itel nejspi$ doufal,
Ze zaci na dany vzorec pfijdou téméf sami po-
stupem podobnym, jaky pouzil Archimédés.
Archimédés popsal vypocet délky kruzni-
ce o daném poloméru ve svém dile O méfeni
kruhu. Uvazoval, jak délku kruznice prakticky
odhadnout: Pokud do dané kruznice vepiSeme
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libovolny mmohotihelnik, pak jeho obvod bude
mensi nez obvod kruznmice, pokud naopak ko-
lem kruznice mnohotihelnik opiseme, bude jeho
obvod vétsi nez obvod kruznice. Archimédés
usoudil, Ze rozdil mezi obvodem opsaného a ve-
psaného mnohouhelniku bude tim mensi, ¢im
lépe se budou jejich hranice priblizovat dané
kruznici, tedy ¢im kratsi budou jejich jednotlivé
strany (Simga, 2004, s. 8). Tedy ¢im vice stran
bude mnohouhelnik mit, tim vice se jeho obvod
bude blizit délce kruznice.

Pokud se vratime k analyzované vyukové si-
tuaci, problém vidime v nepfesnostech ve vyja-
drovani ucitele. Ucitel se v ivodu zminuje o ob-
vodech geometrickych obrazct a nasledné ika,
ze pojmy obvod kruhu a délka kruznice mizeme
libovolné zaménovat a znamenaji to samé. Neni
to ovSem uplné pravda. Pokud zminuje obvody
znamych geometrickych obrazct, bylo by vhod-
né navazat obvodem kruhu. OvSem Archimédés
se snazil zjistit délku kruznice. Bylo by tedy tfeba
vysvétlit spojitost mezi obvodem kruhu a délkou
kruznice (jakozto hranice geometrického obraz-
ce - kruhu). Nepovazujeme za vhodné oznaceni
pan Archimédés. Nepresnosti se zde vyskytuje
vice, nebudeme ale komentovat ty, které nejsou
podstatné pro hodnoceni kvality vyuky.

Troufame si fici, Ze nékteti Zaci z této tfi-
dy jsou matematicky velmi zdatni. A tak ucitel
spolupracuje pfedevs$im s témito zaky. Hned po
polozeni otazky, co s obvodem kruhu, totiz jed-
noho zéka napada, ze kruznici opiSeme ctverec.
Je mozné, ze mu k tomu dopomohl obrazek vedle
na tabuli. Ucitel tam totiz v tvodu hodiny nacrtl
¢tverec a obdélnik a zapsal vzorce pro vypocty
jejich obvodii. Zak sam aktivné obrézek kresli na
tabuli. Dale se ucitel i Zaci shoduji, Ze nahradit
obvod kruhu obvodem ¢tverce opsaného tomuto
kruhu je nepresné. Dal$i navrh je ¢tverec vepsat
do kruznice. U¢itel nejprve hodnoti tento navrh
velmi kladné. Po chvili v8ak tento navrh zavrhuje
jako moc slozity. Hovofi vak o pfipadném vy-
uziti obsahu ctverce a nasledném vyuziti druhé
odmocniny pro urceni délky strany ¢tverce. Z to-
hoto komentare usuzujeme, Ze zaci jesté neprobi-
rali Pythagorovu vétu. Zcela jisté viak maji pro-
brano ucivo druhé mocniny a odmocniny. Déle
se v8ak ucitel tomuto navrhu nevénuje a posouva
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zaky k odpovédi, kterou, jak se zda, chce slyset.
Ptd se, kde jednodude urc¢ime délku strany.
Zéci navrhuji moznosti, jako je osmiuhelnik,
trojuhelnik, ty ucitel prehlizi a vyvoldva Zdka,
ktery navrhuje Sestithelnik. Ucitel za¢ne do
obrazku na tabuli rysovat Sestithelnik a vlast-
né zakim pripomina a napovida, jak se takovy
pravidelny Sestitthelnik sestroji. Pro zaky je pak
jednoduché odpovédét, ze délka strany $esti-
thelniku je rovna poloméru kruznice, do které
je Sestitthelnik vepsan. Jiny zdk aktivné namita,
ze je nahrazeni obvodu kruhu obvodem dané-
ho Sestitthelniku opét nepresné. Hledd se tedy
presnéjsi feeni, ucitel zakresluje dvanactithel-
nik do obrazku na tabuli, komentuje to viak jen
tim, ze si zvolime body a spojime je. Nésleduje
pouze diskuze o tom, Ze bychom mohli pouzit
24-thelnik, 48-thelnik, 96-uhelnik, bez bliz-
$§itho vysvétleni. Nejsme si zcela jisti, zda bylo
vSem zakim jasné, pro¢ se pocet uhlii v mno-
hothelniku dvojndsobi. A pro¢ se viibec hovori
o poctu uhli, kdyz je podstatny pocet stran.
Pfitom se zde vyskytuje ten dtlezity moment,
kdy je tfeba pochopit, Ze obvod n-thelniku se
urci jako n - g, kde a je délka strany n-thelni-
ku, a Ze s rostoucim poctem stran vepsaného
(a opsaného) n-uhelniku se jeho obvod blizi ob-
vodu kruhu (viz obrazek 4). Nésledné je tfeba
si uvédomit, Ze obvod kruhu zavisi (pouze) na
jeho priaméru (poloméru), tedy o = k - d. V po-
sledni fad¢ je nutno urcit o jaké ¢islo k se jedna.
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Obrdzek 4

Alterace

Posuzovani kvality vyukové situace

Pozitivné vnimame snahu ucitele o propojeni
vyuky s historii matematiky. Jedna se jisté o jednu
z moznosti, jak motivovat zaky. Ovsem je tfeba
podavat presné historické udaje, i v tomto jsme
zde shledali urcité rezervy. Vidime zde i moznost
prace s ptipadnymi chybnymi odpovédmi a na-
vrhy feseni. Bohuzel chybné odpoveédi zde ucitel
Casto prechazel, nékdy jen ¢aste¢né okomentoval.
Nékteré navrhy, které by také vedly ke spravnému
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vystupu, ovSem zavrhl. Napfiklad moznost, ze
by se obvod kruhu dal fesit také pomoci ¢tverce
vepsaného do kruznice. Dopustil se tim didak-
tické chyby, kterou v terminologii metodiky 3A
nazyvame odcizené poznavani - zaci se nemohli
zapojit do aktivni ¢innosti s obsahem, ktera by
sméfovala k pochopeni uciva. Zda se vsak, ze
na didakticky lepsi feseni nejprve sam pomys-
lel. Na tabuli dokonce zakreslil vepsany ctverec
velmi vhodné, a to tak, Ze primér kruznice byl
uhloprickou ve ¢tverci, ovéem dale okomentoval
fedeni jako slozité a s zaky se jim dale nezabyval.
V této fazi vidime alternativni moznost navrho-
vany zpusob fedeni dokoncit, dopocitat.

Navrh alterace

Pokud by ucitel zacal vyucovaci hodinu opako-
vanim obvodii geometrickych obrazct, které jiz
zaci znaji, bylo by dobré pokracovat otazkou,
jak odvodit vzorec pro vypocet obvodu kruhu.
Nasledné vysvétli, ze hranici kruhu je kruznice,
u které mazeme urcovat jeji délku, nebot délka
je mira ohranicené casti kiivky. Je tedy vyjadre-
na cislem. Pokud mluvime o délce kruznice, je
to zaroven obvod kruhu. Zaci budou tedy zjis-
tovat délku kruznice, jako to délal Archimédés.
Na tabuli ucitel narysuje kruznici. Nechd
zaky, aby zakreslili opsany i vepsany ctverec
kruznici. Necha je pfemyslet, jaky je vztah mezi
délkou uhlopticky ve ctverci a délkou obvodu
¢tverce. Nechd zaky prijit na to, Ze ¢im vetsi je
délka obvodu ctverce, tim vétsi je délka uhlo-
pricky. Délka uhlopricky ve ¢tverci vepsaném
kruznici je rovna priméru kruznice. Pfi¢emz
délka uhlopricky ctverce vepsaného kruznici je
délka strany ctverce opsaného kruznici. Dale je
nechd zjistit, Ze délku kruZznice je potieba hledat
mezi délkou obvodu ctverce vepsaného a dél-
kou obvodu ¢tverce opsaného kruznici.
Ukazka feseni: Pred-
pokladdme, 7Ze mame
k dispozici (velky) ctve-
rec opsany. Druhy (maly)
Ctverec  vepiSeme do
kruznice a fe$ime dél- <
ku strany tohoto malého o
Ctverce. Obrizek 5

u u

N
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JelikoZ nent jisté, zda zaci jiz probirali Pytha-
gorovu vétu, muzeme vyuzit tabulky (které se
sice dnes uz moc nevyuzivaji, ale existuji riz-
né nahradni moznosti, jako je internet, ,,tahaky
do kapsy®, didaktické plakaty, vzorce zapsané
do sesitu apod.), kde zjistime, Ze uhlopricka ve
Etverci se urdi ze vzorce u = V2 - a , kde u je Gh-
lopticka a a je strana Ctverce.

Z obréazku 5 vidime, ze thlopficka v malém
¢tverci je vlastné primér kruhu d, mizeme fict,
Ze délka strany malého Ctverce je a, = (2/2)-d.
Obvod malého ¢tverce je tedy o, =4 - (2/2) -d
= 2V2 - d. Obvod velkého ¢tverce je 0,=4-4d.
Pokud bychom vyuzili tyto dva c¢tverce a jejich
obvody, pro obvod kruhu by platilo, Ze lezi nékde
mezi obvodem velkého ¢tverce a malého ¢tverce,
tedyo, <o<o,

Druhd moznost je vyuzit dvou vzorcl pro
vypocet obsahu ¢tverce S = (u - u) / 2 = a’ (kde
u je uhlopricka a a je strana ¢tverce) a z nich ur-
¢it délku strany malého Ctverce stejné, jako je to
uvedeno vyse.

Pokud ovSem zaci maji ucivo Pythagorovy
véty probrano, je moznost vzorec pro vypocet
uhlopricky ve ¢tverci odvodit a nasledné postu-
povat tak, jak je uvedeno vyse. Podle Pythagoro-
vy véty totiz plati: a = (u /2] + (u/ 2)’.

Domnivame se v$ak, Ze vyuzit pouze opsa-
ny a vepsany ¢tverec zakiim nestac¢i k tomu, aby
si uvédomili, Ze obvod kruhu je zavisly na jeho
praméru (poloméru).

Stejny postup by-
chom tedy provedli
s dal$im navrhova- s
nym mnohotuhelni-
kem, a to pravidelnym . . a
Sestithelnikem (v dal-
$im budeme psat pou-
ze $estithelnik). Obrdzek 6

U vepsaného Sesti-
thelniku z obrazku 6 vidime, ze délka jeho stra-
ny je rovna délce poloméru kruhu r. U opsané-
ho Sestithelniku je tieba zjistit délku jeho strany
a. Vime, Ze pravidelny Sestitthelnik je ,slozen®
ze $esti rovnostrannych trojuhelniki. V rovno-
stranném trojuhelniku plati v = (V3/2) - a, kde
v je vyska trojuhelniku a a je strana trojuhelni-
ku. Opét zaci mohou dohledat v tabulkach (na
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internetu). V nasem pripadé je vyska trojuhel-
niku rovna poloméru kruhu, dostaneme tedy
r=(3/2)-a=>a=(2V3-r)/3. Obvod (malé-
ho) vepsaného Sestitthelniku je o, =6 -r=3-d
a obvod (velkého) opsaného Sestithelniku je
0,=6-(2V3-7)/3=4V3.r=2V3.d. Zde opét
plati pro obvod kruhu o nésledujici: 0, < 0 < 0,.
Celkem méame pro obvod kruhu o tato tvrzen:
2\V2-d<o<4-da3-d<o<2V3-d.

Zaci by se méli nejlépe sami dostat k zavéru,
ze obvod kruhu je zavisly na jeho priimeéru (po-
loméru). Plati totiz analogicka tvaha jako pro
délku thlopricky ctverce a délku obvodu ¢tverce
(viz vyse).

Ur¢ime ho tedy jako o = k - d, kde k je nezna-
ma konstanta. Pravé jsme zjistili, ze 2 V2<k<4,
presnéji, ze 3 < k < 23, ale nezname jeji pres-
nou hodnotu. Vime pouze, Ze lezi nékde mezi
Cisly 3 a 23 =3,464.

Nyni bychom misto pouhého zapisu 3,14 jes-
té zaky nechali premyslet, jak mtzou toto ¢islo
urcit. Kdyz tedy nemiizeme pouzit 96-thelnik
jako Archimédés, tak si vystacime s tim, co umi-
me. Narysujeme kruh o daném priiméru, napt.
d = 6 cm. Vezmeme provazek a pfilozime jej na
hranici kruhu. Usttihneme ho tam, kde se setkd
s poc¢atkem provazku. Nasledné provazek natah-
neme jako pfimku, pfilozime na dlouhé pravitko
a zméfime jeho délku. Tim zjistime délku hrani-
ce kruhu, tedy jeho obvod. ZapiSeme. Toto pro-
vedeme jesté jednou s jinym pramérem kruhu,
napt. d = 8 cm. Jiz vime, Ze obvod kruhu se urci
jako k-ndsobek priméru kruhu. Z téchto dvou
experimentt zjistime hodnotu konstanty k.

0,=188495=k-6=>k=31415

0,=251327=k-8=>k=31415

Nyni jiz miZeme zminit, Ze Ludolf van Ceulen
toto Cislo v 16. stoleti urcil na 32 desetinnych
mist, oznacujeme ho 7 a nékdy je nazyvano Lu-
dolfovo ¢islo. Zavérem je, ze obvod kruhu o se
ur¢i ze vzorce o = nd, kde d je primér kruhu,
nebo o = 27r, kde r je polomér kruhu.

Zaci by méli odhalit princip Archimédova
postupu - totiz, Ze ¢im vice stran ma n-uhelnik,
tim vice se jeho délka blizi délce kruznice (ob-
vodu kruhu) s priimérem odpovidajicim thlo-
pticce n-uhelniku.
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Prezkoumadni navrzené alterace

Navrzena alterace by nabidla didakticky kva-
litn&j3i fedeni vyukové situace. Zaci by si vice
propojili své znalosti z matematiky, mohli by
navrhovat své postupy feseni ulohy, vyuzilo by
se Sir§itho spektra didaktickych postupt, ¢imz
by se zvysil predpoklad, Ze uc¢ivu porozumi vice
zakd. V pribéhu ¢innosti by tedy Zaci mohli vy-
uzit svych zkusenosti pti utvafeni matematické-
ho obsahu (pochopeni daného uciva). Tim by
byly splnény predpoklady ke kognitivni aktivi-
zaci zakd, coz je, jak bylo zminéno vyse, jeden
z prvki produktivni kultury vyucovani a uceni.

Tento postup by ovSéem mohl zptisobit poti-
ze ve vztahu k udivu, které se ma dle vzdélava-
cich programt probrat. Moznou nevyhodou by
bylo, Ze by ucitel vénoval této problémové uloze
daleko vice ¢asu a tfeba by nestihl zadat ulohy,
kde zaci pouze vyuzivaji jiz odvozeny vzorec
pro konkrétni zadané hodnoty (jak tomu bylo
na konci této vyucovaci hodiny). Mozné také
je, Ze by se tento postup musel rozlozit do dvou
vyucovacich hodin, coz prozatim neni v nasich
pomeérech prili§ bézné.

Zavér

Jak bylo uvedeno, v rozebirané vyukové situa-
ci se vyskytuji prvky produktivni kultury vy-
ucovani a uceni. Ocenujeme zejména zajimavé
uchopeni problematiky obvodu kruhu a zvole-
nou motivaci z historie matematiky. Objevuje
se zde v8ak také nékolik nedostatk(l. Navrzena
alterace vybrané vyukové situace je pouze jed-
nou z moznosti, jak feSeni problémové ulohy
jesté vice svéfit zakim. To ovem nese jista rizi-
ka. Ucitel by mél byt opravdovym odbornikem
ve svém oboru (v matematice a jeji didaktice)
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- m¢él by byt schopen vysledovat, kdy zaky na-
vrhované postupy vedou ke spravnému resSeni
a kdy smétuji do slepé ulicky, aby na zakladé
toho mohl ovliviiovat dalsi praci s tlohou. Cesta
do slepé ulicky vyzaduje odvahu, nebot se zakla-
da na konstruktivni praci s chybou, coz je dalsi
z ryst produktivni kultury vyucovani a uceni.
Ucitel zde vystupuje jako iniciator a moderator
diskuze a rozviji zdkovo matematické mysleni.
Z4ci zde mohou mit pocit, Ze k fedeni tohoto
problému dospéli sami. Také je vhodné zakim
ukazat, Ze v matematice mohou postupovat vice
zpusoby (pokud jsou ovsem matematicky sprav-
né) a vzdy dojdou ke stejnému (spravnému) vy-
sledku.
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Zakladni skola Mestanska:
radost z ,uceni jinak"

Zajimavou a v Ceské republice zcela novou me-
todu vyuky, kterou pfinesli zakladajici ¢lenové
neziskové organizace CoEdu (Coaching in Edu-
cation, www.coedu.cz), ovérovali ve S$kolnim
roce 2013/2014 na Zakladni $kole Brno, Més-
tanska 21. Do experimentu vstoupila kromé této
brnénské zakladni $koly jesté ZS T. G. Masaryka
v Mnichovicich u Prahy. Inspiraci pro vedeni
$koly a ucitele bylo zhlédnuti videa pana Sugaty
Mitry, ktery se s uspéchem snazi vzdélavat déti
z rozvojovych zemi tim, Ze pro né instaluje po-
¢itace s pripojenim na internet a zadava jim za-
jimavé otazky a tlohy k fedeni. Déti si praci or-
ganizuji samy a snazi se pfichdzet s odpovédmi
a fe$enim ukold. Vice na http://www.ted.com/
talks/sugata_mitra_the_child_driven_educa-
tion?language=cs. Podnétny byl i nasledny se-
mindf ing. Michala Ondricka ze spolecnosti
Koucink Centrum. Néktefi ucitelé byli rozpa-
¢iti, jini naddeni. Vedeni Skoly novou metodu
vyuky SOLE podporovalo, byt s sebou prinesla
fadu otazek.

SOLE na Méstanské

SOLE (Self Organised Learning Environment)
znamena samoorganizované ucebni prostredi.
V praxi to predstavuje uceni zalozené na zvi-
davosti (enquiry based learning), avsak v poné-
kud jiném prostredi nez je bézna trida. Speci-
alné upravenou studovnu stihli na Méstanské
vybudovat za finan¢ni a organiza¢ni podpory
Koucink Centra na konci srpna 2013. V zafi
ptivitala nové zkolaudovand ucebna prvni zaky.
Predstavte si prostor, ve kterém je 6 ptlkruho-
vych stold, na kazdém z nich laptop, u kterého

pracuje skupinka 3-5 zaki. Ucitel sleduje praci
zakl zvendi ucebny, do vyuky nezasahuje. Jeho
prace spociva v predchozi dukladné priprave,
kdy musel pro zédky vytvorit otevienou, zvida-
vou otazku tak, aby hledana odpovéd nebyla
zcela jednoznacnd. Zde je patrnd nova role uci-
tele, ktera je narocnd, ale vede zZaky k samostat-
né ¢innosti.

Jak funguje samoorganizované
ucebni prostiedi

Po zazvonéni ucitel zapiSe na tabuli ,zvidavé
otazky”, které se tykaji latky, jez ma byt za hodi-
nu probréna aje v souladu se SVP. Naptiklad Jak
venikaji horniny? Kde vznikaji vulkdny a hurikd-
ny a jak se od sebe li$i? Nasledné tfida pracuje
bez ptitomnosti uditele. Praci zaka fidi ,,Serif“
zvoleny spoluzéky na zacitku hodiny. Serif je

»spojkou mezi Zaky a uditelem. Jen s nim tfida

béhem prace komunikuje a resi vzniklé situace.

Serif v ptipadé potteby zprosttedkovéva komu-

nikaci mezi tfidou a ucitelem, ktery praci zaka

»dozoruje® z exteriéru ucebny.

Trida pracuje podle nasledujicich pravidel:

o Z4ci si vytvori pracovni skupiny, rozfazeni
je zcela na jejich volbé (dobte funguje).

o Slozeni skupin se muze béhem hodiny mé-
nit.

«  Z&ci mohou obchézet a pozorovat ostatni
skupiny pfi praci a mohou to sdélovat své
vlastni skupiné (mohou tedy ,,opisovat*, ra-
dit si a pomadhat).

«  Po uplynuti vymezeného ¢asu (podle poctu
otazek) by zaci méli byt pripraveni prezen-
tovat své odpovédi.
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Obrdzek 1. Zaci pracuji metodou SOLE.

Role uditele v SOLE

Dulezitou soucdsti — a mozna nejvétsi vyzvou —
je zména v pristupu k roli ucitele. Kouc¢ink Cen-
trum poskytlo uciteliim vzdélavani v koucinku,
aby podporilo tuto nejednoduchou zménu v roli
ulitele z ,prenasece” informaci na zvidavého
partnera, ktery klade otazky. Naro¢nost ucitelovy
pripravy na vyuku spociva zejména ve stanoveni
zvidavé, tedy $iroké, oteviené a obtizné otdzky,
ktera ma zaky zaujmout a inspirovat ke hledani
odpovédi. Dalsi jeho diilezita role je v organizaci
prezentace ziskanych informaci, které Zaci po-
moci internetu nasli a pochopili. Velmi dtlezité
je ¢asové rozvrzeni vyukové hodiny. Po ivodnim
rozdéleni zaka do skupin maji zaci prostor pro
vyhledavani odpovédi na zadané otazky (30 - 40
minut). Pak nasleduje ¢asovy prostor, kdy vyhle-
dané informace, odpovédi a zkuSenosti sdéluji
ostatnim. Tuto prezentaci a diskuzi jiz fidi uci-
tel. Nikdy nehodnoti sdélované informace, a to
iv pripadg, ze zaci nedosli ke spravné odpovedi.
Velmi podnétné je i sebehodnoceni studentt,
které probiha vétsinou v ramci skupin, ne jed-
notlivci. Sebehodnoceni zaki probiha korektné,
kazda zjisténd informace je pozitivné ptijata, a to
i v ptipadé nejasné (komplikované) odpoveédi.
Zéci vzajemné hodnoti i prezentaci jednotlivych
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skupin, stejné tak se i ucitel vyjadruje k vystupo-
vani zdki. Béhem roku se uroven vystupt zaka
velmi zkvalitnila.

Prirodopis, déjepis, zemépis jinak

I kdyz neméli ucitelé v zaii 2013 s novou me-
todou zadné zkudenosti, rozhodli se ji realizo-
vat ve tfech paralelnich tfidach 6. ro¢niku. V 6.
A se metodou SOLE ucilo v prirodopisu, v 6. B
v déjepisu a v 6. C v zemépisu. V zafi vyplnili
zaci znalostni test (otdzky byly sestaveny podle
planovaného uciva béhem roku), aby bylo moz-
né ho srovnat v dalsim ¢asovém obdobi. Poté jej
zaci vyplnili v pololeti a na konci roku. Cilem
bylo zjistit pfidanou hodnotu ve védomostech
zakt v danych predmétech ve srovnani s vyukou
béznou metodou v paralelnich tfidach.

I kdyz zaky prokazatelné vyuka SOLE bavila
a tésili se na ni, bylo tfeba ziskat ,hmatatelné“
diikazy viditelnych pozitiv. Uréujicim kritériem
byly nejen vysledky testu, ale béhem roku byly
sledovany také kompetence zaki. Byly vytipo-
vany ty ,nejpotrebnéjsi“: naslouchdni, mluveni,
ucent se, spoluprace ,,ja v kolektivu“ a spolupra-
ce ,,muj pohled na celou t¥idu®

Na konci roku pak byla vyuka analyzovana
a srovnany vysledky nejen testd a zjisténych
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kompetenci, ale také zkuSenosti ucitelti samot-
nych. Poté byla vyuka zhodnocena ze strany ve-
deni $koly a vedeni Koucink Centra Praha.

Rodice - partneri $koly
a podporovatelé projektu

Od samého pocatku zahdjeni experimentdlni
vyuky bylo tfeba komunikovat s rodic¢i. Na kon-
ci patého ro¢niku byli rodice zdki seznameni se
zakladnimi principy nové vyuky, dostali prostor
se vyjadrit. Vedeni $koly obdrzelo pouze ctyfi
reakce - véechny pozitivni.

Na zéafijové tiidni schtzce ziskali rodice
dal$i informace o vyuce, béhem $kolniho roku
jim bylo nabidnuto nékolik moznosti ucasti
ve vyuce (realizovana byla vyuka v ramci tfid-
nich schiizek a na dnech otevrenych dveri). I po
zhlédnuti téchto verejnych ukdzek neposkytli
pfitomni zadnou negativni zpétnou vazbu, na-
opak fada rodi¢u zaku z fotbalové tridy 6. C se
aktivné zapojila do prezentace.

SOLE oc¢ima zaki

Na jate zadali ucitelé v 6. tfidach ke zpracovani
téma: ,,Co mi dala a co mi vzala vyuka SOLE®.
Tento ukol byl fesen ve dvou liniich: v ¢eském
jazyce byla zaddna na dané téma domaci sloho-
va prace a ve vytvarné vychové toto téma zaci
zpracovavali ve Skole. Zajimavé bylo, jak se
do domaci slohové prace zapojili i rodice (acko-
liv to nebyl zamér). Nékteré obraty a vyjadfeni
svédcily o jejich spolupraci, takze slohové prace
lze pojimat jako neoficialni zpétnou vazbu od
rodiny. Velmi zajimavé vypoveédi pfinesly i vy-
tvarné prace déti, které muizete zhlédnout na
Facebooku www.facebook.cz/projektSOLE. Na-
prosto prevazovaly pozitivni vypovédi.

7 zakovskych praci byla patrna i drobna nega-
tiva, napt. nékterym zaktm chybélo poutavé vy-
pravéni pani ucitelky pfi vykladu latky nebo jini
uvadéli bolest oci, kdyz se divali do PC, nebo se
jim nechtélo ucit se s ostatnimi (jedinci by uvita-
li samostatnou praci u PC). Déle dostalo vedeni
$koly radu reakei od zakt vyssich trid, ktefi by
taky uvitali metodu SOLE, jevi se jim nejen za-
bavna, ale je pro né lakavé, ze se Zaci uci sami.
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Bezpecné prostredi, kde se déti
mohou mylit

Samotny fakt, Ze zaci citi potfebu vyhledavat
odpovédi, ze se uci v prostredi, kde se mohou
mylit a experimentovat, aniz by to ovlivni-
lo Kklasifikaci - je dtlezitym aspektem zvolené
vyukové metody. Velmi zalezi na uciteli sa-
motném a na formulaci zvidavé otazky. Pokud
je otazka dobfe postavena, nemaji zaci zadny
problém se ucit radi a s chuti.

Prvni rok SOLE na méstanské —
vyhodnoceni

Zavérecné cervnové zhodnoceni vyuky SOLE
na Méstanské probéhlo jak v linii osobni zku-
$enosti zainteresovanych ucitelt, tak v rdmci
vyhodnoceni znalostnich testii a kompetenci.
Ukazalo, ze bodové hodnoceni znalosti zaka
mélo narust oproti zacatku sledovaného obdobi
od +3 bodt (zemépis) az do +16,5 bodti (ptiro-
dopis). Nejvétsi pozitivni nartst kompetenci byl
v oblasti komunikac¢ni - u vétsiny zaka se kva-
litativné zvysila schopnost vyjadfovani nejen ve
vyuce SOLE, ale zfetelna byla i v jinych pred-
métech a v mimoskolnich aktivitdch. I kdyz byla
prace pro ucitele nova a naro¢na, méli z nového
typu vyuky dobry pocit a podobnou zpétnou
vazbu ziskavali i od zaka.

Pfivyctu vSech pozitiv je tfeba zminit i nega-
tiva, ktera s sebou nova metoda prinasi. Mnoh-
dy se stalo, Ze se neptipojily vSechny pocitace
k internetu. Nastaly také chvilky, kdy byli zaci
rozptyleni, neméli ,,sviij den®, a proto se pres
vSechnu motivaci vyucujiciho nedostavily oce-
kavané vysledky a prezentace nepfinesla mno-
ho nového. Casto to Zaci ptiznali ve svém sebe-
hodnoceni. A ucitelé také museli celit situacim,
kdy byli zaci tak zabrani do vyhledavani a poté
do prezentace, ze nebylo v hodiné zvladnuto
naplanované ucivo. I tyto situace byly na zave-
recném hodnoceni vyuky SOLE analyzovany,
konzultovany a byla nalezena fedeni. Bylo do-
mluveno, Ze pokud nebude latka ¢asové zvlad-
nuta pii pouziti metody SOLE, bude ucivo pre-
zentovano obvyklou metodou (frontélni vyuka,
skupinova prace...). Nova metoda vyuky je pro
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zaky lakavéjsi, aviak pro zvladnuti latky je tfeba
vice Casu.

Vyhled na $kolni rok 2014/2015

Pro pristi $kolni rok se vsichni tfi ucitelé roz-
hodli pokracovat ve vyuce svych predméta
v 7. ro¢niku (nyni jiz pouze s hodinovou dotaci
dvakrat v tydnu). V 6. ro¢niku bude vyuka opét
probihat s vyuzitim metody SOLE. Bude zafa-
zena jedna ,,dvouhodinovka’, a navic bude tato
nova metoda aplikovana v 6. tfidach do hodin
fyziky a hudebni vychovy.

V Brné na Méstanské 21 jsou vSem zdjem-
cim o novou metodu vyuky dvefe otevieny:
$kola nabizi moznost pfijit se do vyuky podivat
a diskutovat o jinych moznostech a pfistupech
ve vyuce na zakladnich $kolach. Vice informaci
vam radi poskytneme osobné nebo je naleznete
na www.zsmestanska.cz. E-mailové adresy akté-
ri, tedy uciteltl, ktefi vyuzivaji metodu SOLE,
Magdy Navratilové (pfirodopis), Jany Vintrli-
kové (déjepis), Radka Talafy (zemépis), Magdy
Kubalikové (fyzika) a Bozeny Kiithaberové (hu-
debni vychova) najdou zajemci na vyse uvedené
webové adrese. VSichni tito se pravidelné scha-
zeji na poradach, kde sdileji zku$enosti z vyuky.
Jednani se vzdy ucastni i nékdo ze ¢lent tymu
Koucink Centrum Praha, sdileny jsou také zku-
$enosti z partnerské $koly Mnichovice u Prahy.

Nemalou zasluhu na realizaci této nové me-
tody vyuky na ZS Méstanskd maji kromé zmi-
nénych wéiteltt i zastupci UMC Brno-Tutany,
odbornici z KHS a HZS, stejné tak firmy, které
studovnu budovaly. Podékovani patfi také ne-
ziskové organizaci CoEdu za skvélou myslen-
ku zaclenit koucovani do vychovy a vzdélavani
v CR, projektovému tymu SOLE, ktery je slo-
zeny z dobrovolnikii rtznych profesi a Kou-
¢ink Centru za finan¢ni a projektovou podporu
a celoro¢ni odbornou podporu a konzultace.
Vice na www.coedu.cz/sole nebo na Facebooku
www.facebook.cz/projektsole.

Pro¢ to vlastné délame

Mame radi svoji praci. U¢ime déti s laskou. Prav-
dou je, Ze doba jde dopfedu a my musime s ni.
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PhDr. Bozena Kiithaberova, Ph.D.
je teditelkou ZS Brno, Méstanska
21 v Brné-Tutfanech. Devatenéct let
pracovala jako odborna asistentka
na Pedagogické fakult¢ MU v Brné
na katedfe hudebni vychovy.
Absolvovala akreditovany kurz
kou¢inku, jehoz metody vyuziva na
zdkladni $kole pfi vyuce metodou
SOLE v hudebni vychové.

bozena.kufhaberova@zsmestanska.cz

Lenka Zelingrova, DiS. deset let
plisobi jako vykonnad reditelka
a spolumajitelka spole¢nosti

Koucink Centrum, s.r.o.

Technologie v lec¢em nahradily informace, kte-
ré nosime v hlavdch, které jsou v knihach nebo
se drive predavaly pouze vypravénim. Dnes ve
vyuce nejde primarné o informace. Déti védi,
kde a jak je najit. Jde o néco navic. O piipravu do
zivota, tymovou spolupraci, chut travit ve skole
¢as. Umét komunikovat, byt zodpovédny, vyu-
zivat technologie jako zdroj, a ne jako pritele.
Byt zodpovédny sam k sobé¢, umét kriticky my-
slet a pracovat s informacemi, umét je rozlisit,
vytvorit si vlastni tsudek, pochopit souvislosti.
Byt samostatny, ale zaroven umét spolupracovat
v tymu. Propojit RADOST - VYKON - UCENI
(trojuhelnik pracovni vykonnosti Timothy Gall-
weyho, 2014). Vyhodnoceni ukazuje, Ze zména
pfistupu ucitele k zakiim a vyuce, presné vyse
uvedené dovednosti podporuje a SOLE prostie-
di je nedilnou soucasti uspésné zmény.

Literatura
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Alena Rakousova, Adriena Smejkalova
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Integrované ucebni ulohy
na 1. stupni zakladni skoly

Clinek seznamuje s variantami uspofadani
uciva vzdélavacich obort na 1. stupni zakladni
$koly. Cilem je predstavit zptsoby zprostred-
kovani uciva s ohledem na moznosti integrace,
ktera ma rdznou podobu podle stupné uplat-
néni priniku ciléi, obsahu a metod. Nabizime
ukazky, jak Ize s zaky pomoci odli$ného uspord-
dani obsahu pracovat v riznych ucebnich tlo-
héach. Predstavené ucebni ulohy jsou nastrojem
integrace obsahu uciva. Jejich velky potencial
spocivd ve vytvoreni ucebni situace, pfi které
se rozvijeji klicové kompetence (KK), zejména
kompetence k feseni problému, k uceni a kom-
petence komunikacni. Rizné zpusoby integrace
zpracovani obsahu ovliviuji i postoje zaki k fe-
$eni ucebnich uloh. V takto vytvarenych uceb-
nich situacich je kladen dtraz na vyuziti obsa-
hu v riznych situacich. Zéci tak mohou sndze
vytvaret soustavy poznatkd, ale zaroven je také
upevinovat.

Integrace jako princip p¥i rozvijeni
klicovych kompetenci

Vzhledem k tomu, Ze jsou klicové kompetence
svoji povahou nadpifedmétové, a tvori komplex-
ni cilovou kategorii, nelze spoléhat pouze na
jejich izolované rozvijeni v ramci jednotlivych
separovanych predmétd, ale je tfeba pokusit se
uchopit vzdélavaci obsah - ucivo komplexné.
Nositelkou uciva je v nasem pojeti uloha. Tato
uvaha nas vede k integrovanym ucebnim ulo-
hdm tvofenym na principu integrace obsahu,
metod a cili jednotlivych vyucovacich predmeé-
ti. Rtizné podoby integrovanych ucebnich tloh

jsou uvedeny v ukazkich a jsou zpracovany
s ohledem na zastoupeni predmét(i a na pocty
hodin. Pro stru¢nost nejsou zminény zpiisoby
navozovani ucebnich situaci, prestoze jsou pod-
statné pro to, aby se zdk vibec zacal feSenim
uloh zabyvat.

Ve vzdélavacich oborech v ramci $kolni vyu-
ky se zaméfime na tzv. horizontalni integraci, jiz
rozumime ,,kontinuum uciva rtiznych predmeé-
ta v ro¢niku, kdy zak propojuje poznatky a do-
vednosti z téchto predméta“ (Rakousovd, 2008,
s. 12). Dil¢i cile, obsahy a metody jednotlivych
vzdélavacich oborii Ize oviem integrovat pouze
tam, kde je to opodstatnéné, prirozené a miize
napomahat k lepsimu pochopeni a osvojeni uci-
va.

Nize jsou uvedeny mozné varianty usporada-
ni vzdélavaciho obsahu, v nichz se v rizné mire
uplatnila integrace cilii, metod a uciva. Tyto
varianty jsme v ramci vyzkumu dlouhodobé
predkladali zaktim a hledali takové, které jsou
optimalni (Rakousova, 2008, 2009. 2011, 2012).
Nameéty a ukazky integraci povazujeme za pod-
nétné pro ucitele 1. stupné zékladni skoly nejen
z hlediska zajimavych variant usporadani obsa-
hu, ale i z hlediska volby organiza¢nich metod
a forem prace.

Typy integrace

Integraci v ramci pfedmétového kurikula roz-

liSujeme takto:

o Integrace v Sir$im smyslu znamena praci
s obsahem v kontextu vyucovacich pred-
meéti prostfednictvim tématu. Mize ji

DO VYUKY

reprezentovat tematické vyucovani. Ukdazka
tematického vyucovani je na obrazku 1.

slon

pralesni,
slon

stepni

cetba

s porozumeénim;
K. Polacek:
Bylo nas pét

naucény text;
biodiverzita
pralest

slon
africky

feseni slovni
ulohy o obsahu

Obrdazek 1. Tematické vyucovani.

o Integrace v uz$im smyslu probihd v ram-
ci textu jedné ucebni ulohy. V této uloze
pronikaji cile participujicich vyucovacich
predmétii. Integraci v uz§im smyslu muze-
me délit na nékolik dalsich typt: koordina-
ci, ¢astecnou integraci, kumulaci, integraci
a inkluzi.

Varianta 1: koordinace - 1. typ

Tii vyucovaci predméty (pfirodovéda (P),
Cesky jazyk (C), matematika (M)) pti stejné
hodinové dotaci (zde kazdy predmét po jedné
vyucovaci hodiné béhem vyucovaciho dne). Je-
dina tdloha pronika do cili dvou vyucovacich
predmétii.

Varianta 2: koordinace - 2. typ

Tt vyucovaci predméty (P, C, M) pii stej-
né hodinové dotaci (zde kazdy predmét po
jedné vyucovaci hodiné béhem vyucovaciho
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tloha 1 uloha 2

dne). Integrované jsou dvé ucebni tlohy, v nich
pronikaji cile v prvnim piipadé prirodovédy
a matematiky, ve druhém pripadé matematiky
a Ceského jazyka. S textem se zak setkava dva-
krat, promysli jej ze dvou hledisek. Na vyfeseni
slovni tlohy ma ¢asovou dotaci tii vyucovacich
hodin.

2. Castecna integrace - 4 ucebni dlohy (Cesky
jazyk a matematika, matematika a prirodovéda,
Cesky jazyk a prirodovéda, cesky jazyk a mate-
matika a pfirodovéda).

Uloha 2
uloha 1
uloha 4
uloha 3

Napt. tfi vyucovaci predméty pii stejné ho-
dinové dotaci (1 + 1 + 1) béhem jednodenniho
vyucovani. V pripadé integrace jsou integrova-
ny cile viech participujicich predmétt (zde C,
P, M) v textu jediné ucebni ulohy (tj. uloha 1).
Ostatni ulohy 2, 3, 4 jsou pripadem koordinace.
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3. Kumulace (2 varianty)

Varianta 1: kumulace bez kompenzace pro dva
predméty ve dvou vyucovacich hodinach

Cést vyuky ceského jazyka probihd v hodiné
matematiky a vyuka matematiky naopak v ho-
diné ceského jazyka pfi hodinové dotaci dvé
vyucovaci hodiny. K této situaci dochdzi vétsi-
nou tehdy, kdyz se s textem integrované ucebni
ulohy pracuje v hodiné ceského jazyka a zaci
chtéji dlohu vyfesit rovnou - v hodiné cestiny.
Dale pokracuje hodina matematiky, v niz zaci
fedi dalsi integrovanou ucebni ulohu na stejné
¢i jiné téma, avsak pred jejim feSenim se musi
vénovat jinym nez matematickym aktivitam
(napt. cetbé, doplnéni jazykovych jevi do textu
pfed fesenim ulohy), teprve potom fesi ulohu
matematicky. Ostatni aktivity se tykaji ¢eského
jazyka v prvni hodiné a matematiky ve druhé
hodiné, vyuka je nadile pfedmétova. Varianta
2 ma obracené poradi vyucovacich predméta,
princip je stejny.

Varianta 2: kumulace s kompenzaci pro dva
predméty

V prvni vyucovaci hoding, jiz je matematika,
zéci fedi dvé integrované slovni ulohy, v jejichz
ramci se zabyvaji ceskym jazykem (Casové na-
rocnou cetbou, dopliujicimi nebo navodny-
mi otazkami, dopliovanim jazykovych jevi
atd.). Ve druhé vyucovaci hodiné (cesky ja-
zyk) jsou Casové ,ztraty“ na vrub matematiky
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vykompenzovany probirdnim néjakého mate-
matického ukolu.

4. Koncentrace - uplna integrace (dvé varianty)

M

Varianta 1: Niz$i hodinova dotace C (P), vys-
$i hodinova dotace M. Jeden text ulohy alespon
ve dvou vyucovacich hodinach dvou anebo vice
vyucovacich pfedmétii. Jeden text slovni ulohy
prochdzi napti¢ vyucovacimi predméty. C, P, M
soucasné fedi po tfi vyucovaci hodiny cile viech
tf pfedmétd najednou.

Varianta 2: Pfevaha uciva C (P), nizéi hodi-
novéa dotace M. S jednim textem ulohy se pra-
cuje alesponn ve dvou vyucovacich hodindch
a ve dvou anebo vice vyucovacich pfedmétech.
Jeden text slovni ulohy je vyuzit napfi¢ vyuco-
vacimi predméty. C, P, M soucasné fedi po tii
vyucovaci hodiny cile viech tfi pfedméta najed-
nou.

5. Inkluze

Inkluzi chdpeme jako sjednoceni (zahrnu-
ti) obsahu, forem a metod vzdélavacich oboru
v ramci dané vyucovaci jednotky do jednoho
celku, napt. cile uvedenych vyucovacich pred-
métt (P, M, C) v jedné vyucovaci hodiné. Text
ulohy vyucujici probira z hlediska vSech parti-
cipujicich predmétti, aniz by do vyuky interve-
novaly dalsi pfedméty, problémy, témata nebo
texty.

Podrobnéji ¢tenafe seznamime s koordinaci
a uvedeme konkrétni ukazku pracovnich listd
k obéma typtim koordinace.

Co je koordinace

Koordinace je uvedeni cilti jednotlivych pred-
méth (stanovenych pro vyucovaci hodinu/y do
vzdjemného souladu), eventudlné jejich pii-
fazeni k sobé tak, aby doslo k jejich vzajemné
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optimalni podpore (védomosti, dovednosti,
vyvolani predstav, zkusenosti apod.). Na zékla-
dé koordinace cilt je zpracovana ucebni uloha,
ktera zahrnuje obsah stanovenych predmétii.
V naem pripadé jde nejdfive o ucivo prirodo-
védy, navazuje cesky jazyk a praci uzavira mate-
matika. Koordinace se projevuje v tematickém
¢asovém planu. Témata jsou v ném casové uspo-
radana tak, aby nedochdzelo k duplicité probira-
nych témat a problém.

Ukazka koordinace

Tabulka 1. Koordinace - typ 1

PRIRODOVEDA, CESKY JAZYK (ucebni ulohu

Zaci nyni neresi, fesi ji aZ v hodiné matematiky)

Sloni indi¢ti se ve volné prirodé zivi listim akacii, ale
i cukrovou titinou, banany a ryzi. Zakladem travici
soustavy sloni je jednoduchy objemny Zaludek a az
35 metrii dlouha stfeva. Traveni potravy trva slonim
asi 24 hodin. Z jejich potravy byva zuzitkovdna méné
nez polovina obsazenych Zivin (44 procent). Sloni
kly jsou vlastné pfeménéné rezaky. Ke zvykani slou-
71 slontim stolicky a tfenové zuby. V kazdé poloviné
Celisti je vzdy funkeni jeden zub, ktery po opotiebe-
ni vypadne, a je odzadu nahrazen novym. Do véku
50-55 let se takto vystfidd Sest generaci zubu. Star-
$im jedincim nové ,,stolicky“ uz nerostou, a tak pro
nedostate¢ny prijem potravy hynou hladem. Tréveni
slontl, stejné tak jako ostatnich byloZravcti (napti-
klad koni, krav, vysoké zvéte, Ziraf), za¢ind pomoci
slinnych zlaz v tlamé, pokracuje zaludkem, tenkym
stfevem a vykonnymi jatry. Slinata jsou kojena den-
né usty, nikoli chobotem. Denné pramérné sliné na-
saje 12-26 litrtt mléka. (Poznamka: otazka zde chybi

zamérné.)

CESKY JAZYK + MATEMATIKA (doplni jevy

a resi)

Dospél__ slon nabral do chobotu 9 a pul litru vody.
Kolikrat b__ musel slon nabrat vodu do chobotu,
ab__ v__pil 20 litrt vody, kdyby nab__ral po 9 a pul
litrech vody?
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Tabulka 2. Koordinace - typ 2

PRIRODOVEDA + MATEMATIKA

Sloni indi¢ti se ve volné prirodé zivi listim akacii, ale
i cukrovou titinou, bandny a ryzi. Zékladem travici
soustavy slont je jednoduchy objemny Zaludek a az
35 metri dlouha stfeva. Traveni potravy slonim
trvé asi 24 hodin. Z jejich potravy byvé zuzitkovana
méné nez polovina obsazenych Zivin (44 procent).
Sloni kly jsou vlastné pfeménéné fezaky. Ke zvykani
slouzi slontim stolicky a tfenové zuby. V kazdé polo-
viné Celisti je vzdy funkéni jeden zub, ktery po opo-
tfebeni vypadne, a je odzadu nahrazen novym. Do
véku 50-55 let se takto vystiida Sest generaci zubu.
Star$im jedincim nové ,,stolicky® uz nerostou, a tak
pro nedostate¢ny pifjem potravy hynou hladem.
Tréveni slond, stejné tak jako ostatnich byloZzravca
(naptiklad koni, krav, vysoké zvéte, ziraf), za¢ina
pomoci slinnych Zldz v tlamé, pokracuje zaludkem,
tenkym stfevem a vykonnymi jatry. Slanata jsou ko-
jena denné usty, nikoli chobotem. Denné primérné
sliné nasaje 12-26 litrtt mléka. Kolik litrti mléka by
sltiné mohlo vypit za tfi dny, kdyby kazdy den vypilo
18-20 litrt? Vypis vSechny moznosti v litrech. Kolik

je moznosti?

1. Doplii i/i, nebo y/y.

2. Cim se zivi sloni indiéti?

3. Maji sloni staly chrup jako lidé?

4. K ¢emu slouzi slontim kly?

5. Pro¢ se dozivaji vyssiho véku sloni v zajeti nez slo-
ni ve volné pfirodé?

6. Nahrad slovo ,,slon synonymem.

7. Ptidej ke slovu ,,slon” vhodné pridavné jméno.

8. Res slovni ulohu.

MATEMATIKA, CESKY JAZYK

Dospél__ slon nabral do chobotu 9 a pl litru vody.
Kolikrat b__ musel slon nabrat vodu do chobotu,
ab__ v__pil 20 litra vody, kdyby nab__ral po 9 a pul
litrech vody?

Pfikoncipovéni integrovanych ucebnich tloh by
si mél ucitel uvédomit, Ze postoje zaku k jejich
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fedeni jsou ovliviiovany uspoiadanim obsahu
vyucovacich pfedméti, do kterych je slovni tlo-
ha integrovana. Zalezi nejen na stupni uplatné-
ni priniki cild, obsahu a metod predméta, ale
také na poradi a frekvenci uc¢ebnich uloh. Spolu
s tim je tfeba promyslet i vazbu integrovanych
uloh na rozvoj klicovych kompetenci.

Zavér

Clanek ukazuje moznosti prace s obsahem uci-
va na principu integrace. Pro praktickou apli-
kaci jsou uvedeny pocty pfedmétii a hodinové
dotace. Vzajemné prolinani cili dvou nebo vice
predmétd a obsahovy prinik ve slovnich ulo-
hach napomaha motivaci zakd, pruznéj$imu vy-
tvareni védomostnich a dovednostnich struktur
a komplexnimu rozvoji klicovych kompetenci.
Clanek by mohl byt inspiraci pro uplatiiovani
integrace a ucelné organizovani obsahu v uceb-
nich situacich v podminkach raznorodych or-
ganizacnich forem.
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Mgr. Alena Rakousova se zabyvd integraci vzdélavaciho
obsahu v praxi a ve vyzkumu. Ziskané zkugenosti publikuje
v fadé ¢lankad, v monografiich pro ucitele a v u¢ebnicich
pro zdky 1. stupné ZS. VyuZivé je i jako autorka metodiky
integrovanych slovnich tloh.

alena.rakousova@seznam.cz

PhDr. Adriena Smejkalova, CSc. se dlouhodobé zabyva
otdzkami obecné didaktiky. Pracovala mnoho let ve
Vyzkumném ustavu pedagogickém, kde fesila otazky
vzdélavaciho procesu a obsahu vzdélani. Je spoluautorkou

RVP ZV a metodické ptirucky k tomuto dokumentu.

adriena.smejkalova@seznam.cz
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Ivona Princlikova
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Portfolio na prvnim stupni
zakladni skoly a prace s nim

Od srpna 2007 pracuji na malotfidni $kole,
s jednim oddélenim matefské koly, $kolni dru-
zinou a $kolni jidelnou. Vzdélavame zéky 1. az
5. ro¢niku. Predskoldky celoro¢né pripravujeme
na plynuly ptechod z MS do ZS. Z4ci 1. roéni-
ku se uci ¢ist a psat genetickou metodou. V nasi
gkole pracuje pomérné mlady pedagogicky ko-
lektiv, ktery je ochoten se dale vzdélavat a priji-
mat nové metody a formy uceni.

Jednou z véci, kterou jsem zavedla pri svém
nastupu na malotfidni Skolu, bylo sbérné port-
folio pro zaky skoly. Co si pod sbérnym port-
foliem predstavit? Soubor veskerych praci zdka
za urcité obdobi, napf. pracovni listy, referaty,
zaznamy z ¢tenafského deniku, zavéry i foto-
grafie z projektu, vytvarné prace. Postupem ¢asu
i vzédjemnym sladénim pedagogti $koly prosla
prace s portfoliem vyvojem. Nejvétsi posun na-
stal po absolvovani 56hodinového kurzu Cte-
nim a psanim ke kritickému mysleni - RWCT,
kterého se ztcastnily ve $kolnim roce 2009/2010
a 2010/2011 vSechny uditelky ZS i MS. Od té
doby se portfolio stalo nasim hodnoticim i dia-
gnostickym pomocnikem.

V nasi $kole nahlizime na portfolio jako na
»usporadany soubor praci zdka sebranych za
urcitou dobu vyuky, ktery poskytuje rozmanité
informace o zku$enostech a pracovnich vysled-
cich zdka“ (Slavik, 1999, s. 106). ,,Je povazovano
za nastroj sledovani pokroku ve vzdélavani jed-
notlivych zaka. Je prilezitosti vést zaka k zod-
povédnosti za vlastni u¢eni.“ (Prasilovd, 2006,
s. 170)

Pro sledovani pokroku je velmi diilezité, aby
byly vsechny zaklddané vytvory a materialy

opatfeny datem, kdy vznikly. Pomoci portfo-
lia mtize dité prokazat sviij osobni pokrok. Na
pracich stejného typu Ize ukazat, jak se zlepsuje.
Zatimco v matefské §kole je povinnosti ucitelky
sledovat pokrok ditéte, coz sméfuje k shromaz-
dovani podkladi o vysledcich ditéte, v zakladni
gkole je tvorba portfolia zcela dobrovolnou za-
lezitosti $koly nebo jednotlivych ucitelt. S tim
souvisi i jejich rozdilné pojeti. Portfolio je na
nasi $kole soucasti sebehodnoceni i hodnoceni
zéaka.

Systém hodnoceni na na$i mélotfidni gkole
je nastaven ve skolnim vzdélavacim programu.

74k hodnoti sam sebe v Informacni knizce!,
pfi praci v hodiné nebo pii ,hovorovych ho-
dindch“ ve tfech (zdk - rodi¢ - uditel), t¥ikrat
ro¢né vyhodnocuje uroven dosazenych kompe-
tenci, po ukonceni projektu zaci hodnoti, co se
jim podafilo ¢i nepodatilo, co by pristé udélali
jinak, pomoci barometru, gesta, smajliku apod.,
hodnoti jednotlivé kratkodobé aktivity. Ucitelé
hodnoti zéka zndmkou, slovné, procenty, pri-
bézné a pravidelné pri ,hovorovych hodinach®
ve tfech, znamkou do Informacéni knizky, zapi-
sem poctu chyb, procent, smajlikem, razitkem,
jinym symbolem, slovnhim hodnocenim, struc-
nym popisem, dopisem a dvakrat rocné obvykle
znamkou na vysvédcéeni. Kazdy tyden zaci pra-
cuji se svymi portfolii.

Co miize byt jeho obsahem? Portfolio muize
obsahovat napriklad pisemné prace, hodno-
tici a sebehodnotici listy, projekty, zdznamy

1 Kratochvilova, J., Cerna, K. (2012). Hodnoceni a sebe-
hodnoceni Zdka. Brno: MSD.
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z ,hovorovych hodin® Prace mohou byt také
fazeny rozdilnym zpusobem: chronologicky,
tematicky, po predmétech apod. Portfolio mtize
byt nahodilou nebo planovanou sbirkou.

Jeho obsah odpovida ucelu, pro ktery je port-
folio vedeno. Mizeme rozlisit portfolio sbérné,
vybérové, hodnotici (Krejéova, V., Kargerova,
J., 2003). Portfolia byvaji technicky fesena rtz-
nymi zpusoby: (a) kazdé dité md svij kosik,
zasuvku; (b) listy jsou fazeny do ,$anonu® Je
na kazdém uciteli, ktery zptisob zvoli. Mné se
osobné osvédcily $anony. Zaci se uéf pracovat
s dérovackou, kovovym systémem $anonu a jed-
noduseji se orientuji ve své praci. Mohou v $a-
nonu listovat, nové fadit, vyménovat jednotlivé
jiz zafazené listy, pfipojovat komentare.

Portfolio mize slouzit jako nastroj sebehod-
noceni zaka i hodnoceni ucitele. Diky sebehod-
noceni zak:

+  Rozviji své komunikacni schopnosti a do-
vednosti.

o Zaznamenavda aktualni uroven svych zna-
losti, dovednosti a schopnosti.

o Uvédomuje si své silné a slabé stranky, pak
s nimi pracuje.

o  Stanovuje si realné cile.

o Rozebird pric¢iny tspéchu i neuspéchu.

o Pozndva své moznosti.

o  Prijimd odpovédnost za své uceni.

« Je vnitfné motivovan k dal$imu rozvoji
svych schopnosti. (VUP, 2010)

Je-li ponechdna zakovi moznost hodnotit vy-
sledky vlastni prace, najit a pojmenovat silné
a slabé stranky svych vysledkd, rozviji se u néj
objektivnost, redlnost, planovani postupd, pro-
vadéni zmén, odstranéni ptipadnych nedostat-
kd. Zak také trénuje svoji emociondln{ odolnost,
zvladdni mozného neuspéchu, vnitfni motivaci,
jde za svym vytycenym cilem, za svoji vizi.

Z pohledu prog ramu Za¢it spolu sebehodno-
ceni vede dité ke schopnosti posuzovat kvalitu
vlastni prace a na zdkladé toho ke schopnosti
planovat si cesty ke zlepSeni. Celkové smétuje
sebehodnoceni k vétsi samostatnosti a neza-
vislosti ditéte na osobé ucitele, davd mu $anci
uvédomit si vlastni kvality, silné i slabé stran-
ky, poskytuje prostor pro vytvareni realného

DO VYUKY

sebeobrazu. Kdyz dame détem prilezitost za-
myslet se nad tim, co se nautily, umoznime jim
uvédomit si, ze dosahly néceho, co dfive neve-
dély nebo neumély.

Nejsnazsi a nejefektivnéjsi cesta jak udit
a naucit, je udélat ze studentd a zaka partnery
v procesu hodnoceni tim, Ze je nau¢ime rozu-
mét tomu, co je to kvalitni prace, pojmenovat
si, co zvladam a na ¢em jesté potrebuji pracovat,
a naplanovat si cestu dalsiho rozvoje.

Pokud Zzaci maji prevzit zodpovédnost za
vlastni uceni, museji se stat partnery i v procesu
hodnoceni.

Praxe s portfoliem v nasi skole

V nasdi $kole jsme se rozhodli - ucitelé i zaci -
pro portfolia sbérnd a vybérova. Nejprve jsme
o zavadéni portfolii a jejich podobé debatovali
s pedagogy pii prazdninovém vyjezdu, na némz
spole¢né ptipravujeme novy Skolni rok. Dohodli
jsme se, co budou portfolia obsahovat, jak ¢asto
s nimi budeme pracovat, jakou budou mit podo-
bu a podle kterych kritérii se mohou hodnotit.
V zafi jsme tento navrh spolecné fesili se vSemi
zaky Skoly v komunitnim kruhu, kdy vichni se-
dime na koberci, vzajemné poslouchdme nézory
viech, ktefi se chtéji k danému tématu vyjadrit.
Zde si spole¢né stanovime kritéria a nazev pra-
ci, které budeme béhem nasi prace postupné do
portfolia vybirat. Déti si pro né zvolily oznaceni
SMAJLIKOVE PRACE (nékteré z nich budou
pozdéji zatazeny do vybérového portfolia).

S névrhem kritérii prichazi t¥idni ucitelka,
zaci se k nim vyjadfuji a navrhuji dalsi. Jejich
dodrzovani si hlidaji zaci vzajemné, ucitelka je-
jich dodrZovani pfipomina pfi hodnoticich ho-
dinach. Kritéria, ktera si nastavime v zafi, jsou
pouzivana béhem celého roku. Patfi k nim:

o thlednost, citelnost,

o usporadani,

o deset reprezentacnich praci,
o dodrzeni terminu,

e  prezentace.

Sbérné portfolio

Zahdjeni prace s portfoliem probiha pfi jiz zmi-
nované debaté v komunitnim kruhu. Cilem

DO VYUKY

je pfijmout tuto pravidelnou a dlouhodobou
hodnotici a sebehodnotici aktivitu. Kazda tfi-
da fedi se svym tfidnim ucitelem praktickou
podobu portfolia. Zaci na zacatku 1. roéniku
dostanou zluté $anony. Chtéli jsme zvolit barvu,
ktera bude pusobit vesele a optimisticky. Ty jim
slouzi pro uklddani jejich praci po celou dobu
dochézky do nasi $koly. Sanon si zék pti prvni
hodnotici hodiné podepise kfestnim jménem,
ozdobi obrazky, které vypovidaji o tom, co ma
rad, co déla, co se mu libi. Ostatni si pfinesou
svij zluty Sanon z domu, kam si ho odnesli pred
prazdninami.

V prvni tfidé ho dostali i oni. Klicové pro
praci s portfoliem je pozitivni, podporujici start.
Spole¢né si vysvétlime, co je portfolio, jak s nim
budou pravidelné pracovat, co si zici mohou za-
kladat, co se zalozenymi pracemi budeme délat.
Kazdy ttidni uditel se s zaky domluvi, kdy budou
s portfolii v hodinach pracovat. Mné se osvéd<i-
lo sméfovat praci na patek do hodiny ¢eského
jazyka. Nazyvame ji s zaky hodnotici hodina.
Nejprve si v komunitnim kruhu, kdy sedime na
koberci, pfipomeneme, co jsme cely tyden déla-
li, zazili, vyrobili, napsali, kam jsme se posunuli,
co bychom zménili, co bychom chtéli délat pris-
té. Tuto diskuzi ridi tfidni ucitelka, Zaci se hlasi
o slovo a diskutuji, ptipominkuji, hodnoti. Na
tuto ¢innost se déti obvykle t&8i, v kruhu slysi-
me: ,,Hurd. Bezva. To je prima. Moc se mi libilo
vytvateni z dyni. A jak jsme je zapalovali. Skoda,
ze nenapadl snih, na Martina to uz muze. Bude-
me zase mit projekt? O ¢em bude?”

Potom si kazdy zak vybere ze svych praci dvé,
na néz na lepici papirek napise datum a davod
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vybéru: ,Dokon¢il jsem ji. Zvladl jsem posledni
cviceni. Je pékné barevna. Zajimavé téma. Pra-
ce mé bavila. Pomdhala jsem kamaradce. Prace
je citelna a uhlednd. Uz ndsobim a délim. Do-
zvédéla jsem se zajimavou informaci.“ Pripoji
smajlika. Prilepi na vybranou préci toto hod-
noceni a zalozi zpét do portfolia. Tyto prace se
pozdéji stavaji zakladem vybérového portfolia.

Béhem celého $kolniho roku si déti takto po-
stupné zakladaji své pracovni listy, prezentace,
pétilistky, grafy, pisemné prace, zavére¢né prace
a jejich obhajoby do svého sbérného portfolia.
Déti si své prace tadi dle vlastniho rozhodnuti
chronologicky podle data, kdy je tvotily, nebo
podle jednotlivych predmétii. Prvnakim ze za-
¢atku roku pomdha t¥idni uditelka, od listopadu
se viak snazi pracovat samostatnéji.

Vybérové portfolio

V cervnu nastdva cas prezentace vybérovych
portfolii. VSichni si odnesou domu své sbérna
portfolia a z nashromdzdénych smajlikovych
praci (vétSinou jich déti maji 40) si dle vlast-
niho rozhodnuti vyberou na zakladé kritérii
10 reprezentacnich. V urceny den (kritérium
dodrzeni terminu) pfinese zak toto vybérové
portfolio do skoly, kde ho predvede ostatnim
spoluzakim. Obvykle zaci prezentuji pii sezeni
v kruhu na koberci. Na tabuli nebo flipchartu
jsou v tabulce zapsana kritéria hodnoceni, ktera
jsme si spole¢né sestavili v zai. Zéci prezentu-
jiciho spoluzéka slovné hodnoti podle kritérii,
wlitelka podle hodnoceni zdkd zaznamendva
pro prehlednost symboly (+, — ) nebo pojmy
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splnéno, ¢aste¢né splnéno, nesplnéno do pripra-
vené tabulky. Zaci ptipoji tfi ocenéni toho, co je
zaujalo na praci: ,,Mluvil jsi moc potichu a jesté
ses u toho houpal. Je to pékna, Cista prace, za-
jimavé sis udélal smajlikové hodnoceni. Mas to

7«

barevny. Na prviiaka dobry.

Rodice a portfolia

Rodi¢e mohou do portfolia svého ditéte nahléd-
nout béhem ,hovorovych hodin®, které mame
jednou za dva mésice. ,Hovorové hodiny“ pro-
bihaji mezi zakem, rodi¢em a ucitelem. Vsech-
ny zucastnéné strany maji moznost vyjadrit se
k pribéhu vzdélavani, ocenit praci i hledat cesty
k feSeni problému. Jde o spole¢né hodnoceni
prace. Cilem je pomoc ditéti pti spole¢ném hle-
dani cesty - jak sestavit pldn, co dal. Dilezity je
popisny jazyk, kdy ocenujeme i malé pokroky
ditéte.

Neékteti rodice si odnaseji portfolia i domd,
kde maji moznost v klidu a pohodé projit jed-
notlivé prace. Déti rady vysvétluji, co mély za
ukol, co se jim podarilo, co bylo pro né obtizné,
jak to zvladly.

Povazuji tuto praxi za velmi dulezity krok pro
budoucnost déti, protoze se uci systematicnosti,
pravidelnosti, vytrvalosti, smysluplnosti, hod-
noceni a sebehodnoceni i radosti z prace. Mo-
hou porovnat sviij osobni pokrok pfi nahlédnuti
do vybérového portfolia z 1. ro¢éniku a pti pre-
zentaci vybérového v 5. ro¢niku, vyviji se jejich
popisny jazyk, neboji se mluvit o potizich pfi
uceni, o chybdch, o posunu. Dokézou si stanovit
nésledny cil a uci se na sebe divat redlné, vétsi-
nou se neprecenuji ani nepodcenuji. Znaji své
slabé i silné stranky. V praxi si ovéiuji klicové
kompetence - uci se, komunikuji, pracuji, spo-
lupracuji, fesi problémy, hodnoti sebe i druhé.

DO VYUKY

Mgr. Bc. Ivona Princlikova,
feditelka ZS a MS Nizkovice

princlikova@centrum.cz
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Duvéra mezi skolou a rodici

VAS DOTAZ »

Doporucili jsme rodi¢tm Zéka 7. ro¢niku, ktery ma vyraz-
né problémy v chovani, nédvstévu strediska vychovné péce.
Rodice slibili, Ze se postaraji o ndpravu sami. Kdyz néjakou
dobu nedochazelo ke zméng, opét jsme je pozadali, aby

NASE ODPOVED »

Je pravda, Ze na tento problém si stéZuji ucitelé velmi casto.
Totéz se tykd i toho, Ze rodi¢e brani odbornikiim, aby infor-
movali $kolu o vysledcich odborného vysetieni. Z vécného
hlediska je zaleZitost jasna. Jestlize odbornik (ucitel) vyhod-
noti potfebnost konzultace, tak ji doporuci a nasledné chce
védét, k jakym zavérim jiny odbornik (psycholog, lékat)
dosel a jaka doporuceni z nich pro ucitele i zdka vyvozuje.
Jestlize rodice s ditétem na konzultaci nejdou nebo nepo-
skytnou informace, pak ucitel dal ,hraje na ndhodu®. Bud
vhodny postup trefi, nebo ne.

Re¢ prava pro tento ptipad hovoti podle interpretace
pravniki jednozna¢né. Bez souhlasu rodi¢ti opravdu nelze
provést poradenské vySetfeni ani odeslat zpravu z poradny
do skoly.

Aby bylo jasno, ani v nejmensim nezpochybruji pravo
rodi¢ti rozhodovat, vidyt jsou to pravé oni, ktefi maji ze
zdkona zdsadni zodpovédnost za vSechny aspekty rozvoje
ditéte. Museji mit tedy i pravomoci.

Presto mi absolutizace tohoto pfistupu prijde z psy-
chologického hlediska jako velmi mechanické uplatnéni
préva a soucasné postup myslenkové zastaraly a ve svych
dusledcich $kodici ditéti. Divod je jednoduchy. Jestlize se
dité vyviji tak, Ze plni plus minus pozadavky vzdélavaci in-
stituce, pfiméfené prospiva a rozviji se, neobjevuji se zadné
v ramci svych moZznosti efektivné fesi, spolupracuji s uciteli,
tak by je skute¢né $kola neméla obtézovat svymi pozadavky.

Jenze co kdyz se problémy vyskytuji, rodice slibuji na-
pravu, ale k té nedochazi? Jestlize odbornd instituce $kola
vyhodnoti situaci tak, Ze vyuzila mozné prosttedky (pravda,
byva tomu jen malokdy, ale to ted neni podstatné), rodice se
rovnéz snazili a problémy se nemirni, pak je vcelku legitim-
ni pozadavek ze strany $koly, aby rodice s ditétem navstivili
specializovanou odbornou instituci. Rodi¢e pochopitelné

navstivili odborné pracovisté. Tentokrat odmitli s odtivod-
nénim, ze doma s nim problémy nemaji, a Ze si tedy musime
poradit sami. Co mame délat?

Alice

nemuseji souhlasit, nicméné museji konat tak, aby doslo
k efektivnimu fe$eni situace. Pokud ke zlep$eni nedochazi,
méla by byt obecnd pravidla v ¢eském $kolstvi nastavena
tak, aby rodice byli nuceni strpét tuto externi pomoc. Jenze
tomu tak dosud neni. U¢itelé pak maji opravnény pocit, ze
v situaci, kdy rodi¢e nesouhlasi, jsou zcela bezmocni.

Vidy viak také velmi zalezi na tom, jak ucitel rodi¢tim
potiebnost vysetfeni vysvétli, jak presvéd¢ivé jim nastini, ze
bez pomoci odbornika bude zbyte¢né tapat pti pomoci dité-
ti. Jestlize rodice védi, ze §kola chce papir z poradny a stejné
s ditétem nijak nepracuje, tak se nedivim, Ze odmitaji podi-
let se na této hre. TotéZ plati, kdyz doporuceni vznikne na
vychovné komisi, kterd na rodice pusobi jako trestni tribu-
nal. Ovsem pak jsou rodice, ktef{ prokazatelné zanedbavaji
pédi, slibi, Ze na vysetfeni ptijdou, a stejné nejdou. Zde vel-
mi ¢asto citim zcela absentujici diislednost ze strany uciteld,
a misto toho, aby opakované naléhali a postupné zesilovali
natlak, ¢asem rezignuji s tim, Ze ono to néjak dopadne a ze
to vlastné neni jejich zodpovédnost. Skola by rovnéz méla
rodi¢tm jasné sdélit, jaké kroky budou nasledovat po od-
mitani.

Naopak za principialné $patné pokladam pokusy nasta-
vit pravidla predpisi tak, aby poradenska zatizeni méla pra-
vo (nebo dokonce povinnost) vysetfit dité na zddost skoly
i bez souhlasu rodi¢t a nasledné zaslat zpravu o vySetieni
$kole. Poradny nejsou represivni, ale poradenské instituce.
Pracuji s davérou klient. Pokud ta bude narusena, ztraci
se podstatnd ¢ast odborné kompetence psychologt i speci-
alnich pedagog. Teplota se da zmétit, i kdyz je klient v bez-
védomi, ale psychologickd pomoc se bez duvéry a aktivni
spoluprace klienta realizovat neda.

PhDr. Viclav Mertin
katedra psychologie, Filozofickd fakulta
Univerzity Karlovy v Praze
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RECENZE

el Angli¢tina s folkovymi pisnémi
Folk Songs

Vitanym doplinkem hodin angli¢tiny jsou pis-
nicky. Pfirucka, kterou nabizi vydavatelstvi Hel-
bling Languages, daleko prekonava bézné ma-
terialy: staci fict, Ze soubor patnacti tradi¢nich
britskych a irskych pisni s textem, notami, ko-
mentafem a aktivitami presahuje 160 stran for-
matu A4. V$echny pisné maji i zvukovou stopu
na prilozeném CD. Format CD ROM potom
umoziluje uzivateli sledovat text pisné i hudbu
a vstupovat do webovych stranek soucasnych
interpretd, ktefi maji konkrétni lidovou pisen
ve svém repertodru. Pfirucka je zafazena do
série materiald, které lze dale kopirovat. Prvni
tematicky celek (s pisni Scarborough Fair) je na
strankdch vydavatelstvi volné dostupny k vy-
zkougeni.

P11 organizaci pfirucky se oba autofi - rodili
mluvdi, ucitelé a hudebnici — zaméfili na co nej-
$irsi vyuziti pisni v hodinach. Aktivity nabizeji
zakam jazykové pokrocilosti B1, B2 a C1. Upo-
zornuji na konkrétni jazykové struktury a jazy-
kové funkce, které Ize na textu pisné procvicovat.
Jako jedni z méla (moznd prvni v nasem stiedo-
evropském prostoru) také ukazuji, jak lze kon-
krétni pisenl propojit s vyukou jiného predmétu
v anglictiné (tedy CLIL).

Struktura jednotlivych tematickych celki je
logicka. Urcuje ji obsah (text) pisné. Kli¢ pro
ucitele k jednotlivym cvicenim a aktivitim nd-
sledujicich tfi kapitol a ¢asovy rozpis najdeme
vzdy na zacitku tematického celku. Uvodni
stranky patfi textu pisné s notami a vysvétliv-
kami méné zndmych slov. Aktivity zaméfené
na CLIL napiiklad priblizuji britskou historii
a zemépis (pisné The Outlandish Knight nebo
Lord Franklin), botaniku a biologii (pisné

nejen v podani Boba Dylana

Hill, D. A. & Rouse, A. C. (2012). Traditional Folk Songs. 15 folk songs
from Britain and Ireland to liven up your lessons. Helbling Languages.
The Photocopiable Resource Series. www.helblinglanguages.com

Scarborough Fair, Wild Mountain Thyme nebo
Cockles and Mussels), obc¢anskou vychovu (The
Rover nebo She Moved Through the Fair) ad.
Dale najdeme podrobnéjsi informace o vzniku
pisné s aktivitami, pohled na slovni zasobu a in-
terpretaci pisné s aktivitami a jazykova cviceni.
Tematicky celek uzavira okénko soucasnych in-
terpretd — pisnickara, hvézd popu ¢ rocku. Je
zajimavé sledovat, Ze tradi¢ni pisné maji (nebo
méli) v repertodru nejen Bob Dylan, Pete Seeger,
Paul Simon ¢i Dubliners, ale i Sheryl Crow, Si-
néad O’Connor nebo metalovéd skupina Queen-
sryche.

Jeden z autort prirucky, Andrew C. Rouse,
komentoval a zpival (s velkym ohlasem) ve $kol-
nim roce 2013/2014 vybrané pisné studentim
ucitelstvi anglictiny pro zakladni Skoly na Peda-
gogické fakulté Masarykovy univerzity v Brné.
Lze tedy doufat, Ze si inspiraci odnesou do své
ucitelské praxe. Piirucka Traditional Folk Songs
mize najit uplatnéni v nejriznéjsich kurzech
a hodinach anglictiny. Pro zacatek lze vybrat
jedno téma a jednu pisen na oziveni vyuky —
mize to byt pravé Scarborough Fair, kterd u nas
jiz téméf zdomacnéla (s ceskym textem v poda-
ni Spiritudl kvintetu). Zaky zaujmou odkazy na
bylinky v refrénu pisné nebo putovani po mapé
na vyro¢ni trh do Scarborough. Nékteii se pri-
daji ke zpévu nebo pisen zahraji na kytaru ¢i
flétnu. Velice zasluznym ¢inem by bylo uplatné-
ni ptirucky v souladu se zajmem autorti (a moz-
nostmi CLIL) - napf. v hodinach historie ¢i bio-
logie vyuc¢ovanych v anglicting. Prirucka miize
slouzit i jako podklad pro celoro¢ni nepovinny
predmét (krouzek anglictiny) pro vékové i jazy-
kov¢ smisené skupiny zaki nebo jako rozsitujici

RECENZE

material k letnim tabortim s angli¢tinou. Tady
je vzdy dobré, aby i instruktor nebo ucitel mél
kromé anglictiny i vztah k hudbé.

S ptiruckou Traditional Folk Songs se uzivate-
1¢é nauci vic nez jen zpivat inzerovanych patnact

Priloha: Ukazka pracovniho listu

The chorus of Scarborough Fair mentions four different
herbs. These are special plants which people grow to
help those with particular health or other life problems,
and because they give special flavours to food. In me-
diaeval times, these four herbs were believed to protect

Parsley (Petroselinum crispum)

Rosemary (Rosmarinus officinalis)
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pisni anglicky. Zjisti, Ze svét se dd prostiednic-
tvim pisni také zkoumat a objevovat.

PhDr. Irena Ptibylovd, Ph.D.

people from the plague. They are also often symbolic
of different parts of the human character. Parsley is for
joy and victory, sage for wisdom and immortality, rose-
mary for love and fidelity, and thyme for courage and
strength.

Sage (Salvia officinalis)

Thyme (Thymus vulgaris)

Zdroj: http://www.helblinglanguages.com/images/stories/book/folk_songs/tfs_lscarborough_fair.pdf
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Ocenéni Zlatd stuha je u nds kazdoro¢né udé-
lovano nejlep$im autortim, prekladatelim a ilu-
stratorim knih pro déti a mladez. Soutéz je
poradana pod zastitou Ceské sekce IBBY, Klu-
bu ilustratorti détské knihy, Obce prekladateli
a Pamatniku narodniho pisemnictvi. V katego-
rii Vytvarny pocin roku byla pro rok 2013 oce-
néna nevsedni a originalni kniha Hlava v hla-
vé Ondreje Buddeuse a Davida B6hma, vtipné
oznac¢ovana jako ,,prvni ¢eska hlavopedie”

Publikace nabizi hravou vizudlni formou
vhled do lidské hlavy a obraz toho, co je s ni spo-
jeno. Ackoli se zpocatku muze zdat tematika ,,hla-
vy“ nezajimava, opak je pravdou. Dvojice autorti
predstavuje ¢tenafi hlavu jako stfedobod lidské-
ho vnimani a chapani v celé jeji §ifi a rozmanitos-
ti, a to z riznych perspektiv. Vysledkem je knizka,
ktera v sobé spojuje humor, poezii, zdbavu i po-
uceni a nuti k zamysleni. Je hlava jen kulatd véc od
ucha k uchu? Kdo jsem ja? Kdo jsi ty? Jak se k sobé
dostaneme, kdyz chceme ddt hlavy dohromady? Co
vSechno dokdze mozek? Odpovédi na tyto otazky
jsou v knize pouze naznaceny a davaji détskému
¢tendri prostor pro jejich vlastni nalezeni.

Cilem autorti bylo usporadat obsah zpiiso-
bem, ktery bude blizky détské imaginaci a mys-
leni, které je casto utrzkovité a tvofené riznymi
odbockami. Od konkrétniho a hmatatelného
(o¢i, usi, nos) je sméfovano k abstraktnimu (jak
funguje mozek a co je vlastné ta ,,hlava v hlavé®),
coz je mnohdy doprovazeno vtipnymi komen-
tafi: ,Hlava nemda moc rada hlavu, kterd v ni
je, protoze ji nékdy radi blbé a pak déld, ze tam
neni. A viibec si mysli, ze je néjaka chytra.“

Kniha by se dala rozdélit do tfi oddila. Prvni
z nich je vénovan tomu, co je hlava z jazykové-
ho hlediska a idiomdm. Druha ¢ast se poji s tim,
co je na hlavé. Treti ¢ast dava prostor k diskuzi
a k vytvdreni nejriznéjsich asociaci spojenych
s tim, co je v hlavé (pamét, mozek, sny apod.).
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Kazdy ma svou hlavu

Bohm, D. & Buddeus, O. (2014). Hlava v hlavé. Praha: Labyrint.

Textova slozka je zastoupena riznorod¢, od
kratkych bdsnicek, pres prvky komiksu, k obec-
né nau¢nym encyklopedickym pasazim. Roz-
manitost literdrnich Zdnr naznacuje, ze publi-
kaci nelze zaradit mezi encyklopedie v pravém
slova smyslu, nybrz Ze patfi spiSe mezi hravé
publikace pro celou rodinu.

Hlava v hlavé je bohaté ilustrovand. A pra-
vé vytvarnd stranka je dominantou tohoto dila.
David Bohm, vytvarnik, ilustrator a nékolika-
ndasobny finalista Ceny Jindticha Chalupeckého,
vyobrazuje hlavu v nékolika nahledech, napt.
jako kubistickou hlavu, kterd je vidét ze vSech
stran najednou, nebo ve formé rozkladaci mapy
Hlavozemé, v niz jsou humorné umistény obce
s nazvem Vraskov, Drbohlav, Smichov, Soplin,
Je¢ny Zrnin aj.

Grafické zpracovani knihy a jeji interaktivni
pojeti ukazuje ¢tendri, jak Ize pracovat s knihou
- objektem. Rozkladaci mapy a plakaty, tvarova-
né stranky s vyfezy spolecné s textem prinaseji
vice nez jen nékolik postieht o tom, jak funguje
lidska hlava, a davaji moznost nahlédnout na
dané téma z vice thla pohledu.

Knihu Hlava v hlavé vydalo nakladatelstvi
Labyrint, které ji doporucuje détem od deseti
let. Ty si v ni budou rady ¢ist, prohlizet piisobi-
vé obrazky, a jesté se né¢emu priuci. Ucitelim je
kniha doporucovana, nebot miize byt izasnym
prostfednikem k podporovani imaginace zakd,
dava prostor pro diskuzi a otvird moznosti jeji-
ho dalsiho vyuziti, napt. ve slohovém vyucovani
(popis, jak sestavuje detektiv podobu hledané
osoby), vytvafeni mapy Hlavozemé (ndzvy obci,
mést, kraji apod.), vyuziti v dramatické (jaké
je to byt ,.hlavou v hlavé®) ¢i vytvarné vychové.
Navic poskytuje zakim seznameni s dilem, které
v soucasnosti patfi mezi ty nejkrdsnéjsi u nas.

Mgr. Pavla Sykorovd
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5 X strucéné ze skolstvi

Novela skolského zakona prinese
zmény pro ucitele i zaky

Novela $kolského zdkona, ktera by méla vejit
v platnost 1. ledna 2015, pfinasi fadu zmén. Re-
gistr pedagogickych pracovniki, ktery by mél
byt spustén od roku 2016, nebude obsahovat
konkrétni jména, pouze obecné udaje o véku,
pohlavi, pedagogickém zaméfeni a vzdélani.
Meély by ho vyuzit napriklad pedagogické fakul-
ty, které tak snadnéji ziskaji informace o tom,
jakd zaméfeni ucitelti na $kolach v réiznych re-
gionech chybéji. Novela dale upravuje vzdélava-
ni osob se specidlnimi vzdélavacimi potfebami.
Az doposud byla podpora vazana na zdravotni
diagndzu a byla dostupna jen détem s vaznéj$im
postizenim. Novela zdkona také umozni pfiji-
mat do pfipravnych tfid zdkladni skoly vSechny
déti. Zménou je i to, z2 MSMT CR bude moci
vyhlagkami zakazovat prodej nezdravého jidla
na $kolach.

Skolsky ombudsman se ujal své funkce

Od 15. zat{ 2014 ptsobi na MSMT CR gkolsky
ombudsman, kterym se stal Eduard Zeman.
Ombudsman je byvaly pedagog a politik, v le-
tech 1998-2002 ptisobil jako cesky ministr §kol-
stvi. Na Skolského ombudsmana je mozné obra-
cet se na adrese ombudsman@msmt.cz nebo na
telefonu 234 812 211.

Svétovy den ucitelt

Dne 5. fijna probéhly jiz po dvacité oslavy
Svétového dne uciteld. UNESCO vyhlasilo Své-
tovy den uciteltl v roce 1994 na podporu ideje,
ze ucitelé jsou klicem ke kvalitnimu vzdélavani.
Nebot vzdélavani je tak dobré, jak dobfi jsou
ucitelé. Je to druhy svatek vénovany véem peda-
goglim, prvnim z nich je bfeznovy Den uciteld,
ktery ptfipadd na vyroc¢i narozeni J. A. Komen-
ského (28. 3. 1592). U prilezitosti Svétového dne

uciteldi zac¢ind jiz 22. ro¢nik ankety o nejoblibe-
néjstho utitele v Ceské republice Zlaty Amos.
Nominace kandid4tt na Zlatého Amose probi-
ha do 31. prosince 2014.

CR patti k zemim s nejniZ$im poctem

osob bez vzdélani

V Ceské republice je, ve srovnini ze zemémi
OECD, nejméné dospélych lidi, ktefi nemaji
zadné nebo maji jen zékladni vzdélani. Uka-
zalo to mezindrodni srovnani Education at
a Glance 2014. Alespon stredni vzdélani ma
v Ceské republice 92 procent lidi ve véku 25
az 64 let, pramér v zemich OECD je piitom
75 procent. Mezindrodni Setfeni také ukazalo,
ze dvé tretiny Cecht dosahuiji stejného stupné
vzdélani jako jejich rodice a pouze 21 procent
dosahuje vys$siho stupné vzdéldni. Strucné se-
znameni s vybranymi ukazateli mezinarodniho
srovnani je dostupné na webovych strankdch
MSMT CR.

K ¢emu vede opakovani ro¢niku?

Zpravodaj PISA in focus 43 se zabyva otazkou
opakovani ro¢niku ve $kole z diivodu $patného
prospéchu. Rada vyzkumt ukazuje, ze opakové-
ni ro¢niku neni efektivnim fesenim toho, ze zak
nezvlada ucivo. Dalsi rok studia vyzaduje dalsi
finance, zici opakujici ro¢nik ¢astéji nedokonci
$kolu nebo stravi vice let ve vzdélavacim systé-
mu a nezapoji se do prace. Zprava upozoriuje,
ze opakovani ro¢niku na prvnim stupni snizi az
0 60 % pravdépodobnost, ze zak dokondi stredni
$kolu. V zemich OECD opakoval ro¢nik alespon
jednou pred dosazenim 15 let kazdy osmy zak,
u zaku ze socidlné a ekonomicky znevyhodnéné-
ho prosttedi to vSak byl kazdy paty. PISA in focus
je mési¢nik shrnujici vybrané aspekty vzdélavaci
politiky napti¢ zemémi OECD. Dostupny je na
webovych strankdch http://www.oecd.org. ®
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PORADNA

Jazykova poradna

O zradném podmiriovacim zptisobu
a hloupém pocitaci

Bylo nebylo, vznikly v ¢eském jazyce dva riizné texty. Déli je
od sebe priblizné 700 let, a a¢ se to nezd4, presto spolu sou-

viseji. Jak? Az si je pre¢teme, nejspis nas to hned napadne.

Pak sé ¢esci pdni zlych bycejov prijechu,
za kratochvil v kostky jhrajiechu.
(Dalimilova kronika; O ¢eskych panév zlych oby¢ejich)

...touto cestou bych Vds chtéla pozadat, zda by jste mi poslal
aktudlni stanovy ...

(uryvek z tfedniho dopisu)

Jisté nejsem prvni, komu pfisel do rukou nebo do pocitace
dopis s podobnou chybou. Pisatelé si navic moznd mysli,
jak to pékné a spravné (...Zdddme Vds, aby jste... apod.)
napsali, a trapnost hrubky si pravdépodobné viibec neuvé-
domuji.

Divody, pro¢ se chybuje, budou pfinejmensim dva.
Prvni souvisi s neobvyklosti zvlastnich tvart slovesa byt.
Zvlastni tvary slovesa byt v podminovacim zpiisobu jsou
totiz jedinym poziistatkem dnes jiz zaniklého jednoduché-
ho minulého ¢asu, ktery se nazyva aorist a v 15. stoleti se
prakticky prestal uzivat. Kdybychom ale dostali do rukou
star$i Ceské texty (ukazkou jejich uziti je pravé napt. Dali-
milova kronika z pocatku 14. stol.), presvédcili bychom se,
Ze tvary aoristu se uzivaly velice ¢asto. Objasnéni ptvodu
a tcelu onéch zvlastnich slovesnych tvard, po nichz nam
ziistaly dodnes pravé uz jenom tvary slovesa byt v podmi-
novacim zplsobu, miiZze star$im zakim vhodné pomoci
upevnit jejich spravné uzivani. Druhy divod, pro¢ se chy-
buje pravé u podminovaciho zptisobu v druhé osobé plura-
lu, souvisi paradoxné s chytrymi pocita¢ovymi programy,
které po nés opravuji text. Pocita¢ ma ve svém pamétovém
slovnic¢ku sliivka by, aby nebo kdyby a soucasné slivko jste,
a ackoli ma v paméti vedle toho i slova byste, abyste, kdy-
byste atd., nikdy mu trpélivd pani ucitelka nevysvétlila, jak
se tvoi{ podminovaci zpiisob. Viibec mu proto nevadi, Ze
zkombinovani dvou nevinnych slovi¢ek muize byt hrubou

tvaroslovnou chybou.

Rada, jak se vyvarovat toho, abychom se nechovali hlou-
péji nez pocitag, ktery nikdy nechodil do paté tiidy, je pros-
ta: pozorné si po sobé precist, co jsme napsali.

PaedDr. Ivo Martinec, CSc.

Mrs Brown or Mrs Teacher aneb
Jak oslovovat ucitele v hodinach
anglic¢tiny?

Utitelé v8ech cizich jazyka jisté divérné znaji situaci, kdy
najit pottebny vyraz v cilovém jazyce je velmi obtizné nebo
téméf nemozné. V takové chvili je pti hledani vhodného
ekvivalentu zapotfebi zvazit kulturni aspekty a zvyklosti
dané zem¢ a snazit se najit ekvivalent, ktery co mozna nejvi-
ce odpovida poza dovanému kontextu.

V téchto souvislostech jsme Casto dotazovani, zda je
spravné pouzito osloveni utitele v pozdravu Good morning,
Mrs Teacher. Na$i odpovédi je pomérné hlasité: ne. Vzhle-
dem ke znalosti uzu britskych $kol, jsme si jisti, Ze bychom
jen tézko hledali ve Velké Britdnii $kolu, kde by za¢inali Zaci
hodinu takovym zptsobem. Néktefi ¢esti ucitelé prichazeji
s argumentem, Ze v anglicky mluvicich zemich je osloveni
kiestnim jménem pouzivaino mnohem castéji nez v nasi
zemi, a proto se se svymi zaky zdravi Good morning, Mrs
Lenka or Mr Honza. Ani toto feseni neni idealni, nebot vy-
usti v pomérné absurdni situaci. Je to proto, Ze spojeni slov
Mrs nebo Mr s kiestnim jménem neni v Britdnii pouZivano
viibec, a tudiz jej ve skoldch rovnéz neuslysime.

Co se tedy pouziva? Na zacatku hodiny Zaci v britskych
$kolach vétsinou povstanou a pozdravi ulitele slovy Good
morning, Mrs Brown or Mr Black. P¥jmeni miizeme také vy-
nechat a pouzit pouze Good morning, Miss or Sir. Jak vidime,
pokud vynechdme prijmeni, osloveni se zméni na Miss a Sir.
Zkusme se i v této situaci opfit o pravidlo autenti¢nosti a na-
u¢me ziky pouzivat pozdrav s vysvétlenim, Ze kazda zemé md
své specifika a Ze je dobré se s nimi nejen seznamit, ale také
je pouzivat. Co tedy zacit v novém $kolnim roce pouzivat po-
zdrav Good morning, Mr/Mrs a k tomu vase pi{jmeni? Zdkiim
ivam sice miize néjakou chvili trvat, nez si zvyknete, ale jsme
presvéddeni, Ze tento zpiisob pozdravu pfinese do vasich ho-
din néco nového, zajimavého, a Ze si jej nakonec oblibite.

Ailsa Marion Randall, M.A., Mgr. Ivana Hrozkovd, Ph.D.
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Vyzva ctenarum

Vazené ¢tendrky a vazeni ¢tendfi,

v soucasné dobé se zabyvame vyzkumem, ktery se za-
méfuje na pozndni Zivota zakladni $koly v 70. a 80. letech
minulého stoleti v byvalém Jihomoravském kraji. Velmi by
nds zajimalo, jak vypadaly ,,umisténky*, ptipravy na vyuku,
ucebni pomuicky. Hleddme fotografie zachycujici skoly, je-
jich vybaveni, ale i fotografie mimoskolnich aktivit apod.
Neni totiz viibec snadné takové véci v soucasnosti najit.

Chtéli bychom Vas pozadat o spolupréci. Pokud jste
v 70. ¢ 80. letech minulého stoleti pusobili na zakladni
8kole v Jihomoravském kraji a byli byste ochotni ndm né-
jaké uvedené materidly ¢i pomicky ukdzat, ozvéte se ndm
prosim na nize uvedeny kontakt.

Veskeré véci Vam zistanou. Ve bude vyuzito pouze k vé-
deckym tucelim, zaru¢ujeme naprostou anonymitu a seri-
6zni jednani. Dékujeme Vam.

Za védecky tym fesitelé projektu Jif{ Zounek, Michal Simd-
né a Dana Knotova

Kontaktni tdaje:

Ustav pedagogickych véd

Filozoficka fakulta, Masarykova univerzita

A. Novaka 1, 602 00 Brno

tel. +420 549 498 466

e-maily: zounek@philmuni.cz, simane@mail. muni.cz,

knotova@phil. muni.cz

Jana Hruba

Diskuse o nové podobé $kolstvi a vzdélavani zacala uz
v prosinci 1989 a neskoncila vlastné dodnes (viz kampai
Cesko mluvi o vzdéldvdni). Objevuje se ve vinach, ve kte-
rych se predstavy diskutujicich pod vlivem vyvoje spole¢-
nosti neustéle proménuji. Jak se tedy vyvijely snahy mnoha
pedagogickych iniciativ i jednotlivych uciteli o zménu kva-
lity vzdélavani za poslednich dvacet let?
Tuto otazku si polozila a jako svébytny tkol vytycila Jana
Hrub4, ktera se v polistopadovych uditelskych iniciativach
pohybuje od samého zacitku. Vyuzila k tomu webovou
platformu Utitelskych listd, které vydavala jako casopis
v letech 1993-2008. Autorka o tom v prvnim dilu svého
serialu pise:

»Smyslem neni nerealisticky navrat, doba je dnes jind
a budoucnost $kolstvi bude mnohem vice ovlivnéna tech-
nologiemi, nez bylo tehdy patrné. Ne ve viem méli v§ichni
pravdu, nékdy jsme byli hodné idealisti¢ti, mozna i naiv-
ni. Dulezité je, Ze jsme se snazili o zlep$eni a Ze jsme se
ucili. V téch starych dokumentech miizeme najit myslenky
a vize, které nas mohou inspirovat i dnes, pozname z nich,
ze mnoho ndvrhi na fe$eni problému uz tu bylo, a muze-
me sledovat, jak se lecktera dobra myslenka da znehodno-

tit nevhodnym provedenim v nepravou dobu. To, co mélo

Mozaika ucitelskéeho hnuti

spontdnné a postupné vyrtstat zdola, se nafizenim shora
bez vytvoteni podminek zbyte¢né zdiskreditovalo. Uzasnd
aktivita lidi nebyla dostate¢né podpotena a vyuzita ke zlep-
$eni kvality vzdélavani viech zdku a studentt. Jisté i proto se
objevuje mezi uditeli deziluze.Doufdm, Ze se ke mné pridaji
dalsi tcastnici, ze shromazdime vzpominky a dokumenty

a Ze se postupné podari tuto zajimavou kapitolu uéitelského

hnuti také na zdkladé nageho materidlu odborné zpracovat.

To uz ovéem nebude na nés, ale na historicich pedagogiky.
Dokumenty k proménam ucitelského hnuti najdete na

adrese  http://www.ucitelske-listy.cz/2013/09/jana-hruba-

-dokumenty-mozaika.html.

Zavzpominejte, zamyslete se a diskutujte spolu s Janou

Hrubou naptiklad o tom:

« Jak v roce 1990 probihalo schvalovani nejvétsi reformy
v ¢eském $kolstvi za posledni ¢tvrtstoleti — nového vyso-
koskolského zakona a zasadni novely $kolského zakona?

« Jakou roli sehrali ucitelé, ktefi byli nespokojeni s chy-
béjici koncepci Skolské reformy a v roce 1991 se uchy-
lili k demonstraci pfed MSMT a vyzvali k rezignaci
ministra $kolstvi?

o Jaky vyznam mél vznik NEMES a PAU? Jak se tyto orga-

nizace utvately a jak ovliviiovaly zevnit ¢eské kolstvi?
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e Didactica viva neboli Zivd didaktika je rozvijena s cilem
aktualizovat, ozZivit a konkretizovat didaktiku.

e Didactica viva reaguje na nové poznatky pedagogickych,
psychologickych a didaktickych vyzkum( a zhodnocuje je pro
Skolni praxi.

e Didactica viva stavi na kazuistickém pfistupu — pracuje
s pfipadovymi studiemi.

e Jednim z prostifedkd rozvijeni Zivé didaktiky jsou rozvijejici
hospitace.

e Cilem rozvijejicich hospitaci je podporovat ucitele ve zlepSovani
své vyuky, a tudiz v jejich profesnim rozvoji.

e Rozvijejici hospitace pracuji na principu metodiky 3A: anotovani —
analyzovani — alterovani vyukovych situaci.

e Rouzvijejici hospitace se realizuji v profesnich spolecenstvich, které
vedle praktikd zahrnuji i teoretiky a vyzkumniky.

e Profesni spolecenstvi mohou pracovat formou profesnich
(video)klubd, které jsou nabizeny na PdF MU jakoZzto pfrilezitost
pro dalsi profesni vzdélavani a rozvoj uciteld.

e Didactica viva je prezentovana prostrednictvim DiViWebu.

e DiViWeb je prostiedim pro ucitele — reflektivni praktiky;
podporuje jejich profesni rozvoj a sdileni didaktického védéni.

e Na DiViWebu jsou zptistupnény didaktické kazuistiky z rlznych
obor( Skolniho vzdélavani.

Institut vyzkumu Skolniho vzdélavani, Pedagogicka fakulta MU
www.ped.muni.cz/didacticaviva
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Diskutujte s nami

na nasem webul!
www.ped.muni.cz/komensky
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HOME REPORTAZE ROZHOVORY DIDACTICAVIVA DOVYUKY ZVVIKUMU REDAKCE ARCHIV
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KOMENSKY

Casopis Komensky zaloZil v roce 1873 v Olomouci moravsky stfedokolskj profesor, etnograf a spisovatel Jan
Havelka. Od roku 1992 se jeho vydavatelem stala Pedagogickd fakulta Masarykovy univerzity. Je nejstarsim
pedagogickym periodikem v Ceské republice.

Casopis Komensky je uréen pfedeviim ufitelim zakladnich &kol, studentdm uéitelstvi a blizkjich obord, ale také
Siroké verejnosti, kterd ma zajem o problematiku vzdélavani.

Casopis Komenskyj pfindsl odborné Eldnky zprostfedkovévajici visledky pedagogickjch wyzkumé, zkugenosti a
naméty z praxe, reportdZe (nejen) ze Skol, navrhy alteraci autentickych vyukovych situaci, recenze geskych i
zahraniénich publikaci a fadu daldich postfehdl a glos souvisejicich s edukaéni realitou. Casopis tak poskytuje
prostor pro prezentaci kvalitnich odbornych pispévki, podporuje wwménu zkuSenosti mezi ufiteli z praxe a
wytvafi platformu k diskusi Siroké vefejnosti k sougasnym problémim ceské Skoly.

Casopis Komensky je otevien rliznym nézorim, pfistupim a metodam, o nichZ se v dnesni Zkole diskutuje, a
nabizi své stranky viem, kdo cht&ji vyjadfit svj nazor & odborné stanovisko. V souladu s pfijatou obsahovou
koncepci se i nadéle bude orientovat na aktualni problematiku pedagogické teorie a jeji reflexe v moderni Skolni
praxi.

Inzerujte

v Casopisu Komensky

Nabizime moznost uverejnéni inzerce
ze $iroké oblasti vzdélavani, vychovy a poradenstvi.

Cenik inzerce:

jedna strana — 8 000 K¢
polovina strany — 4 000 K¢
¢tvrtina strany - 2 000 K¢

Inzerci zalete na adresu komensky@ped.muni.cz.







KOMENSKY o
CISLO 02 | PROSINEC 2014 | ROCNIK 139
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S Marketou Olbertovou

o pedagogice M. Montessori
na druhém stupni zakladni skoly
a o souziti dvou vzdelavacich koncepci

Kybersikana, sexting a rizikoveé seznamovani
ceskych déti v prostredi internetu
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