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Editorial

Oproti transmisivnimu modelu $koly, kladou-
cimu diraz na ucivo a ucitele, se v soucasnosti
stale vyraznéji prosazuje pedagogicky pristup
orientovany na zéka. Zak je aktivnim prvkem
vychovné-vzdélavaciho procesu, poznini se
rozviji na zakladé jeho dosavadnich zkusenosti,
zaci se uci vzajemné spolupracovat, mezi ucite-
lem a zakem existuje dialog, osnovy akceptuji
odlidnosti zaki a umoznuji individualni pfistup
atd. Zamysleni nad timto pristupem prinasi
i teti ¢islo 139. ro¢niku ¢asopisu Komensky.

V rozhovoru profesor Milan Hejny priblizu-
je, jak odli$né mohou byt potieby zakii v mate-
matice, a ukazuje, jak miize ucitel vyjit témto
potiebam vstric. Treba tim, Ze poskytne zakiim
potrebny cas k uceni. Metoda nazvana vyucovd-
ni orientované na budovdni schémat zcela kon-
truje pojeti matematiky jako drilu a ukazuje
dalezity aspekt pfistupu orientovaného na zdka,
totiz vnitfni motivaci zakd, jejich touhu po-
znavat. Individualitu zéka dale doplnuje téma
genderu ve $kole, které otevira Lucie Jarkovska.
Ttidu z hlediska genderu nemtzeme chépat jen
jako skupinu chlapct a divek. Chlapci i divky
se totiz mohou chovat genderové nonkonform-
né. Pro ucitele se tak stava vyzvou pokouset se
o genderové citlivy pristup k zakiim. Dotyka se
totiz zde samotné identity zaka. Vychazet vstfic
individualnim potfebam zakiim mohou i mo-
derni technologie. Prehled soucasnych zahra-
ni¢nich vyzkumu zaméfenych na vyuziti tabletd
ve vyuce prindsi Josef Moravec. Tablety prispi-
vaji nejen k individualizovanému vyucovani,
ale mohou také pomoci zdkim se specialnimi
vzdélavacimi potfebami, napiiklad s autismem,
jak ukazuje jeden z popsanych vyzkumu. Ivana
Kolérova prezentuje vyzkum o mluveném pro-
jevu zaka 1. stupné ZS, do néhoz se v nékterych
regionech promita silny vliv narec¢i. Toto zjiste-
ni pfipomind, ze pro ucitele je dilezité poznat
nejen zaky, ale i region, ve kterém puisobi. I tato
rozmanitost prispivd k obohaceni vyuky. Ucitel
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ji mlze vyuzit k tomu, aby zdtraznil vyznam
nareci pro kulturni dédictvi regionu a zaroven
poukdzal na vyznam spisovného jazyka. Vy-
zkumné ptispévky uzavira historicky vyzkum
Michala Simané o ¢eském mensinovém Skolstvi
za prvni republiky. Specifi¢nost zéki a $koly je
tak dokreslena nejen v prostoru, ale i v case.

Ptistup orientovany na zaka ma svou tradici
v anglicky mluvicich zemich. V reportazi jsme
proto navstivili Londyn, konkrétné ceskou sko-
lu v Londyné. Skrze sobotni vyuku zde Zaci udr-
zuji kontakt s cestinou a pronikaji do ceskych
realii. Autonomie zéka je dal$im ze stavebnich
kament pristupu orientovaného na zéka. Marie
Stodolova ilustruje, jak lze rozvijet autonomii
zaka ve vyuce angli¢tiny. K tomu, aby Zaci mohli
byt samostatni, nezavisli a tvofivi nejen ve Sko-
le, ale i v zivoté, ptispiva kritické mysleni. Me-
todu kritického mysleni ve vztahu k ¢tenarské
gramotnosti nabizi jako namét do vyuky Jana
Marie Tuskova. K aktivité zakd prispiva také
propojeni uciva s praktickym zivotem. K to-
muto tématu sméfuje ¢lanek Nadézdy Kopecké
o priblizeni laboratornich praci z chemie kaz-
dodennimu Zivotu. Skola orientovani na zaka
je oteviend, pfijima rtiznorodost, je inkluzivni.
Nad malotfidkou jako prostorem pro inkluzi
se zamys$li Zdena Tomagova. Posledni namét
do vyuky je z pera Terezie Dubinové a piispiva
k diskusi na téma jak ucit o holokaustu.

V pristupu orientovaném na zaka se nezapo-
mina ani na ucitele. U¢itel mtize mit se zaky lépe
nastavené vztahy, miize pracovat méné rutinné
a zaroven dosahovat lepsich vysledkd, coz spolu
s dal$imi faktory prispiva k vétsi radosti z jeho
konani, a tim i k prevenci tnavy ¢i syndromu
vyhoteni. Uciteli se skrze tento pristup zkratka
Casto ,,lépe udi® Prejeme vam, aby se vam lépe
ucilo i diky ¢asopisu Komensky.

Za redakci
Katetina Lojdovd
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Katerina Lojdovad

Radost zaku

03]139 KOMENSKY 5

z objevovani matematiky

S profesorem Milanem Hejnym
o radosti zZaki z objevovani
matematiky

Profesor Milan Hejny je prednim ceskym a slo-
venskym odbornikem v didaktice matematiky.
Rozvinul G¢inny zptisob vyuky matematiky
metodou nazvanou vyucovdni orientované na
budovini schémat (VOBS). Pro tuto metodu se
svym pracovnim tymem vytvoril sadu ucebnic
matematiky pro 1. stupen, které jsou, podle sdé-
leni Ceské $kolni inspekce z roku 2014, rozsite-
ny asi na 800 $koléch. Ceskou fadu uéebnic pro
prvni stupeni zékladnich $kol schvalilo MSMT
v roce 2007. Na ucebnicich pro 2. stupen se
pravé pracuje, mély by byt k dispozici od jara
2015. S profesorem Milanem Hejnym jsme ho-
vofili o jeho Zivotni cesté s matematikou a také
o tom, jakymi zpiisoby miize svét matematiky
zprostiedkovat ucitel zakam.

Pane profesore, kudy viibec vedla vase cesta
k matematice?

Dominantnim prvkem byl mjj tata, ktery byl
v jisté opozici k tradi¢nimu vyucovani, kterého
se mi dostavalo ve $kole. On mé vedl spise k in-
telektudlnimu spekulovani a rozvijeni mysleni,
nikoliv k tomu numerickému pocitani. Pak to
byl mtj gymnazidlni ucitel, ten mé naucil pres-
néjsimu matematickému mysleni a matematic-
ké kultufe a na vysoké skole to byl vynikajici
kantor, matematik a clovék, docent Karel Ha-
vlicek. Vsichni tfi, otec samoziejmé nejvice, mi
otevieli matematiku jako zpusob nahlizeni na
sveét.

Co bylo impulsem k vytvorfeni tzv. Hejného
metody, jestli ji takto miZeme nazvat?

Ano, ale nesmime fict Milana Hejného, mu-
sime fict Vita Hejného, tedy mého tatinka. Kdy-
bych byl troufaly, ptidal bych za toho Vita jmé-
no Milan. Hejného metoda ma pocatky ve 30.
letech, kdy mij tata ucil na obchodni akademii.
Tam jsou spiSe kupecké pocty nez matematika,
ale i ty se mohou ucit inteligentné, a on badal
nad tim, jak to udélat. A kdyz jsem pak chodil
do skoly ja, jeho syn, tak zacal mit zdjem, jak
to udélat s tim malym ditétem. Vénoval tomu
hodné prace a svoje zkuSenosti a myslenky si
zapisoval. Ty nejdtlezitéjsi jsou v knize Archiv
Vita Hejného 1. Muj vstup do didaktiky mate-
matiky zpusobil mtij syn. Bylo to v roce 1974,
kdy jsem byl velice nespokojen se zptsobem,
kterym jej ucili ve $kole matematice. Rozhodl
jsem se, ze od 5. ro¢niku plijdu ucit matematiku
do jeho tridy. Tato prace mé do té miry vtahla,
ze uz jsem od toho neutekl. Tvrdou matematiku
jsem povésil na hrebik a zistal jsem u didak-
tiky. Vzdycky jsem mél $tésti na spolupracov-
niky, méli jsme tym mladych lidi, ucitelit nebo
posluchaci z fakulty. Na fakulté jsem stale ucil
topologii a diferencidlni geometrii. Nebylo mi
doprano ucit didaktice, protoze to byl tenkrat
ideologicky front, a ten byl vymezen pro kované
straniky, a ne pro mé.

I na predndskach a cvicenich na vysoké sko-
le jsem pouzival otcovy metody, a tim padem
znacnd ¢ast mych posluchacti vstiebala tu me-
todu vyuky, kterd je zaloZena na silné autonomii
zéka. Na zdkladni $kole spolu se mnou v pa-
ralelnich tfidach ucili dva kolegové. Prace nas
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bavila a casto jsme do noci sedéli v kabinetu,
analyzovali prace zakt, uvazovali o pri¢inach,
pro¢ jeden zdk uvazuje tak a jiny jinak. Tyto
zku$enosti jsme sepsali v knize Tedria vyuco-
vania matematiky. Dilo jiz bylo vysazeno, kdyz
piisel z UV KSS zékaz vydani. J4 jako hlavni au-
tor jsem nebyl ¢lenem KSS a v kolektivu autorti
bylo malo stranikd. Nastésti
redaktorka SPN prisla na ge-
nialni myslenku. V té¢ dobé
vychazela v SPN publikace
pod skoro stejnym nazvem
trojice vysoce stranicky hod-
nocenych autorti. Tato re-
daktorka s autory domluvila,
ze obé knihy vydaji jako L. a II. dil jediné ucebni-
ce. Tak jsme k ptivodnimu ndzvu knihy dostali
poradové ¢islo 2, ale kniha vysla.

Jak Ize tuto metodu predstavit ucitelam?

Metoda stoji na dvou principech. Prvni fika,
ze podstatou matematického pozndni ditéte je
porozuméni pojmim, vztahim a procestim.
Druhy princip fikd, co ma ucitel délat, aby dité
dosahlo porozuméni matematice.

Tradi¢ni predstava o cilech vyucovani ma-
tematice na prvnim stupni je hbité sc¢itani, od-
¢itani, nasobeni a déleni. To je predstava velice
$patnd. Podstatou matematického poznani neni
hbité pocitani, ale hluboké porozuméni, tj. dy-
namicky se rozvijejici sit vzajemné propojenych
zkuSenosti a znalosti. Bliz§i pouceni, které na-
jdeme v psychologii, osvétlim pomoci ilustrace.
Kazdy z nas je schopen fict, kolik ma ve svém
byté oken, dveti, kobercti atd. Nikdy jsme se tato
¢isla neudili, ale umime je najit, protoze mame
v hlavé schéma naseho bytu. Stejné mame v hla-
vé schéma sborovny, skoly, pratel, knihovny atd.
Nase znalosti jsou ulozeny ve schématech. A né-
kterd z téch schémat jsou i matematicka. Ta jsou
nositelem hlubokého poznani. Nasim cilem je
budovat ve védomi zak(i matematicka schémata.
Jak? Musime vytvorit néco jako je ten byt. Néja-
ka prostfedi napojena na zivotni zkusenosti di-
téte. Treba na skakani panaka nebo na cestovani
autobusem. Zéka do toho prostiedi vtdhneme
tim, ze mu davame rtiznorodé ulohy tykajici se
prostredi. Zak ulohy tesi, debatuje s kamarady
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a buduje ve své hlavé schéma daného prostiedi.
Ta komunikace je stragné dilezita. To je cesta,
kterou ttida odhali celou matematiku. Zéky to
bavi, maji potfebu tuto ¢innost opakovat. Jest-
lize po hodiné prijde néjaké dité za ucitelkou:
»Dejte mi jesté tu tlohu o téch konich,“ tak to
je presné to, co chceme. Radost, ktera zachvati

,Komunikace mezi Zaky je strasné
dulezZita. To je cesta, kterou trida odhali
celou matematiku.”

détskou dusi v okamziku uzfeni nové pravdy, je
podle B. Russella toxicka. Dité chce tu radost za-
zit opakované. Ma pottebu poznavat.

A jaka je zde role ucitele?

Ucitel, ktery chce u zakd navodit popsany
zplsob poznavani, musi vyrazné zménit tradic-
ni edukacni styl. Pfedevs$im, a to je pro ucitele
to nejtézsl, nesmi détem nic vykladat. Rikdme,
ze je akusticky ve tfidé skoro nepfitomen. On
dava otazky, iidi diskusi, povzbuzuje, chvali, ale
nemluvi o matematickych podstatach.

To je pomérné radikalni proména role ucitele.

To je obrovska proména. Ucitel je nasméro-
van vice na déti nez na samotnou matematiku.
A kdyz ji navic dobfe ovladd, umi pak davat
zakam primérené ulohy ,na télo® I slabsimu
zakovi umi formulovat ulohu, kterou on vyfesi,
a bude z toho mit radost. I Spickovému zékovi
bude schopen dat pro néj pfiméfené narocnou
ulohu. Pravé diferencovat tuto riznorodou na-
ro¢nost umi ucitel, ktery matematiku dobfe umi.
Byt nase zkus$enosti pravi, Ze ucitelé matematic-
ky zdatni maji silnéjsi nutkani zaky poucovat.
Ti, ktefi to tak dobfe neumi, prosté nevyklddaji.
Samozfejmé optimélni je, kdyz tu matematiku
umi a umi mlcet.

Tim se méni celé pojeti matematiky spojené
s drilem a u¢enim se vzoreckum. Jak se viibec
pracuje s vzorecky v této metodé? Dostanu se
tam odnékud?
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Vzorecky vytvofi déti samy. Nejprve jako
intuitivni porozuméni vztahtim, které jsou ve
zkoumané situaci pritomné. Poté nasleduje
slovni artikulace vztahi, pak upfesnéna artiku-
lace vztaht, pak ¢aste¢né formalizovand artiku-
lace a posléze formalizovany zapis vztahi. Tak
tieba obsah trojuhelniku. Zak odhali, Ze ,,mu-
sim udélat obdélnik tady z toho a z toho (to dité
ukazuje) a pak vezmu pilku z toho obdélniku
a to je obsah toho trojuhelniku.“ Lepsi formu-
lace je: ,Vezmu délku strany, vezmu délku vysky,
ty dvé ¢isla vynasobim a vydélim dvéma.” Jesté
lepsi formulace je: ,,Délka strany krat délka pii-
slusné vysky lomeno dvéma.*

A teprve pak ptijde vzorecek. S = (z-v)/2. Mezi
intuitivnim porozuménim a formulaci presného
vzorce muze nékdy uplynout rok i vice. Pritom
jsou ve tridé zaci, ktefi uz po dvou tydnech do-
jdou do posledniho stadia. Zék potiebuje stej-
nou myslenkovou figuru mnohokrat zazit, aby
se tato stala vlastnictvim jeho mozku. My dospé-
li to necitime a domnivdme se, ze opakovanim
dité ztraci Cas, a Ze je to nutné urychlit. Ale tim
de facto délame to, co myj tata pripodobnoval
k zahradnikovi, ktery kazdé rano kytky popota-
huje z kofinkd, aby mu rychleji rostly. Rostlinka
tim neroste, ale chfadne; roste hnojenim.

Pane profesore, to je predstavitelné u jed-
nodussich uloh, je ale mozné takto objevit
i slozitou matematiku?

V letech 1968 a 1969 jsem byl jako stazista na
$pickovych univerzitach v oblasti topologie (tou
jsem se tenkrat zabyval) v Liverpoolu a v Mosk-
vé. V obou pripadech seminafe vypadaly stejné.
Profesor sedél v prvni lavici a mi¢el. Ulohy, kte-
ré zadal minule, fesili na tabuli studenti. VSech-
no se to odehravalo v dialogu zakt se dvéma
asistenty, ktefi sumarizovali v3e, co se objevilo,
a fekli, co ztistalo oteviené. Nakonec k tabuli
ptisel profesor a formuloval dal$i dvé tfi alohy
do pristé. Matematika se na téch nejprestiznéj-
$ich univerzitach neuci, ale objevuje. A kdyz se
podivate na Wikipedii na vystoupeni profesora
Erica Mazura z Harvardu, tak intenzivné slygite,
ze na vysoké skole se nesmi prednaset. Student,
ktery neni schopen se na feseni tloh aspon ,,pfi-
podilet®, na univerzitu nepatfi. Rozhodujici je
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tvoriva ¢innost. To neplati pouze pro $pickové
univerzity, ale i pro nasi pedagogickou fakultu
a inspiryje to i vyuku na zdkladni $kole. Na fa-
kulté zkousime kvalitu mysleni, nikoli nau¢ené
znalosti. Poslucha¢ u zkousky muze pouzivat
vSe, co si prinese. Ale nékterym posluchactim je
to proti srsti. Ti jsou pri tradicnim vyucovani
hvézdy, oni se to umi ,,nasrotit. A v tom nasem
pojeti nevi, co se maji na zkousku naucit. Nevi,
jak se maji ucit myslet.

A je to jeSté matematika? Nebo je to §irsi roz-
voj kognitivnich dovednosti zaka? Je to jesté
porad ten obor?

Urcité. Ale netykd se to pouze matematiky.
Ml jsem moznost vidét anglické maturity ze
svétové literatury. Ctythodinova pisemka se pise
v knihovné, takze zaci maji véechno k dispozici.
Téma: porovnejte fenomén Zzarlivosti u Henrika
Ibsena a Lva Tolstého. Kdo nema nacteno, tak
s tim nic neudéld. Faktografické znalosti nestaci.
A stejné je to u matematiky.

Tim se dostavame k testovani. Tak se musim
zeptat, jestli zZaci, ktefi projdou touto meto-
dou, jsou v klasickych testech stejné uspésni
jako ti, ktefi ji neprojdou.

Od Jitky Michnové (ucitelka ZS Neratovice)
vime, ze ani jeden z jejich zakd, které vypusti-
la v patém rocniku, nesel na druhém stupni se
znamkou z matematiky dold, byt pak sli do tfid
s tradi¢ni vyukou matematiky. V téch netradic-
nich tlohach jsou tyto déti vétsinou tuspeésnéjsi.

Jaky je vlastné vztah mezi znalosti a doved-
nosti v této vyuce matematiky?

To zalezi, jak to nastavite. Jestli se ptate na
to, jak se na to ja divam, tak urcité to zavisi na
tom, jakeé je urceni ¢lovéka. Zacilené vyucovani
je velmi dtilezité, tedy jestli clovék bude vykona-
vat rutinni nebo tvarci praci. V soucasné dobé
mame nedostatek téch tvtrcich lidi, schopnych
improvizace, schopnych hledat nova reSeni.

A ta metoda muze prispét k tomu, abychom
jich méli vice?

Ano, ja si myslim, Ze ta metoda k tomu silné
prispiva.
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Pokud by se ucitelé zamysleli nad tim, Zze by
zacali vyucovat Hejného metodou, jakou
otazku by si mohli polozit, aby zjistili, zda jim
vase metoda bude vyhovovat?

Dnes uz mame po republice hodné skol,
kde se nasi metodou dobre uci. Napriklad zde,
v Brné, je to predevdim Cyrilometodéjska za-
kladni $kola. Zajemctim o nasi metodu vyuky
doporucuji navstivit takovou tfidu, zhlédnout
vyuku, podebatovat s ucitelkou i se zaky, v§im-
nout si, kolik slov fekne ucitel a kolik mluvi
déti. A jak ucitel pracuje s chybou, Ze na ni neni
alergicky. Necha zaky, at oni sami chybu objevi
a odstrani. Chyba je pfirozena cesta k hlubsimu
porozuméni. Kdyz takovy navitévnik zjisti, Ze
se déti na matematiku tési, urcité to povzbudi
i jeho odvahu vydat se timto smérem.

To musi byt docela tézké pro ucitele, protoze
ti jsou zvykli chyby opravovat. Jak se da naucit
neopravovani chyb a jejich prijimani?

To je trénink. Ucitel se nahrava na video, pak
si to prehrava, je instruovan, jak ma vlastni pra-
ci analyzovat. Vidi svoje chyby, a to mu umozni
je postupné odstranovat. Nejde to hopem, ale
kdyz to tak déld, jako tfeba jedna pani ucitelka,
tfi roky, ovoce se dostavi. Ma zaky chytré, na-
padité, milujici matematiku. Ona stoji u okna
a déti k ni béhaji. Ona pokyvé hlavou, Ze mozna
ano a mozna ne, a déti bézi a debatuji mezi se-
bou. Ale vyzadalo si to tfi roky. Kdyz jsme ana-
lyzovali jeji prvni video, tak si pobrecela. Dnes
se tomu sméje. M¢l jsem vice takovych pripadu.
Jedna pani ucitelka po analyze svého videa fek-
la: ,Jdu prodavat do zeleniny, ja se nehodim na
kantofinu.“ Nakonec setrvala a dnes je skvéla.
Kantofina je tvrdé femeslo, ale kdyz se to po-
vede, pfinasi ¢lovéku ohromnou radost a pocit
smysluplného Zivota.

Na to navazu otazkou, zda je potieba, aby
ucitel, ktery uci touto metodou, mél urcitou
sebezkusenost, to znamena, aby si zkusil roli
zaka, ktery je vyucovan touto metodou, ze-
jména klast otazky a nedostavat odpovédi.
Pravdépodobné totiz sam prosel vzdélavacim
systémem, ktery byl nastaven tplné jinak. Je
potfeba aby mél zkusenost z role Zaka?
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Velice dobra otazka. My se na fakulté tako-
vym zplisobem snazime ucitele ucit, aby tu
zkusenost méli. A protoze nase ucebnice nejsou
uplné trivialni, tak mnohdy ucitel fesici ulohy
je na tom hiif nez zak, a mnozi ucitelé si muse-
li ptiznat, Ze jim feSeni nékterych tloh museli
ukazat zaci. Maji na sebe vztek, ale na druhou
stranu, kdyz jsou dobii kantofi, tak maji radost
z toho, Ze to ti zaci umi.

Kam se tedy ucitelé mohou obratit?

Na strankach www.h-mat.cz najdou, kde je
v jejich okoli vzorovy ucitel, kam se mohou jit
podivat. A také mivame letni $koly, do kterych
se ucitelé mohou prihlasit.

Dékuji za konkrétni informaci. Jesté bych se
zeptala na limity této metody v bézné skole.
Jeden z malért je autorita feditele. Tam se se-
tkavame s dvéma krajnostmi. V té prvni ucitel
podle té metody ucit chce, ale feditel to nechce
dovolit. Jesté horsi je pripad, kdy se reditel v té
metodé zhlédne a nafidi to, zZe tak ucitelé musi
ucit. Ucitel pouzije nase ucebnice, ale uci tra-
di¢né. Vezme tfeba ,pavuciny® a ukdze zakam,
jak to maji fesit. Takze to, co mélo byt podné-
tem, se stava kladivem. Pokazdé vznasim prosbu
k feditelim, aby nenutili své ucitele ucit touto
metodou. Chté&ji-li ji zavést na své Skole, za to
jim velice dékuji. At pohovofi s uciteli a zdjemce
at poslou na nékterou nasi letni $kolu a nechaji
ucitele, at se rozhodne sdm. Ucitel miize byt pro-
ti, protoze se dozvédél vselijaké historky nebo si
sam netroufd do toho jit. MiZou tam byt rtizné
davody, ale to se nedd ménit silou. Kazda zmé-
na silou je kontraproduktivni. To, Ze se ta meto-
da prosadi, o tom jsem piesvédcen, ale byla by
tragédie, kdyby doslo k tomu, ze by se ucila na
vsech gkolach. To si v zadném pripadé nepreji.
To je ta demokracie, rtiznorodost. I u nas mame
studenty, ktefi pro tu metodu horuji, a studenty,
kteti davaji pfednost vykladim a ,vzoreckovani®.

Této metodé také byva vycitano, Ze neni pri-
stupna zakam, ktefi maji néjaké omezeni, at
uz intelektové nebo jiné.

Toto je mystérium, toto neni pravda. V caso-
pise Specidlni pedagogika jedna autorka pise, ze
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,Ja jsem skalopevné presvedcen,
Ze je to pro uplné vsechny déti,
ale ne pro vsechny ucitele.”

diky metodé krokovani byly velmi intelektualné
retardované déti schopny secist ¢isla pres desitku,
poprvé za jeji pusobeni. Ja jsem skalopevné pre-
svédcen, ze je to pro uplné véechny déti, ale ne
pro vsechny ucitele. Pro déti je to tehdy, kdyz tu
latku nastavime presné a pfiméfené na né. To je
ale univerzalni pravda, to se netyka jen této me-
tody. Ovéem tato metoda je na to zvlasté citliva.

Proc¢ nékteri ucitelé tuto metodu nepfijimaji?
Je tam tieba vnitfni presvédceni, Ze tak jak
to ucili mne, tak je to nejlepsi. Nebudeme délat
zadné pokusné kraliky, ta tradice je osvédcena,
ja jsem se to tak taky ucil/a a jsem tak nastave-
ny/a. Jiny z divodd je, Ze by ucitel musel hodné
studovat a to studovani tfeba odkldadd. Na kole
se mohou vytvorit dva klany - pro a proti, a ony
bojuji proti sobé, misto aby se vytvorila syner-
gie. V jedné skole mame v prvni tfidé tii pani
ucitelky, které to uci tradi¢né a tfi pani ucitelky,
které to u¢i nové. A kazdy tyden se z kazdé tridy
jedna hodina nataci. Pak se na to podivame. Ty
ucitelky k sobé nejsou nepratelské, alespon za-
tim ne. A my to budeme analyzovat, rozhodné
ne s tendenci, aby to pro nas vyslo dobte. Jde
ndm o to, co se vlastné ty déti nauci, jak je to
bavi atd. Nezavisli lidé budou délat rozhovory
s détmi. Viibec neni vylouceno, ze se ukaze, ze
nékteré déti z dcka by radéji chodily do bécka
a naopak. Je to urcity kognitivni nebo socialni
typ toho ditéte. Pak je na nas, abychom zacali
vymyslet diagnostické testy, které pomohou ro-
dicim ditéte zaradit své dité do takového typu
vyucovani, ktery by ditéti i rodi¢tim vyhovoval.

Jaké mate viubec zkusenosti s rodici?

Mame rodice absolutné nad$ené a na druhé
strané — ne rodice, ale dédecka - ktery napsal
kazdému poslanci snémovny, ze tady se organi-
zuje vrazda nasich déti. Ja jsem mu pak odepi-
soval, protoze o takové dopisy se poslanci ne-
zajimaji.

Je tam specifickd kategorie rodi¢u, kterym
vadi, Ze nemohou svym détem pomahat. A oni
se myli. Oni mohou svym détem pomdhat, ale
ne tak, jak si mysli. Chtéji ditku pomoci tak,
ze mu to vysvétli, a neuvédomuyji si, Ze tim jej
oberou o radost z poznavani. Mohou ditéti po-
moci tak, Ze si od néj nechaji vysvétlovat, jak
to vlastné je. V jedné $kole, kde se uci touto
metodou, zorganizovali iZasnou véc: déti uci
rodic¢e. Rodice sedli do lavic a déti jim dava-
ly ulohy z matematiky. A jeden tatinek krasné
psal, jak ho syn peskoval a Ze ho doma musel
preucovat pavuciny. To je ten optimalni zpisob,
jak rodi¢e mohou détem pomoct. Tim, Ze si to
nechaji vysvétlit, to je ohromna sluzba. Kdyz
sly$im dobry vtip, mam potfebu ho nékomu
fict. Kdyz ¢tu krasnou knizku, budu o ni néko-
mu vykladat. Pro¢ to déldm? Kdyz to nékomu
vykladam, znovu pfibéh prozivim. Nové pro-
zivani vede k hlub$imu porozuméni arovné, do
které jsem se dostal. Tedy rodi¢ nebo prarodic¢
muze nejlépe ditéti pomoci tim, Ze se pta: ,,Jak
je to? Pro¢ je to? Kdyby to bylo takhle, jak by to
bylo?“ My budeme mit na webu H-mat stranku
rodici. Pro rodice, jejichz ditka navstévuji §ko-
lu, i pro rodice, ktefi doma sami uc¢i déti. Budou
tam i ulohy pro rodice. At se rodice zamysli nad
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svym pronikdnim do ulohy, protoze to jim po-
muze porozumét tomu, jak jeho dité postupuje
prii feSeni.

Existuji vyzkumy, které by dokreslovaly, jak
tato metoda funguje v praxi?

Ted probihaji vyzkumy, bude se monitorovat
vztah déti k matematice, jejich znalosti, schop-
nosti i dovednosti. Moje predpovéd je, ze tam,
kde se to u¢i metodou VOBS, tam ty vysledky
budou ve vsech ukazatelich lepsi. Tam, kde se
to uci sice podle nasich ucebnic, ale ne metodou
VOBS, tam jsem sam zvédayv, jak ty vysledky do-
padnou.

Kdy budou vysledky publikovany?

Rekl bych do dvou let. KdyZ se néco nové-
ho objevuje, délat statistiku je osidna zélezi-
tost. I kdyby ty vysledky vysly proti ndm, mym
hlubokym presvédéenim to vibec neochvéje.
Protoze ja jsem ucil nejdfive 26, potom 38 déti
a vim, kde jsou dnes. A jsem presvédcen, ze
to, jak jsem je ucil, bylo k jejich dobru, a nejen
proto, ze mi to fikaji, ale i proto, ¢eho v Zivo-
té dosahly. Bez ohledu na obecné soudy, které
vici tomu akademicka sféra vznese. Samoziej-
mé mam tam more nedostatki. To se musi
vylepSovat. A nékdo s tim musi zacit a ukazat,
ze je to schiidna cesta. A na to staci ta ,,prvni
transplantace®, kterou jsem tehdy v Bratislavé
udélal. A ted ji tu v Cechach vyuzivé asi 30 uci-
telt. I intenzita vztahu ucitelt k této metodg, je-
jich citova angazovanost, jak o ni bojuji a nedaji
siji vzit, i to ukazuje na Zivotaschopnost metody.
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Pane profesore, dékuji vam za vSechny pod-
néty k zamysleni a pfeji vam i v§em ucitelim
pracujicim touto metodou, abyste ji dale roz-
vijeli a obohacovali jejim prostiednictvim
na$e vzdélavani.

Prof. RNDr. Milan Hejny, CSc.
(*23. 5. 1936 v Martiné, Slovensko)

Po absolvovini Matematicko-fyzikdlni fakulty
Univerzity Karlovy v Praze (1959) piiso-

bil na CVUT v Praze, VSD v Ziliné, MFF

v Bratislavé a od roku 1991 na Pedagogické
fakulté Univerzity Karlovy v Praze. Byl hos-
tujicim profesorem na Concordia University
v Montrealu v Kanadé a Central Michigan
University v Mount Pleasant v USA. Pred-
ndsel na 13 zahranicnich univerzitdch a na
vice nez 30 mezindrodnich konferencich. Od
roku 2005 se svym tymem zacal pracovat

na ucebnicich matematiky pro 1. stupen

Z8, které postupné vysly v letech 2007-2011
spolu s metodickymi ptiruckami pro ucitele
a doprovodnymi materidly. Je autorem nebo
spoluautorem 16 matematickych publikaci,
vice nez 270 publikaci z didaktiky matemati-
ky, véetné 14 knih.
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Lucie Jarkovska

ZVYZKUMU

Mama je doma,

doma u mimina aneb Gender ve skole

Jedeme do lesa

Tdta md kolo. Nasedd.

Jd mdam taky kolo, ale malé.

Mdma mad kolo, ale je doma. Doma u mimina.
»Tdto, kam se jede?

»~Kam asi, Toniku? Do lesa.“

»Tdto jedu! To je let! Jedu jako pdn.

Pravé jste si precetli basnicku o tom, jak tita
se synem jedou na vylet. Basnicka se nachdzi
v jednom ze slabikara urc¢enych pro prvni tfidu
a ma slouzit, stejné jako jiné texty ve slabikari,
v prvni fadé k procvicovani cteni.

Pozornéj$im ctendfkdm a ¢tenafim jisté ne-
uniklo, Ze basnicka neni zdaleka jen o vyletu do
lesa. Déti se mizou z basnicky dozvédét mno-
hem vic. Napfiklad to, Ze jezdit na kole je pri-
ma. Ze je spravné, kdyz déti s rodici vyrazeji do
ptirody. A také to, Ze kdyz jedete rychle, jedete
s vétrem o zavod, doslova letite, tak jedete jako
PAN. Kromé lekce ¢teni je takovato bésnicka
taky lekci genderovou, skrze kterou se déti uci
oc¢ekavanim spojenym s tim, zda jsou chlapcem
nebo divkou, budoucim muzem nebo Zenou.
Udi se, ze zatimco kluk s tatou leti s vétrem o za-
vod a citi se jako ,,pan“ (slovo pan zde odkazu-
je spiSe k vyznamu ,vladce“ nez jako ,muz®),
mameé je kolo na nic, protoze je u mimina.

Je samoziejmé, Ze precteni takovéto jed-
né basnicky neznamend, Ze déti internalizuji
predstavu o muzich, ktefi ,,jsou na koni“ a maji
vSechny predpoklady stat se pany (pany situace,
pany tvorstva) a o zenach, kterym nezbyva nic
jiného nez sedét doma a ¢ekat na své pany. Nic-
méné kdyz se podivame na vyukové materidly,

se kterymi déti ve Skole pracuji, vidime, Ze se
podobny vzorec velice ¢asto opakuje. Napii-
klad jednou ucebnici matematiky provadi déti
trojice vrstevniki — dva chlapci a divka. Divka
obvykle ni¢emu nerozumi a je na chlapcich, aby
ji v8e vysvétlili. Takovato konstelace je dal$im
dilkem genderové skladacky. Pribéhy vytrvale
opakuji podobnd genderova klisé, jaka jsme vi-
déli v avodni basnicce.

V détské literature stejné jako v ucebnicich
pocty zobrazovanych muzii obvykle vyrazné
prevysuji pocty zobrazovanych zen. Ucebnice
z oblasti déjepisu, literatury, fyziky ¢i chemie
Casto vynechavaji Zeny uplné, doc¢itame se vnich
v prvni fadé o krélich a vyznamnych vojevid-
cich, spisovatelich, vynalezcich, hudebnich skla-
datelich, ale jejich Zenské protéjsky a kontext
jejich obtizného prosazovani navzdory gende-
rovym pravidliim zlstavaji détem utajeny.

Smyslem vzdélavani je ziskavani védomos-
ti a dovednosti. AvSak nejen to, vzdélavani by
mélo vést i k osobnimu a obc¢anskému rozvoji.
Zaktm a zdkynim se &asto snazime vstipit de-
mokratické principy, ekologickou citlivost ¢i
odbourat rasové a jiné predsudky. Zapominad se
vSak na kategorii genderu. Demokratické skol-
stvi by mélo divkam i chlapciim zajistit rovné
$ance i rovny pfistup. A genderova rovnost ve
gkolstvi neznamena zdaleka jen to, Ze divky
a chlapci chodi do stejnych skol. Soucasti gen-
derové rovnosti musi byt i diisledné promysleni
toho, jaky obraz svéta détem skrze vzdélavani
nabizime, jaké moznosti jim otevirdme a jaké
nechavame zaviené. Pokud podobné genderové
usporadani jako v ivodni basnic¢ce najdou déti
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ve vétsiné pribéht, se kterymi se béhem vyuco-
vani setkaji, stava se Skola spoluzodpovédna za
spole¢nost, v niz jsou zivotni ¢i pracovni pod-
minky a $ance Zen a mizu nerovné.

Vzdélani by mélo chlapctim i divkdm umoz-
nit emancipaci od pozic, do kterych se narodili
a do kterych je sméfuje spolecnost. V pripadé,
Ze jsou tyto pozice pro né nevyhodné a stresuji-
ci, blokuji je. Gender je jednou z kategorii, které
v pripadé, Ze zustavaji nereflektovany, mizou
dobré zaméry vzdélavateld a vzdélavatelek ma-
rit. Pokud neni gender rozpozndan a promyslen,
dochazi ve vzdélavacim procesu k nevédomé
reprodukci genderovych nerovnosti. Obrazy
a vzorce chovani, které détem zprostredkovava-
me skrze ucebnice a probiranou latku, jsou vak
jen jednou z rovin, na kterych se gender ve skole
reprodukuje. Dalsim dtlezitym aspektem je ko-
munikace mezi vyucujicimi a détmi. Vyucujici
si casto mysli, ze zadné rozdily mezi divkami
a chlapci nedélaji, védomeé by preci nikoho ne-
diskriminovali. Mnoho nerovnosti se vSak déje
neuvédoméle. Prosté jen opakujeme to, co sami
zname ze svého détstvi, reprodukujeme zazita
klisé. Pouzivame véty typu: Na holku ti to v ma-
tice docela mysli. / Pepo, nebud baba, pochlap se
a hdzej tim micem potddné. Myslime to dobre,
chceme déti pochvalit ¢i povzbudit a unikne
nam, Ze to délame skrze genderové stereoty-
py. Sice doty¢nou zdkyni chvélime, ale jednim
dechem ji také fikame, Ze od holek zadné ma-
tematické vykony neocekavame. Kdyz kluky
motivujeme strachem z toho, Ze budou ,,baby*
nebo ,jako holky, u¢ime je tim netcté k div-
kéam ik Zenam.
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Pfi seminarich, které jsem vedla na stfednich
$kolach, v8ak referovaly divky i o vyrocich ucite-
16, které byly vyloZené zamérné sexistické, napt.:
Z pisemky na nerovnice mds, Verunko, trojku,
ale to nevadi, aby sis spocitala vricené penize za
ndkup, na to ti tvoje matika bude stacit a vic po-
trebovat nebudes. / Kluci to pochopi a holky se
to nauci zpameéti. / Je trochu skoda, Ze v nasem
filozofickém semindti jsou samé holky, protozZe
filozofie byla a je védou vlastni muzskému moz-
ku. Toto jsou vyroky, které do skoly 21. stoleti
rozhodné nepatfi.

Zda se, ze genderové citliva vychova souvisi
predevsim s podporou divek, ale neni tomu tak.
Absence genderové reflexe vyuky je nevyhod-
na jak pro rozvoj divek, tak pro rozvoj chlap-
ct. Divkdm se nedostdva patficného uznani,
protoze jsou bud neviditelné, nebo jsou jejich
uspéchy zpochybnovany (Md sice jednicku, ale
ona jen tak memoruje. Ted je to sice jednickdr-
ka, ale na stedni ji kluci rychle doZenou a prede-
Zenou.). Ale genderové citlivy pristup pomaha
i chlapctim. Ti maji casto pocit, ze vzdélavaci
proces je jakysi boj, ve kterém se museji snazit
o to, aby si ve tfidé vydobyli dobré postaveni
predevsim v ocich dalsich klukt. Mit dobré
znamky a vychdzet s vyucujicimi se zda jaksi
zmék¢éilé. Vychovné problémy a kazenské po-
stihy, které se Castéji tykaji klukii nez holek, by-
vaji soucasti urcité genderové image — na mé si
weitelky neptijdou, ukdzu jim, kdo je tady PAN.
Vytrznictvi prindsi klukiim sankce (poznamky,
dutky), ale zaroven urcity lesk odvaznych hrdi-
nu. Tento lesk je zajimavy zvlasté pro chlapce,
ktefi jsou jinak ve vyuce spiSe podprimérni,
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,Vyucujici si casto mysli, ze zadné rozdily
mezi divkami a chlapci nedélaji, védomé
by prece nikoho nediskriminovali. Mnoho
nerovnosti se vsak déje neuvédoméle.
Prosté jen opakujeme to, co sami zndme ze
svého détstvi, reprodukujeme zazita klise.”

a ti také pozdéji celi negativnim dusledkim to-
hoto uspofadani. Vyslouzené dutky a zhorsené
znamky z chovani ve spojeni s podprimérnymi
znamkami mohou negativné ovlivnit jejich bu-
douci studijni moznosti. Tito chlapci neztidka
pochazeji z rodin se slab$im socidlnim zazemim
a genderova reprodukce pak jde ruku v ruce
s reprodukci tfidni. Problémovi Zzaci dosahuji
nizkého vzdélani a casto pred¢asné ze vzdélava-
ciho systému vypadnou a rebelujici maskulinita
je tim, co k tomuto nezdaru ve vzdélavani pfi-
spiva.

V roce 2006 jsem realizovala vyzkum zamé-
feny na reprodukci genderu ve $kolnim prostre-
di. Slo o etnografickou studii, v rémci které jsem
béhem jednoho $kolniho roku navstévovala Ses-
tou tfidu zdkladni $koly a snazila se pfijit na to,
co pro déti znamena gender, jak funguje v ttid-
nim kolektivu a jak se zde utvareji genderové
nerovnosti. Ve svém vyzkumu jsem se setkala
napf. s dvandctiletym chlapcem, ktery mél vy-
chovné problémy. Rad provokoval ucitelku, a to
nejradéji nejriiznéjsimi sexualnimi nardzkami
a dotazy. Neustale trapil spoluzacky a snazil se
pred spoluzaky vypadat jako velky borec. Pii in-
dividudlnim rozhovoru jsem se ho zeptala na
jeho zdjmy. Najednou byl v rozpacich, bylo vidét,
ze se vlastné stydi odpovédét. Nakonec mi pro-
zradil, Ze hraje divadlo, a Ze dokonce vystupoval
v détskych rolich s jednim zndmym divadelnim
souborem. Byla jsem velice pfekvapend, jednak

proto, Zze bych to do tfidniho potizisty a klu-
ka, ktery se neustale tvari, Ze ho nic nezajima,
nerekla, ale hlavné mé udivil divod, pro¢ mi
o divadle nechtél rict. Zaprisahal mé, at o tom-
to jeho angazmd v zadném pripadé nefeknu ani
tridni ucitelce, a hlavné ne spoluzakam. Citil by
se pry jako teplous, vSichni by se mu pry smali.
Namitala jsem, Ze by ho tfida spi§ obdivovala,
ale o tom nechtél ani slyset.

Tato ptihoda ilustruje fakt, Ze byt aktivni, mit
intelektudlniho konicka, mtize byt v ocich déti,
zejména chlapci néco, co neni v souladu s drs-
ndckou maskulinitou. Zaroven jde o ukazku
toho, Ze gender je Uzce spjat s otazkami sexu-
ality a genderovd nonkonformita s homofobii.
Homofobni $ikana se stava na zdkladnich, ane-
bo dokonce jiz v matefskych gkolach béznym je-
vem. Jiz predskolni déti si nadavaji do teplousti
a buziku, aniz by jesté védély, co tato oznaceni
vibec znamenaji. Zaminkou k takové nadavce
mize byt cokoli - rtizovy penal po starsi sestte,
nestandardni konic¢ek (divadlo misto fotbalu ¢i
hokeje) nebo tieba i pratelstvi a dobré vztahy
s holkami ve tfidé. Setkala jsem se s pripadem
tytletého chlapecka, ktery mél deldi vlasy nez
viichni ostatni kluci ve tfidé (rozuméj: nemél
vlasy ostfihané strojkem na jeden centimetr),
do sidlistni Skolky pfidel, aniz by tusil, ze klu-
ci se preci s holkami nebavi a na rozdil od ho-
lek travi vétsinu casu bojem (v lepSim pripadé
s dinosaury ¢i vesmirnymi pri$erami, v hor§im
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pripadé mezi sebou navzdjem). Do rvacek se ne-
chtél poustét, a proto se snazil kamaradit spise
s holkami. Vyslouzil si pfezdivku holka, kluci ho
$ikanovali a holky se s nim kamaradit nechtély,
protoze je to preci kluk, a navic divny kluk. U¢i-
telky nijak do téchto interakénich procest neza-
sahly, déti ponechaly svému osudu a chlapecek
nakonec odesel do jiné matefské Skolky. Cely
détsky kolektiv se naucil, ze byt trochu odlisny
(jesté jednou chci zduraznit, ze tento kluk nebyl
zadny extrémni podivin, jen nebyl nejtypictéjsi
klukovsky kluk s fotbalovym trickem a kratic-
kym sestfihem) je legitimni dtivod k vylouceni
z kolektivu, a pokud se zase objevi nékdo tako-
VY, je zcela v poradku, pokud se k nému budou
chovat zle.

Genderové citliva vyuka ma mnoho pozitiv-
nich efekttl - pro jednotlivé déti vytvari prostor
pro individudlni a komplexni rozvoj a posiluje
jejich sebevédomi, zaroven je prevenci $ikany ¢i
agresivity i vychovou k otevfenosti a toleranci.
Tématem genderovych nerovnosti a genderové
citlivé vychovy jsem se zabyvala ve vySe zmi-
néném etnografickém vyzkumu, jehoz vysledky
naleznete v knize Gender pfed tabuli, kterou vy-
dalo nakladatelstvi SLON.

Ve své analyze jsem ukazala, Ze gender neni
néco, co roz¢lenuje skolni tfidu na dvé skupiny:
chlapce a divky. Ackoli gender neni fixni a ne-
predurcuje nezménitelné zivoty divek a chlapct,
pusobi jako normativni ocekavdni, ktera déti
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Jarkovska, L. (2013). Gender pied tabuli.
Etnograficky vyzkum genderové reprodukce
v kazdodennosti skolni t¥idy. Praha: Slon.

formuji. Pokud se jedinec genderovému radu
vyrazné vymyka, riskuje vylouceni z tiidni-
ho kolektivu, coz se ve tfidé, kterou jsem sle-
dovala, stalo tichému chlapci Vitkovi. Naproti
tomu vak Magda, tfidni divoska, ktera se dru-
zila spi§ s chlapci nez s divkami, zase ukazuje
moznou strategii balancovdni mezi gendero-
vou konformitou a nekonformitou. Genderové
nonkonformni divka se hlasila k maskulinnim
hodnotdm a pohrdala v§im hol¢i¢im a Zenskym.
Nonkonformni Vitek je ve své podstaté mno-
hem vétsim ohrozenim pro existujici status quo
nez nonkonformni Magda. Proto také zaujimal
na rozdil od Magdy, kterd se tésila v kolektivu
vysokému statutu, marginalni postaveni.
Genderové nerovnosti jsou reprodukovany
subtilnimi mechanismy, které se vztahuji ne-
jen k roviné jednani individui a k jejich iden-
titdm, ale odrazeji a zaroven utvareji struktury,
ve kterych individuum zaujima urcitou socidlni
pozici a realizuje svou existenci. Béhem skolni-
ho vyucovani dostavaji zaci a zdkyné mnohem
vice nez jen lekci z pravé probirané latky daného
predmétu; prostifednictvim skrytého kurikula
dochazi k reprodukci struktur a symbolickych
vyznamt, tak zasadnich pravé pro genderové
nerovnosti. Soucasti vyzkumu byla sonda do
hodin sexudlni vychovy. Pfes ptivodni oceka-
vani, Ze sexualni vychova bude div¢i zalezitosti,
se toto téma ukdzalo byt doménou chlapeckou.
V knize najdete i analyzu diivodd, pro¢ tomu
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tak je. Posledni c¢ast knihy se vénuje predsta-
vam o genderu, které mély samy déti. Aktivity,
které jsem za timto ucelem s détmi realizovala,
mohou poslouzit jako inspirace pro vyucujici,
pokud budou chtit sami téma genderu ve své
vyuce otevrit.

Studie je vysledkem etnografického vyzku-
mu ve Skolni tfidé, ktery se zaméroval na (re)
produkci genderu v kazdodennosti Skolniho
kolektivu. Vychazi z etnometodologické per-
spektivy a je inspirovana poststrukturalistic-
kymi studiemi détstvi a genderu. Vyzkum byl
realizovan v Sesté tridé zakladni skoly jako et-
nografické pozorovani v hodinach rodinné, vy-
tvarné a hudebni vychovy. Studie reprezentuje
komplexni pohled na genderovou reprodukci
na riznych urovnich, a to 1) na urovni kazdo-
dennich interakci (doing gender), 2) v roviné
diskursu a umistovani jedincti v ramci diskursu
a 3) v roviné individualnich identit a vyznami,
které genderu pfipisuji samy déti. Predava skola
holkdm a kluktim kromé znalosti matematiky,
Cestiny a prirodopisu také predispozice k nerov-
nému postaveni ve spolecnosti? Je mozné pri
vyuce docilit genderové citlivého pristupu? Jak
zajistit, aby citliva vychova fungovala v kontextu
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Mgr. Lucie Jarkovska, Ph.D. vystudovala sociologii na
Masarykové univerzité v Brné, kde se vénuje vyzkumu
genderové socializace, sexudlni vychovy a socialnich

nerovnosti ve vzdélavéni.

jarkovsk@fss.muni.cz

spole¢nosti, ktera genderové citliva neni? Sklada
se détsky kolektiv jen z hodnych a peclivych di-
vek a ze zlobivych a nezodpovédnych chlapct?
Jakou roli hraje ve tiid¢ to, Ze je nékdo Romka
a nékdo Ukrajinec? Co sdéluje détem mezi rad-
ky vyklad v hodinach sexualni vychovy? Chtéli
by se kluci narodit jako holky a holky jako kluci?
Co by jim to pfineslo? Jak se détem libi pohadky,
ve kterych princezna zachrani prince?

Obor genderova studia lze studovat na
ESS MU v Brné. Studuje se dvouoborove,
a to jak v prezenc¢ni, tak v kombinované
formé studia. V prezen¢nim studiu jej
lze kombinovat s vétsinou obort fakulty
a v kombinované formé pak s oborem so-
cidlni prace. Genderova studia Ize studo-
vat také mezifakultné s nékterymi obory
na FF MU, naptiklad s angli¢tinou ¢i pe-
dagogikou.
Vice informaci na
www.gender.fss.muni.cz
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Tablety ve vyuce

zakladnich skol: zkusenosti ze zahranici

Cestuji MHD a spolucestujici si procitd noviny na
tabletu. Prochazim chodbou zékladni koly, kde
sedi zaci s tabletem v ruce a ki¢i: ,Pojd sem, uz
jsi na YouTube vidél ten pokus s kyselinou? Ty
brdo, jak to v té desce vypalilo diru, tak to je tlet!”
Vracim se do kancelafe a na fakulté si v§imam
studentt, ktefi si na tabletu zapisuji poznamky
z prednasky. Vecer zapindm zpravy a sleduji mi-
nistra $kolstvi, jak propaguje tablety do skol. At
uz jste pfiznivcem dotykovych zafizeni, nebo ne,
jedno je jisté. Po umisténi interaktivnich tabuli do
vétsiny $kol je zde novy fenomén - tablet. Potkd
tablet stejny osud jako interaktivni tabule? Tedy
(1) stanou se soucasti vybaveni skol; (2) rozdéli
pedagogy a spolecnost na jejich ptiznivce a od-
purce; (3) budou podnétem nejriiznéjsich skole-
ni; (4) budou pfedmétem vyzkumnych granta?

Cilem prispévku je sezndmit ¢tenafe s moz-
nostmi vyuky pomoci tableti. Prispévek pre-
zentuje zku$enosti uciteld ZS z vybranych zemi
(USA, Finsko, Skotsko). Prvni vyzkum je vé-
novan vyuce matematiky pomoci tablettl. Vede
zapojeni tablet do vyuky k navyseni poctu do-
koncenych uloh? Ve druhém vyzkumu nas finsti
kolegové upozorfuji na rozpor teorie a praxe.
Jak se lidi potencialni uplatnéni tabletd ve vyuce
od skute¢ného pouzivani? Zajimavé poznatky
zjistili také vyzkumnici ze Skotska. Spolu s nimi
se zamyslime, zda vede zapojeni tabletti do vyu-
ky ke zvySené angazovanosti zaki.

Era tabletd, tak jak je zndme dnes, se datuje
od 27. ledna 2010, kdy doslo k predstaveni prv-
niho tabletu firmy Apple - iPad. Ackoli Apple
predstavil jiz $est generaci iPadu, portfolio ta-
blett se od roku 2010 vyrazné rozsitilo. Zaci,
studenti i ucitelé ve svych hodindch pracuji
s tablety znacek, jako jsou Samsung, Asus, Acer

a dalsi. Efektivita prace s tabletem zavisi na né-
kolika faktorech. Pfedev$im je to ochota ucit se
novym vécem, nasledovand schopnostmi a do-
vednostmi uzivatele, ktery tablet pouziva. Zaro-
ven je dilezité uvédomit si, jakd je cilova skupi-
na, ktera bude se zatizenim pracovat. Na zakladé
vymezeni cilové skupiny miizeme zvolit studijni
material. V pfipadé tableti je studijnim materia-
lem aplikace dle vybéru s ohledem na probirané
ucivo. Zminované aplikace se déli podle mobil-
niho operac¢niho systému: iOS, Android a Win-
dows. Kazdy mobilni opera¢ni systém mad vlastni
internetovy obchod, kde si ucitel mtize stahnout
aplikace dle vlastniho uvézeni a zaméfeni vyuky.
Neékteré aplikace jsou placené. Znacnd ¢ast apli-
kaci je v anglickém jazyce. Presto pocet aplikaci,
které plné podporuji ¢esky jazyk, roste.

Mnohé studie prokézaly, ze pouzivani tech-
nologii ve vjuce miize mit vliv na zapojeni zaka
do vyuky - podporuji formu individualizované-
ho uceni, rozvijeji tvofivost, podporuji kritické
mysleni a praci s informacemi, rozvijeji krea-
tivitu a dals$i (Kearney et al.,, 2011). Navzdory
neddvnému nartstu popularity a pouzivani
dotykovych zafizeni byl v problematice table-
tl proveden nizky pocet prizkumi (ve vztahu
k zakladnim $kolam). Podivejme se na vybrané
vyzkumy a jejich vysledky z nedavné doby.

Tablet jako pomitcka v hodiné
matematiky pro zaky s autismem

Vyzkumnici O’Malley et al. (2013) si polozili
otazku, jestli mize byt iPad efektivnim nastro-
jem pro podporu vzdélanosti u zaki se stfedné
tézkym az tézkym postizenim autismem. Vy-
zkumnym vzorkem bylo sedm zakt (dvé divky,
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pét chlapctl) s diagnézou autismu ve véku 11 az
13 let. Z4ci byli zapséni ve specialni $kole pro
déti s riiznym stupném postizeni. Zaci ve $ko-
le nejsou seskupeni dle véku nebo zdravotniho
postizeni, ale podle komunikac¢nich a social-
nich dovednosti. V pribéhu vyzkumu byl ve
tridé pritomen ucitel a asistent ucitele. Rodice
vyslovili souhlas s ucasti svych déti ve vyzkumu
a podileli se na vyzkumu zodpovézenim nékoli-
ka polozek v dotazniku. Skola se nachdzi ve staté
Maryland, USA. Vyzkum trval &tyfi tydny. Zaci
pracovali s matematickou aplikaci Matching
Game - My First Numbers. Vysledky zjisténi Ize
rozdélit do nékolika kategorii: (1) byl zazname-
ndn nepatrny narust samostatné dokoncenych
matematickych tloh o 3 %; (2) nebylo zjisténo
zadné neodpovidajici chovani zdkd béhem pra-
ce s iPady; (3) nastaveni tableti podle stupné
postizeni bylo uzivatelsky snadné; (4) ucitelé
hodnotili praci s tablety jako efektivni pomtc-
ku do vyuky; (5) podle ucitelt umoznila prace
s tablety zakiim dosahnout pokroku v uceni,
dosazeni cild a ukold, které dosud nebyli schop-
ni zvladnout pfi pouziti tradi¢nich vyukovych
metod.

Zaroven byly béhem vyzkumu zjistény nedo-
statky, kterym je potfeba celit. Uvedme nékteré
z nich: (1) pokud maji byt iPady zaclenény do
vyuky, bude zapotiebi uzivatele zaskolit; (2) vy-
sledky priizkumu mohou byt zkresleny pristu-
pem uciteltl k technologiim, napf. ucitel, ktery
uvedl nizkou uzivatelskou znalost ICT, zaroven
naznacil zakladni ICT schopnosti a nizkou di-
véru k ICT; (3) ackoli méli Zaci fadu technologii
dostupnych v domdcnosti, vyuzivali je omeze-
né. Rodice uvedli, ze pristup k technologiim po-
skytli détem z diivodu zébavy nikoli z dvodu
uceni; (4) logistické problémy spojené se skla-
dovanim, adrzbou a dohledem nad pouzivanim
tabletti byly vétsi, nez se ocekavalo.

Co si od tablett slibuji ucitelé ve
Finsku

Ze Spojenych stati americkych se pres Atlantic-
ky ocedn podivame do Finska. Zde byly publiko-
vany vysledky prizkumu porovnavajici potenci-
al a skutec¢né vyuziti tabletd ve vyuce samotnymi
uciteli. Tym vyzkumnik® (Rikala et al., 2013)
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provedl] dotaznikové Setfeni se 171 uciteli (pri-
mérny vék 42 let, 62 % Zen, délka praxe mezi 11
a 20 lety) z 54 skol. O spolupraci na vyzkumu
byly pozadany méstské, piiméstské i venkovské
zakladni $koly. Dotaznik obsahoval 31 polozek
(8 polozek demografickych, 11 polozek zaloze-
nych na skute¢ném zptisobu vyuziti tabletu a 12
polozek tykajicich se podpory pouzivani table-
t). Respondenti, ktefi pouzivali tablet nejdéle
(11 mésict), zastavali ndzor, ze pouzivani ta-
bletti usnadnilo vyuku a metody uceni. Tablety
pouzivali denné nebo nékolikrat tydné. Zaroven
ucitelé zdtraznovali potiebu mit pro jednoho
zaka jeden tablet (1:1). Dale pedagogové vyjad-
fili touhu po pristupu k prostfedkim ($koleni,
softwarové vybaveni, sdileni zku$enosti apod.),
které vedou k vytvareni novych népadi/aplikaci
pro pouzivani tabletd ve vyuce. Nicméné 3,5 %
respondentt uvedlo, Ze tablety viibec nepouzi-
vaji. Drtiva vétsina respondentt (91 %) uvedla,
ze tablety nabizeji vyznamny potencial k inovaci
pedagogickych postupt. Ucitelé uvadéji, ze tab-
lety mohou zpestfit a zlepsit vyucovani (a uceni)
v mnoha ohledech. Celkem 86 % ucitelti vnima
tablet jako nastroj ke zlepSeni motivace zakd.
Z hlediska usnadnéni aktivni vyuky souhla-
si 82 % dotazanych. A podle 70 % dotdzanych
uciteld podporuji tablety nezavislé uceni (dalsi
vysledky uvadime stru¢né v tabulce ¢islo 1.).

Tabulka 1. Vaimany pedagogicky potencidl table-
tii z pohledu ucitelis (N = 171)

Didaktické uchopeni

Souhlas | Nesouhlas

Posileni individudlnich

0, 0,
zkusenosti s vyukou 112 (64 %) | 59 (36 %)

Zvyseni motivace k uceni 149 (86 %) | 22 (14 %)

Usnadnéni aktivnich metod

vyuky a uceni 143 (82 %) | 28 (18 %)

Posileni dovednosti

)
pro feseni problémit 78 (45 %)

93 (55 %)

Posileni komunika¢ni 116 (67 %) | 55 (33 %)

dovednosti

Posileni spoluprace 72 (42 %) | 99 (48 %)
Integrace znalosti a dovednosti | 101 (58 %) | 70 (42 %)
Zlep$eni studijnich vysledka 62 (36%) | 109 (64 %)
Podpora méné nadanych zaka 97 (56 %) | 74 (44 %)
Podpora nadanych zéka 92 (53 %) | 79 (47 %)
Jako nastroj pro hodnoceni 70 (41 %) | 101 (59 %)

Podpora samostatného uceni 121 (70 %) | 50 (30 %)

90 (52 %) | 81 (48 %)

Uceni se znalosti obsahu
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Z tabulky 1 lze vypozorovat vysoké hodnoce-
ni integrace tableti do vyuku. Realita je vSak
jind. Kdyz se vyzkumnici v dalsi fazi vyzkumu
ptali pedagogd, jak pracuji s tablety ve vyuce
oni sami, ukdzalo se, ze vysoky potencidl ta-
blett byl téméf u vSech polozek snizen o 50 %
oproti skute¢nosti. Podivejme se na tabulku
¢islo dvé, ktera zminéné konstatovani potvr-
zuje.

Tabulka 2. Skutecné vyuziti tabletu uciteli ve vy-
uce (N =169)

Didaktické uchopeni Souhlas | Nesouhlas
P051Ylen1 1n'd1v1rdualn1ch 60 (36 %) | 109 (64 %)
zkusenosti s vyukou

Zvyseni motivace k uceni 95 (56 %) | 74 (44 %)
Ulsnadnen} ak/tlvmch metod 88 (52 %) | 81 (48 %)
vyuky a uceni

Pos%ervn d,ovedn(,)stla 22 (13 %) | 147 (87 %)
pro feseni problémil

Posileni ko'mumkacnl 51(30 %) | 118 (70 %)
dovednosti

Posileni spoluprace 46 (27 %) | 123 (73 %)
Integrace znalosti a dovednosti |55 (33 %) | 114 (67 %)
Zlep$eni studijnich vysledka 28 (17 %) | 141 (83 %)
Podpora méné nadanych zaka |31 (18 %) | 138 (83 %)
Podpora nadanych zaku 28 (17 %) | 141 (83 %)
Jako nastroj pro hodnoceni 25 (15 %) | 144 (85 %)
Podpora samostatného uceni 35 (21 %) | 134 (79 %)
Uceni se znalosti obsahu 65 (38 %) | 104 (62 %)

Z vyse uvedené tabulky vyplyva, Ze tfi nej-
béznéjsi zpusoby vyuziti tablett spocivaji (1)
v motivaci zakd; (2) v usnadnéni aktivni vyu-
ky a procesu uceni; (3) v uceni znalosti obsahu.
V nékterych oblastech vyuky se tablety podle
ucitelt neuplatnily. Jde pfedevsim o vaimani ta-
bletu jako podpory pro méné nadané zaky nebo
vnimani tabletu jako pomticky k posileni reSeni
problémii.

Zavérem dodejme, ze finsti kolegové jsou
ke zménam v pedagogice otevieni i v pfipadé
zavadéni tabletd do $kol. Prezentovana stu-
die ukdzala moznosti pouziti tableti ve vyu-
ce, 1 pres fakt, ze mnohé z nich nebyly dosud
vyuzivany. Ackoli byl vyzkum orientovan na
ucitele, je nutné podotknout, ze pohled samot-
nych zaka na zavadéni tableti do $kol je také
dalezity, a mél by byt pfedmétem zajmu dalsi-
ho vyzkumu.
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Zapojeni tableti do vyuky
na zakladni $kole ve Skotsku

Na zakladni $kole ve Skotsku se vyzkumnici véno-
vali (McPhee et al., 2013) pouzivani Apple iPadi
z hlediska angazovanosti ziki. Dotaznikového
Setfeni se ztcastnilo 28 zakt (10 divek a 18 chlap-
cti) ve véku 8 az 11 let. Vyzkumnik se vénoval
kazdému Zzakovi po dobu 60 minut. Kognitivni,
emociondlni a obecna angazovanost v dobé pou-
zivani iPadu vzrostla. Zvlastnim zjisténim bylo, ze
zminovand angazovanost se u chlapct zvysila na
uroven divek.! Studie naznacila, Ze tablet ma po-
tencial jako nastroj, ktery je schopen napomdhat
konvergenci (sblizovani) rozdilti mezi pohlavimi.
Skotskym ucitelim délal starosti klesajici pro-
spéch chlapcti v poslednich letech (Trent & Slade,
2001). Vysledky vyzkumu dale ukazaly, Ze existuji
potencialni vyhody, které jsou z hlediska pouzi-
vani technologii specifické pouze pro chlapce (ve
vztahu ke zvy$ené angazovanosti). Je vSak diilezité
ptipomenout, Ze nartst angazovanosti u chlapct
se projevil v rozmezi 2 % az 4 %, zatimco u divek
byl vysledek stabilni. Stabilni ve smyslu, Ze u né-
kterych divek tablet angazovanost zvysil, zatimco
ujinych divek nikoli. Lze pfedpokladat, ze faktory,
jako jsou intelektualni schopnost, pfedchozi ICT
zkudenost ¢i divéra k ICT, mohou byt zdrojem
odlisné Grovné angazovanosti mezi divkami, ni-
koli v§ak mezi chlapci. Volman et al. (2005) uve-
dl, Ze aktivity na bazi ICT jsou u divek oblibené
v ptipadé, kdy maji divky k vybranym aktivitdm
jasné dané vysvétleni. Kdezto chlapci chtéji ICT
aktivitu prozkoumat sami pro sebe (v pripadé ta-
bletti mame ICT aktivitou na mysli aplikaci). Vét-
$ina aplikaci pro tablety nema metodické pokyny
nebo pokyny k dokonceni tikolu. Nehledé na fakt,
ze vzdélavaci programy casto vychazeji z her, kde
jsou atributem body a soutézivost, coz muize oslo-
vit vice chlapce nez divky.

Diskuze a zavér

Je ziejmé, ze se vzdélavani i skoly v Ceské
republice za poslednich patnact let znacné

1 Utitelé uvedli, Ze se potykaji s nizkou angazovanosti
chlapcti. Divky se zapojovaly do vyuky castéji. Rozdil
v mife angazovanosti napomohly tablety vyrovnat.
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zménily.? U¢itelé jsou novym technologiim ote-
vreni. Pokud si tablet najde své odpfirce (a uz se
tak déje), tak jeden spéch tabletiim odepfit ne-
Ize: pfinutil ucitele premyslet o vyuce jinak. Ani
ucitelé, ani vyrobci tabletti nemaji snahu délat
z tabletu pristroj, bez kterého se vyuka neobe-
jde. Jde pouze o pomucku. S tim vSak souvisi
cela rada otdzek, které byly nastinény v uvodu
¢lanku. Pokud chceme s tablety ve vyuce praco-
vat, musime nejprve néjaké tablety mit. Je tedy
otazkou, jak ziskame tablety do $kol? Z projek-
ta? Z vlastnich zdrojt $koly? Jsou uz viibec na
kazdé skole standardem pocitace a interaktivni
tabule? Chtit po rodicich, aby svému ditéti kou-
pili tablet je, zdd se, nesmysl. Nicméné finan¢ni
spoluucast je tématem k diskuzi. Jestlize by 20
% celkové castky zaplatili rodice s tim, ze po
skonceni $kolni dochazky tablet Zdkiim zusta-
ne, mozna by si finan¢ni spoluti¢ast na nékte-
rych gkolach své zdjemce nasla. Je pravdou, ze
vétsina $kol ziskava tablety diky nejriznéjsim
projektim. V soucasné dobé hraje vyznam-
nou roli projektova vyzva OP VK ¢. 51, ktera
je zaméfena na zvyseni kompetenci pedagogic-
kych pracovnika zakladnich a stfednich $kol
pti integraci informacnich a komunikaénich
technologii (ICT) do vyuky. Z této vyzvy jsou
néasledné finanéné podpoteny projekty, které
nabizeji proskoleni ucitelti (napf. projekt In-
teres®). Pokud $kola ziska tablety, pfichazi na
fadu $koleni uditelt. Zajemci z fad ucitell se
seznami s pristrojem i s jeho obsahem (apli-
kacemi). Po absolvovani skoleni by mél ucitel

2 Vice k tomu Strategie digitdlniho vzdélavani do roku
2020 (MSMT, 2014).

3 Projekt INTERES Filozofické fakulty MU nabizi funk¢-
ni proskoleni ucitelt ve vztahu k dotykovym zafizenim.

Vice o projektu na http://interes.kisk.cz/.
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byt schopen pouzivat efektivné tablet ve vyuce.
Co znamena efektivné? Domnivam se, ze jde
predev$im o tfi schopnosti: vyhledat vyukovou
aplikaci, vyzkouset ji a pouzit aplikaci v hodiné
spolu s zdky. V opacném pripadé se z tabletu
stane pouze prazdna schranka, nebot tablet bez
aplikaci je jako ,télo bez duse®.
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Mluveny projev zaku
1. stupne zakladni skoly

Rozvijeni kultivovaného vyjadfovani v matef-
ském jazyce patfilo vzdy k hlavnim cilam za-
kladniho vzdélavani. V soucasné dobé je spolu
s pozadavkem aktivniho zvladnuti spisovné ces-
tiny zahrnuto i ve vystupech vzdélavaciho oboru
Cesky jazyk a literatura v Ramcovém vzdéléva-
cim programu pro zédkladni vzdélavani a v in-
dikatorech Standardi pro zékladni vzdélavani,
kterych ma byt dosazeno na konci 1. a 2. stupné
zakladni $koly. Zejména v soucasné dobé, kdy
se stale Castéji setkdvame s nazorem, Ze Groven
vyjadfovacich schopnosti u mladych lidi klesa
napt. v diisledku nedostatku pfimé komunikace
v rodiné nebo omezovanim kontaktt na vymé-
nu heslovitych SMS zprav, je kladen dfiraz na
kvalitu vyjadfovani mluveného.

Rozboru mluvenych projevi zaka 1. stupné
zakladni $koly se dlouhodobé vénuji v diplomo-
vych pracich predevsim studentky oboru U¢itel-
stvi pro 1. stupen zdkladni $koly. Za témér deset
let se diky jejich praci podatilo ziskat priblizné
1000 zaznam kratkych mluvenych projev, a to
od vice nez 400 zaku 1. stupné zakladni Skoly.

Ziskavani mluvenych projevi bylo vzdy vé-
zano na misto plisobeni a bydlisté¢ diplomant-
ky: v soucasné dobé mame k dispozici zdznamy
promluv zaku ze zakladnich $kol v moravskych
krajich a v kraji Vysocina. Ve vsSech prfipadech
jde o 8koly, v nichz je vyuka organizovana ve
ttidach podle ro¢niku, a podle informaci v di-
plomovych pracich nebyly zadné projevy nahra-
vany ve tiidé, v niz by byli integrovani zaci se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami, zejména
s komunika¢nimi poruchami. V pfispévku jsou

citovany ukdzky z promluv zaka z Uherského
Hradisté a okoli (3 skoly), ze Zlinska (3 skoly),
ze Zd4ru nad Sazavou a okoli a z Ti$novska (3
gkoly). Pouze jedna z diplomantek pusobila
v Jihoceském kraji, na zdkladni $kole ve Starém
Hobzi.

Zatimco vzdy nékolik kol z riznych morav-
skych regionti jiz umoziuje vyvozeni alespon
dil¢ich zavéra ze srovnani promluv zaki v rovi-
né spisovnosti a nespisovnosti, z analyzy mluvy
zaku jediné $koly z jihoceského regionu takové
zavéry zatim vyvozovat nelze. Po tivaze jsme se
vsak rozhodli i projevy zaku této $koly do pri-
spévku zaradit, a to z nasledujicich divodi: (a)
ukazuji, i kdyz v mensi mife, odlidnou podobu
mluveného jazyka zakt z ¢eské oblasti ve srov-
nani s mluvenym jazykem zéki z oblasti morav-
skych; (b) prispévek nesleduje pouze rovinu spi-
sovnosti a nespisovnosti mluvenych projevi, ale
téZ uzivani jazykovych prostredkii ovliviiujicich
stavbu véty a projevu jako celku, a ty regionalné
ovlivnény nejsou.

Prvotnim cilem studentek nebylo vzdy hod-
notit Uroven mluveného vyjadfovani. Vétsinou
se zaméfovaly na vybrané jazykové jevy, napft.
na vyskyt vyplitkovych slov typu no, jako, tak,
takZe, no tak, opakovani spojovacich vyrazt a ji-
nych slov, na stereotypni uzivani vétnych sché-
mat a také na casté pauzy, které nemaji funkci
¢lenici, ale jimiz si Zaci spiSe vytvareji Casovy
prostor k promysleni formulace nebo hledani
vhodného slova. Analyza mluvenych projevi
ukazuje, jak nadbytecné pauzy a opakujici se
slova ovliviuji také stavbu vét a celého textu.
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Autorky diplomovych praci sledovaly téz rovinu
spisovnosti a nespisovnosti jednotlivych pro-
mluv. Vysledktl rozboru uvedenych jazykovych
prostredkil a vystavby zakovskych projevii je pak
mozné vyuzit k hodnocent jejich celkové trovné.

Mluvené projevy byly nejcastéji ziskavany
v hodinach ceského jazyka, slohu nebo literar-
ni vychovy. Studentky zadavaly zakim mluvni
cviceni vétdinou k jim nejblizsimu slohovému
utvaru - vypravovani. V nékterych pripadech
zaci prednaseli projev pfipraveny doma, jindy
dostali téma pfimo v hodiné a méli pouze néko-
lik minut k jeho promysleni. Zajimavé jsou pro
nds pravé ¢astecné pripravené promluvy, nebot
ustné prednasené texty dikladné pfipravené
doma mohou byt pouze odiikdvdny zpaméti,
a pak nemaji znaky typické pro mluvené projevy.

Kritéria hodnoceni mluvenych
projeva zaka

Soustfedime pozornost predevsim na vyskyt
nespisovnych jazykovych prvka a na typické
rysy souvisejici s vystavbou jednotlivych vét
a projevu zaka jako celku.

a) Spisovnost a nespisovnost

Zvukové zaznamy mluvenych projevt zaka
z moravskych $kol potvrzuji, Ze snaha vyjadro-
vat se ve Skole spisovné a vyskyt nespisovnych
prvka souvisi prevazné s regionem, v némz se
$kola nachazi. Z4ci z Ti$novska a Zdéru nad
Sazavou uzivali vétsinou mluvenou podobu spi-
sovné Cestiny, do niz pronikaji jak nékteré prv-
ky hovorové, citové zabarvené: mamka, bricha,
koukat, devditik, tak slangové: telka; a rovnéz
nespisovné gramatické tvary dnes povazované
za vSeobecné roz$itené: kazdymu (spis. kazdé-
mu), s nima (spis. s nimi). Tyto jazykové prvky
jsou dolozeny v nasledujicich vypravénich zaka
o tom, jak prozil Stédry den, a v dal$im vypravé-
ni zazitka ze sportovni akce:

(1) My sme ... zdobili stromecek pak sme se koukali na tel-
kuT... pak sme si uklidili pokojicek a: pak sme sli ven
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y a: potom sme: sli ... pro kapra T a potom sme sme
$... mamka zatim zdobila ... zdobila stiil a: my: jd sem
hrdl na pocitati\ .. a jesté potom s... potom sme Cekali
a potom sme $li pro ddrky a: dostal jsem policejnou sta-
nici 4 potom dal dalsi dvé: jesté . a maj bra dostal jsem
$tulpny \ balon L muj brdcha dostal voiiavku 4 mam-
ka dostala taky voriavku { tatka dostal taky voriavku:
a: sestra dostala kuchyriku . ... na hrani a ona si s tim
hraje 4 a a: vati tam jidlo a dostala jesté panenku 1!

(Tisnovsko; z diplomové prace L. Pozarové, 2013)

(2) No my sme vono to zacinalo tak ze sme tam ptisli na
to hiiste L a tam sme tam byli takovy devétici a tam
méli ceduli L tam bylo napsano druhd & nebo prvni
d 4 takze my sme tam za nima li a zefadili sme se
4 potom tam nesli viajku L a potom tam taky nesli
takovou zapdlenou takovou tytku L a potom sme se
rozesli ke kazdymu sme nejdiiv i na pisek L skdkali
sme  potom sme 3li do netradicnich disciplin  potom
sme béhali L a potom sme hdzeli mickem 4 (Zdar nad

Sézavou; z diplomové prace M. Benadikové, 2010)

V reci zaku z jihoceské skoly se objevily prede-
v§im nespisovné jazykové prostiedky hlaskové
a gramatické, a to zejména koncovky piidav-
nych jmen typické pro obecnou cedtinu: - ej
misto spisovného - y (vysokej, postavenej), — y
misto spisovného - é (do néjaky, my). V proje-
vu ¢. 4 je pravidelné uzivéno protetické v - pred
0 u zdjmena voni a opakované je poru$ovana
gramatickd shoda ukazovaciho zdjmena s pod-
statnym jménem, k némuz patti (ty dva nosdci).
Kromé toho Zici uzivaji i vSeobecné rozsirené
nespisovné koncovky - y u zdjmen a ptidavnych
jmen v 1. padé mnozného cisla (néjaky kluci)
a - ama v 7. padé mnozného ¢isla (s téma sper-
kama). Uvedené jazykové prosttedky jsou dolo-
zeny ve vypravéni nepfijemného zazitku s poza-
rem a ve vypravéni déje oblibeného filmu:

1 Sipky znazorfuji intonaci stoupavou: T; nebo klesavou:
. Pauza je znazornéna tfemi teckami (...). Dvojtecka
tésné za slovem vyjadfuje prodlouzeni vyslovnosti kon-
cové slabiky (koncové samohlésky), tj. v pfipadé jedno-

slabi¢nych slov slabiky jediné.
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(3) Pani ucitelko L my mdmé se stalo jednou na chalupé to
1 Ze my kdy jsme §li do lesa a kolem pole tak tam byl
strainé vysokej postavenej stoh T a tam do néj skakali
néjaky kluci \ pak zalezli do néjaky diry a zacalo se
z toho stohu koufit T a my jsme rychle zavolali hasice

{

(@) Ty dva nosaci to vyhrali T to auto & a voni s nim od-
Jjeli i s téma Sperkama & no a potom prespali v lese
T a voni je tam ty pani 3 co jim ukradli ty sperky 4
tak voni je tam nasli T a voni hned Fikali T Ze kdyz
to za ctradct dni neprinesou T tak Ze je oddélaji 4
a voni to tedy museli shanét a pak to sehnali & (Staré
Hobzi; z diplomové prace L. Strakove, 2004)

Vys$i vyskyt nespisovnych jazykovych pro-
stiedkdl jsme zaznamenali v promluvach zaka
z Uherského Hradisté a okoli a ze Zlinska, tj.
z oblasti, v nichZ se dodnes projevuje silny vliv
nareci (nebo v soucasnosti spiSe nadnareci)
v kazdodenni komunikaci viech generaci. Zci
se zfejmeé soustiedili pfedevsim na obsah vypra-
vovani, a méné pozornosti vénovali spisovnému
jazyku.

Nejcastéji se objevuji hldskové nare¢ni vari-
anty: - 1 v koncovkach slov misto - ou (babic-
ki, ucitelkit), ojedinéle i v kofenu slova (stipl),
- a misto - e v koncovce po mékké souhlasce
(Mikuld$a), - u misto - i po mékké souhlasce
v koncovce (ju), - ¢ misto — i v kofeni slova
(dury). Casto se vyskytuje také tvar zdjmena sa
misto spisovného se, esté misto spisovné podoby
jesté a na Moravé roz$ifeny infinitiv jest misto
spisovného tvaru jist. Typicka je zfejmé pro da-
nou oblast také podoba slovesa idu misto spi-
sovného tvaru jdu. Tyto jazykové prvky jsou do-
loZeny i v ukazkach 5-8, v nichz zaci vypravéji
o prazdninovém pobytu u babicky, o ¢innostech
provadénych kazdy vSedni den pred odchodem
do skoly a o zdzitcich ze setkdni s Mikuldsem
a Certy. Pouze v jedné promluvé se setkdme se
slovesnym tvarem chodija.

(5) Prvni den sem byl na préznindch u babicky v Sanové
1 a byl sem esté za pani ucitelkit Bercikovii L ... pak
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druhy den sem el s dédik na ryby na ten rybnik \ pak
... a pak sme §li T a §li za babickit zase . ... potom sem
jel dom T a ... hrdl si na pocitaci

(6) D: Na Mikulasa se mi stal, Ze my sme nahatiali Certy
{ oni sa ototili & a my sme po nich hodili 4 my sme
hodili do snéhu petardu \ a on na i stipl 1
U: A stalo se mu néco T D: Nee on ju zadusil 1
(Slavi¢in, Zlinsko; z diplomové prace 1. Matulové,
2007)

(7) Mé mam mamka probudi \ ... a jd se idu obléct{ ...
mamka mné nachystd zatim & mné nachystd snidani
a svacinu do skoly L piti L 4 1 ... jé zatim dojdu doliz
{ chvilku si pohraju se psem \- ... a potom jdu se najest
 jdu si umyt zuby L ... pak se du L éh L ...umyt celd
jako \ ... pak se uce ucesu \ ... d chvilku no nékdy
cekdam  az holky prijdud a nékdy nestihami ... a po-
tom jdeme do skoly 4

(8) No to pordd chodija ti stejni L no strycové {nékdy dva
La nékdy jeden aj Mikulds |
no kdy ptijdu  tak brdska zaleze pod postel La jd
{ ja sedim na sedacce a cekdm La feknu jim bdsnic-
ku \ a dostanu kokina v tasce ... oni  eh L mivajui
v pytli diiry a provieceného paniduldka \ Ze tam jako
uz nékdo je { (Uherské Hradisté; z diplomové préce
L. Svobodové, 2004)

Promluvy 5-8 ukazuji, jak je pro ucitele dile-
zité poznat detailné jazykovou situaci regionu,
v némz pusobi, tj. v kterych jevech a pro¢ se
vyjadfovani zakd odchyluje od spisovné ces-
tiny. Na jedné strané by mél zdkim zdlraznit
vyznam nafe¢i pro kulturni dédictvi regionu,
av8ak na druhé strané je tfeba jim vysvétlit, ze
jde o dorozumivaci prostredek vhodny pouze
pro soukromou, nikoliv vefejnou a oficidlni ko-
munikaci.

(b) Typické jazykové rysy stavby Zakovskych
mluvenych projevi

Vyzkumy diplomantek na vybranych zaklad-
nich Skolach ukazaly, Ze fada zaku 1. stupné jiz
v nejnizsich roc¢nicich dokaze vytvorit kratky
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souvisly mluveny projev i po nékolika minutach
ptipravy, pokud jde o téma jim blizké a pfimére-
né jejich véku, jini dokdzou souvisle odpovidat
na otazky vyucujici.

V mluvenych projevech 1-8 je patrna mensi
ptipravenost a ziejmé také nedostatek komu-
nikacnich zku$enosti. K jejich typickym rysim
patfi ¢asté nefunk¢ni pauzy, v nichz zédk hleda
vhodny vyraz nebo si promysli formulace. By-
vaji s nimi spojeny také tzv. hezita¢nimi zvuky,
v pfepisu zaznamenané jako éh, ééé, tzv. vypli-
kova slova jako, no, tak, takze, nadbyte¢né uzi-
té opakujici se spojovaci vyrazy a, pak, potom,
popt. i opakovana osobni zajmena: a jesté potom
s... potom sme Cekali (projev & 1); pak se du - éh
U ...umyt celd jako \ ... pak se uce ucesu \ ... d
chvilku no nékdy cekdm L (projev &. 7); tak brds-
ka zaleze pod postel - a jé \ jd sedim na sedacce
a gekdam \ (projev ¢ 8). Vypliikova slova se nékdy
opakuji i bezprosttedné po sobé: a ona si s tim
hraje \- a a: va#i tam jidlo a dostala jesté panenku
1 (projev & 1); pak ... a pak sme i \ a sli za
babickii zase ¥ (projev ¢&. 5). Nékdy je nezamérna
pauza spojena se zopakovanim celého vétného
tseku: mamka mné nachysté zatim 1 mné na-
chystd snidani a svacinu do $koly | (projev ¢. 7)

Spojovaci prostiedky a, pak, potom patii
k nejcastéji nadbytecné uzivanym a opakujicim
se vyraziim. Kromé¢ nich se v kombinaci se spo-
jovacimi vyrazy opakované vyskytuji zajmenna
ptislovce, napt. tam v projevu €. 2: a tam sme
tam byli takovy devdtéci a tam méli ceduli ¥
tam bylo napsano druhd & nebo prvni é 3 takze
my sme tam za nima $li a zeradili sme se 4 po-
tom tam nesli viajku ¥ a potom tam taky nesli
takovou zapdlenou takovou tycku 1; ukazovaci
zdjmeno fo v projevu &. 4: a voni hned Fikali T
e kdy to za ctrndct dni neprinesou T tak Ze je
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oddélaji ¥ a voni to tedy museli shanét a pak
to sehnali 1. Srozumitelnost projevu ¢. 4 z&asti
znesnadiuje neustalé opakovani zajmena voni
odkazujicitho k riznym filmovym postavam,
nebot’ neni vzdy jednoznacné, o které posta-
veé z filmu zak praveé hovofi, srov.: no a potom
prespali v lese T a voni je tam ty pani ¥ co
Jjim ukradli ty Sperky \ tak voni je tam nasli T
a voni hned iikali T Ze kdy? to za ctrndct dni
neprinesou T tak Ze je oddélaji & a voni to tedy
museli shanét.

P1i ¢astém opakovani tychz spojovacich vy-
razi, zajmen a zajmennych prislovci se vytvareji
véty se stejnou stavbou, a tim i stereotypnost
celého projevu. Ta se zvysSuje opakovanim dal-
$ich vyrazu, predev$im nékterych sloves. Témér
ve véech citovanych promluvach s vyjimkou ¢.
4 se opakuji sloves byt a jit, v promluvé ¢. 1 téz
sloveso dostat (zfejmé ve spojeni s tématem va-
noc¢nich darka). V zadné z uvedenych promluv
nejsou tato slovesa jedinymi, ktera zaci uzili.
Divodem jejich opakovani tedy ziejmé neni ne-
dostate¢na slovni zasoba, ale spiSe nedostatecna
formula¢ni pohotovost.

K charakteristickym rysim mluvenych pro-
jevt zakua patfi také casté opravy uzitého slova
nebo slovniho tvaru: No my sme vono to zaci-
nalo tak e sme tam pisli na to h¥isté 1 (projev
& 2); a: my: jé sem hrdl na pocitaci 4 (projev &.
5; oprava uzitého zdjmena). Neékdy se stavd, ze
zak jednu vétu prerudi v poloviné a za¢ne vétu
novou, kterou dokon¢i, a az poté dorika vétu
pivodni: a miyj bra dostal jsem $tulpny ¥ balon
3 miij bracha dostal voiiavku (projev &. 1), popt.
do véty vlozi vétu jinou a teprve po ukonceni
vlozené véty doplni ptivodni informaci: a voni je
tam ty pdni - co jim ukradli ty Sperky \ tak voni
je tam nasli. (projev ¢. 4).
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Zejména pferusovani vét a dodatecné dopl-
novani informaci, opravy vyjadfeni v kombina-
ci s pauzami, opakovanim spojovacich vyrazi
a dalsich slov byva casto téZ projevem snahy
zaka sdélit co nejvice informaci v kratkém case,
nékdy z obavy, aby na nékterou z nich nezapo-
mnél. Promluvy pak pisobi uspéchané a razeni
jednotlivych informaci jako zmatené.

Ackoliv charakteristika zakovskych mluve-
nych projevii muze vytvaret dojem, ze se v nich
vyskytuje fada nedostatki, nemélo by byt jejich
hodnoceni vyhradné kritické. Autorky diplo-
movych praci pozitivné hodnotily zajem zaka
zapojovat se do komunikace v hodiné, fada
z nich dokazala hovofit samostatné, v promlu-
vach nejsou ziejmé problémy se slovni zdsobou.
Diplomantky zaznamy projevii analyzovaly také
pfimo v hodinach spole¢né se zaky, aby spolec-
né zvazili moznosti odstranéni nedostatku. Jako
jednu z cest ke zkvalitnéni vyjadfovani navrhuji
posluchacky zvolnéni tempa promluv a doporu-
¢uji zaktim, aby se vzdy nesnazili fici co nejvice
informaci na ukor jazykové urovné projevu.

Zavér

Pro objektivni hodnoceni mluvenych projevi
zakll je mozné vyuzit srovnani s mluvenymi
projevy jinych osob, které ukaze, ze charakteri-
stické rysy promluv zak jsou typické i pro pro-
mluvy dospélych, napt. vyplnkova slova, casté
opravy vlastniho vyjadreni, ne zcela systema-
tické sdélovani informaci. To je sice divodem,
pro¢ nepristupovat k hodnoceni Zikovskych
projeva prili§ kriticky, ale nikoliv k prehlize-
ni nedostatkil. Na jejich odstranovani je tfeba
pracovat od prvopocatki, dfive nez za¢nou zaci
tvorit souvislé texty psané. I do nich totiz nékdy
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pronikaji mluvenostni nedostatky — opakovani
slov, nesystematické fazeni sdélovanych infor-
maci nebo stereotypni opakovani tychz vétnych
schémat. Je to proces celozivotni, nekon¢i ab-
solvovanim $koly, a to jakéhokoliv typu, vcetné
$koly vysoké. Je hlavné na nas, ucitelich, a to
nejen Ceského jazyka, abychom Zzéky neustale
vedli ke zdokonalovani mluveného vyjadfovani,
k opravam pristupovali citlivé, a predevsim -
pro zaky a studenty - byli osobnim pfikladem.
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ZVYZKUMU

Ceské obecné mensinové
skoly a jejich ucitelé v obdobi
prvni Ceskoslovenské republiky

Témata z déjin prvni Ceskoslovenské republiky
byla a stale jsou po roce 1989 obsahem mno-
ha odbornych i popularné naucnych publikaci.
Neni divu. Po vice nez ¢tyfech desetiletich to-
talitni vlady (nacistické a komunistické), kdy
obdobi prvni republiky bylo riznym zptisobem
dehonestovano, vznikl opét svobodny stat, pro
ktery mezivale¢na republika byla naopak urci-
tym vzorem. Zejména na zacatku devadesatych
let minulého stoleti bylo byvalé prvorepubliko-
vé Ceskoslovensko zdrojem inspirace pro riz-
né oblasti zZivota spole¢nosti nového demokra-
tického statu. Bez pochyb lze tvrdit, Ze jednou
z téchto oblasti je i vychova a vzdélavani.
Prestoze vyzkumy zaméfené na problematiku
vychovy a vzdélavani v obdobi prvni Ceskoslo-
venské republiky maji u nds silnou historickou
tradici, tématu ceského obecného mensinové-
ho skolstvi neni v nasi odborné ani popularné
naucné literatufe vénovdno mnoho pozornosti.
Pro vétsinu texti, které se tomuto tématu vénuji,
je spolecné, ze se zaméfuji zejména na ukotveni
této problematiky v $ir$im historickém a spo-
lecenském kontextu. Problematiku ceskych
obecnych mensinovych $kol sleduji v ramci
historického vyvoje na pozadi politického, kul-
turniho a socidlnéekonomického kontextu ¢i
ji studuji na zakladé dobovych periodik (viz
napt. Kasper, 2007, 2013; Krykorkovd & Vano-
va, 2010; Méchyt, 1996 ad.). Jinymi slovy feceno,
toto téma sleduji v makrohistorickém meéftitku.
Regionalni poznani této problematiky ¢i vhled
do kazdodenni reality skolstvi v téchto publika-
cich neni zastoupen. Pravé tato situace se stala

vychodiskem mého vyzkumu disertacni prace.

Zminéné prace tvori pro mij vyzkum urcity
ramec, ktery se snazim doplnit pohledem na ka-
zdodenni zivot ¢eskych obecnych mensinovych
s$kol. Konkrétné pak v lokalité prvorepublikové-
ho soudniho okresu Usti nad Labem.

V ramci tohoto prispévku se vénuji ve struc-
nosti nejenom ceskym obecnym mensinovym
$kolam na Ustecku, ale i u¢itelim, ktef{ na nich
pusobili.

Vychdzim pfitom z pristupu moderni histo-
riografie ozna¢ovaného jako tzv. déjiny kazdo-
dennosti (Alltagsgeschichte, Histoire du quoti-
dien, History of everyday life). Tento ptistup se
oproti tradi¢nim snazi odpoutat od tzv. velkych
udélostnich ¢i globalnich déjin oznacovanych
jinymi slovy jako makrohistorie. Ta sleduje
napfiklad vyznamné udalosti ¢i postavy déjin
nebo se zaméruje na obecny vyvoj urcitého jevu.
Oproti ,velkym udédlostem™ se dé&jiny kazdo-
dennosti orientuji na fenomény, které v historii
zistaly pfevazné anonymni. Kazdodennost je
v tomto smyslu vyuzivina k tomu, aby vypo-
vidala o extrémné Sirokém rozsahu vsednich
aktivit obycejnych lidi (Liidtke in Moran, 2004).
Jinymi slovy feceno, snazi se odhalit skryta pra-
vidla kazdodenniho Zivota, kazdodenni rutinni
jednani jednotlivca ¢i skupin obycejnych lidi,
které vede k tzv. velkym déjinam (Lenderova,
Jiranek, & Mackova, 2010). Jednim z konceptt
dé¢jin kazdodennosti, kterym lze proniknout
do tzv. malych déjin, je koncept mikrohistorie.
Ten se zrodil na pfelomu 70. a 80. let ze soubo-
ru postoji vyjadfovanych skupinou italskych
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historikd v cele s Carlem Ginzburgem a Car-
lem Ponim. Podle nich podstata mikrohistorie
spocivd predev§im v analyzovani tzce ohrani-
¢enych fenoménu (venkovska spole¢nost, sku-
pina rodin, ¢i konkrétni jednotlivci) takika pod
lupou (viz Revel, 2000). V pripadé tohoto pri-
spévku se jedna o ceské obecné mensinové $ko-
ly a jejich ucitele v byvalém prvorepublikovém
soudnim okresu Usti nad Labem.

Mluvime-li o ceskych obecnych mensino-
vych gkoldch a jejich ucitelich v obdobi prvni
Ceskoslovenské republiky, zabyvame se v pod-
staté tématem, které ma své kofeny jiz v obdo-
bi 19. stoleti. Pravé v této dobé dochazi k pro-
bouzeni ¢eského naroda v ramci rakouského
soustati. Tento proces mél pritom podobu na-
rodniho hnuti, které usilovalo v ramci rakous-
ko-uherského statu o kulturni, jazykovou, so-
cialni a hospodarskou emancipaci (viz Hroch
1999). Skola a ugitel v tomto procesu pak méli
predstavovat urcitou zaruku uspésného dovrse-
ni emancipace ¢eského naroda. Na ucitele bylo
nahliZeno jako na ochrance naroda, ¢i dokonce
jako na jeho zachrance (Kasper, 2013).

Vyrazny prostor pro ceské narodni hnuti
a jeho snahy o emancipaci v ramci rakousko-
-uherského soustati se vytvoril po prijeti pro-
sincové ustavy v roce 1867. Soucasti reforem
bylo i vydani nového Skolského zakona roku
1869 znamého pod nazvem Hasnertiv zdkon.
Ten pfinesl celou fadu velmi pozitivnich krokd,
v jejichz diasledku se vyznamné rozsirila narod-
ni vzdélanost a fakticky byla odstranéna negra-
motnost v ¢eskych zemich (viz napt. Rydl, 2010).

03]139 KOMENSKY 27

A pravé v tomto obdobi mizeme byt svédky
pronikani ¢eského obyvatelstva do némeckych
oblasti ceskych zemi, které se nachdzely pre-
vazné v dnesnim pohranici. Spole¢né s pricho-
dem Cechii do pohranici ptichazeji i prvni cesti
ucitelé. Ti vedeni silnym vlasteneckym citénim
hajili zajmy ceské mensiny vii¢i némecké vét-
§iné. Zde pomadhali organizovat zfizovani ces-
kych obecnych skol pro déti mistnich Cecht,
kde sami poté vyucovali. Pravé tyto ¢eské skoly
v pohranici se zacaly obecné oznacovat jako tzv.
ceské mensinové skoly.

Zakladani ceskych $kol v jazykové smisenych
oblastech v pohrani¢i se ovSem neobeslo bez
problémt. Hasnertv zakon totiz narodnostni
otazku viibec nefesil. Vie bylo feSeno az jeho
realizaci (Vanovd, Rydl, & Valenta, 1992). Neby-
lo tak nezvyklé, Ze ziizeni a otevieni ceské skoly
se protahlo i na nékolik let. Pfipadné byla skola
oteviena pouze na nékolik dnt, ¢i nakonec vi-
bec (vice viz Siméané, 2010).

Ptihodnéjsi podminky pro rozvoj ceské-
ho skolstvi v pohrani¢i nastaly az po 28. fijnu
roku 1918, kdy na troskach Rakouska-Uherska
vznikla samostatna Ceskoslovenska republika.
Ceskoslovenské obyvatelstvo se réizem v novém
staté ocitlo v pozici vétsiny, a naopak némecké
v pozici mensiny. To se projevilo i v oblasti §kol-
stvi, kdy byl formulovén novy zakon pro zfizo-
vani a otevirdni obecnych $kol. Prestoze tento
tzv. Metelkav zdkon z roku 1919 byl koncipo-
van jako univerzalné platny pro v§echny narody
zijici v Ceskoslovensku, poslouzil zejména Ce-
chiim (Kasper, 2007).
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V dtisledku Metelkova zdkona pocet ceskych
kol v pohrani¢i mnohondsobné narostl. Tato
nova situace ovsem pro Ceskoslovenské skolské
urady predstavovala mnoho vyzev. Nejvyraznéj-
81 byly v prvnich letech existence republiky po-
zadavky tykajici se zajisténi vhodnych vyucova-
cich prostor pro nové ztizené ceské koly. Casto
dochazelo k tomu, ze ¢eské skoly byly otevira-
ny ve tfidach némeckych s$kol. To samozfejmé
némecké obyvatelstvo vnimalo trpce a zdkon
oznacovalo jako prostfedek pro utlacovani né-
meckého $kolstvi (vice viz napt. Siméné & Zou-
nek, 2012).

Jednou z dalsich vyzev pro ceské skolské or-
gany bylo zajisténi dostatecného poctu ucitelti
pro ceské mensinové $koly v narodnostnich
oblastech. Ani tato otazka se neobesla bez pro-
blému.

Jednim z nich byla kvalita vzdélani ucite-
lu prichdzejicich do pohranici. Jiz v obdobi 80.
a 90. let 19. stoleti G. A. Lindner upozornoval
na nutnost pfekonat $ablonovitost a jednostran-
nost vzdélavaci praxe ucitelskych tustavii. To se
mélo podarit na zakladé prevedeni uditelského
vzdélani z ucitelskych tdstavii na vysoké Skoly
(Vanova, 1996). Vznik Ceskoslovenska se zdal
byt v tomto sméru nadéjnou prilezitosti. Presto-
ze existoval jiz ujasnény pozadavek vysokoskol-
ského vzdélavani uciteli, samotnou realizaci se
nepodafilo z rtznych divodi naplnit. Tento
stav, nastaveny pfi zrodu republiky, se pak ne-
zménil po celé jeji obdobi. Utitelé zdkladnich
gkol tedy dosahovali svého vzdélani na ucitel-
skych tustavech, na které nastupovali po absol-
vovani elementarniho vzdélani. Jednalo se tedy
o druh stfednich $kol. Je poté otazkou, do jaké
miry se takto nastaveny systém vzdélavani uci-
teltl promital v kazdodennim jednéni v mistech,
kde byla potfeba vysoce kvalifikovanych peda-
gogt. Napriklad pravé v pohrani¢nich oblastech.

Potieba zajistit dostatecny pocet vyucujicich
na novych ¢eskych mensinovych $kolach vedla
v prvnich letech existence Ceskoslovenské re-
publiky k tomu, ze jejich vybéru nebyla véno-
vana dostatecnd pozornost. To potvrzuje i dil¢i
zprava ze Zapisu o poradé inspektorti mensino-
vych $kol z roku 1931, kterd se k tomuto obdobi
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Obrdzek 1. Obecna statni smisena $kola s vy-
ucovacim jazykem &eskoslovenskym v Usti nad
Labem 1919-1938. Zdroj: Skolni kronika

vraci: ,Hlad po nasich $kolich ve smiSenych
uzemich a nedostatek ucitelstva nedovolovaly
vénovati vybéru ucitelstva péci, jakou mensi-
nové Skolstvi zasluhovalo, stacilo, Ze byl néjaky
ucitel viibec jmenovan.“ (Zapis, 1931, s. 30)

To s sebou prindselo i jistou benevolen-
ci k dosazené kvalité vzdélani téchto udite-
la. Prestoze se béhem dvacatych let zvysené
fluktuaci mensinovych uditelt podatilo do
jisté miry zamezit — nadale se tykala zejména
ptipadu spojenych s odchodem uciteltt na po-
vinnou vojenskou sluzbu a pripadtl souviseji-
cich s odchodem ucitelek nejcastéji z diivodu
provdani — problémy s kvalitou jejich vzdélani
pretrvavaly. Nastinény problém ilustruje nasle-
dujici ukazka:

...jest nezdravé a pro nds inspektory trapné, kdyz na
zacatku $kolniho roku jsou na takové misto jmeno-
véani dva i tfi Zadatelé po sobé, z nichz kazdy dekret
vrati ... a na konec na vyzna¢nou tfeba jednottidku
ptijde absolvent ucitelského ustavu se samymi do-
state¢nymi zndmkami. Po ucitelich - spravcich $kol

- ktefi odchdzeji 1. fijna nastoupiti presenéni sluzbu
vojenskou a ktef{ se ¢asto velmi dobfe zapracova-
li, ptijde potom absolvent u¢itelského tstavu, ktery
v zati vykonal opravnou zkousku (Zdpis, 1931, s. 31).
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Z této zpravy vyplyvd, Ze do mensinovych $kol
se dostdvali c¢asto mladi ucitelé se vzdélanim,
které vzbuzovalo ur¢ité pochybnosti. Pfichodu
nekvalitnich ucitelti se snazili branit i fidici uci-
telé mensinovych 8kol, jak zachycuje nasledujici
zprava:

Sle¢na Hrdinové bude se vdavati a bude chtiti blize
Biliny a pry si chce vyméniti misto se sle¢nou Pré-
grovou, kterd je v Duchcové a ktera zde byla. Pane in-
spektore, vy mné tak mily ... prosim Vs pro vechno
Vam nejdraz$iho na svété, nedopustte tomu. Prosim,
mluvim s plnou rozvahou, racte byti povdécen tomu,
Ze sle¢nu Pragrovou mate z inspektordtu pry¢. Di-
kazy o jeji ,ulitelské svédomitosti mam k dispozi-
ci ... Prosim Vas pomozte mi usaditi na zdejsi $kole
nejlepsi ucitele a ucitelky ... abychom tu zbudovali
$kolu novou, ¢innou, $kolu radostné préce tvorivé
(Osobni spisy uciteld mensinovych $kol, 1930-1937,
H-M., nedatovano).

Nelze si nepovsimnout dramatického ténu celé
zpravy, kterou podal fidici ucitel na obecné $ko-
le v Predlicich Jaroslav Hendrych inspektorovi
¢eskych mensinovych skol Josefu Pekatovi.
Problémem nebylo oviem pouze nedo-
state¢né vzdélani prichozich uciteld, ale i na-
priklad vlastni pfistup k fizeni svérené skoly.
V této otdzce nechme opét z minulosti vystou-
pit ucitele Jaroslava Hendrycha. Koresponden-
ce mezi timto ucitelem, inspektorem Josefem
Pekatem, Ministerstvem $kolstvi a ndrodni
osvéty (MSANO) a dale protokoly o vysle-
$ich svédkia odhaluji totiz mnoho zajimavosti.
Konkrétné jeho cinnost vedouci k zadluzeni,
podvodiim a defraudaci $kolnich penéz a za-
roven i jeho motivy k tomuto jednani. Hen-
drych béhem druhé poloviny dvacédtych let
zadluzil nejen sebe, ale i $kolu, ktera mu byla
svéfena. Motivem tohoto jednani byl na zakla-
dé protokolu o vyslechu svédka uciteltiv zivot
nad poméry, ¢asté navstévy drahych restauraci
v centru Usti nad Labem s manzelkou a détmi
¢i zbyte¢né drahé oSaceni (tamtéz, nedatovano,
nestr.). Penize ¢i rtizné zbozi, za které nepla-
til, pritom vedle svého platu ziskaval nékolika
zptsoby. Odebiral riizné zbozi na dluh ¢i se na
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dluh stravoval v rtznych hostincich po celém
usteckém kraji (tamtéz, nedatovano). Podob-
nym zptsobem odebiral rtizné zbozi i z celych
Cech a Moravy. Naptiklad knihy, rédio, sukna
a latky apod. (tamtéz, nedatovano). Penize zis-
kaval raznymi ptjckami od znamych, kolegt
uciteldi, a dokonce i od okresniho inspektora
¢eskych mensinovych $kol Josefa Pekare (tam-
téz, nedatovano). Dalsi piijmy tvorily i pajcky
od riznych zélozen. Napriklad ze Slovenské
zalozny sidlici v Praze, prazské Ucitelské zaloz-
ny ,,Komensky“. Od Ceskoslovenského cerve-
ného ktize ziskal dokonce celkem 30. 000 ko-
run (tamtéz, nedatovano). V neposledni radé
zpronevéroval finance $koly, ktera mu byla své-
fena. V ramci této ¢innosti faldoval jednotlivé
finan¢ni vykazy, neplatil za sluzby poskytnuté
S$kole naptiklad posluhovackami atd. (tamtéz,
nedatovano).

Po zjisténi rozsahlé defraudace byl ucitel
Hendrych okamzité z predlické skoly prelozen
na $kolu v Usti nad Labem. Na ekonomické za-
lezitosti Skoly nem¢él jiz vliv. Z prament nelze
zjistit, zda byl ucitel Hendrych za své ¢iny od-
souzen u civilntho soudu. Vime pouze to, ze své
dluhy zacal i za podpory $kolniho inspektora
radné splacet (tamtéz, nedatovano). Svou roli
tak mohla hrat i urc¢ita pfimluva inspektora Pe-
kafe u jednotlivych véfitelti ucitele Hendrycha.
Tomu by nasvédcovalo i jeho mirné potrestani
- pielozeni na jinou $kolu.

V tuto chvili bych mohl uvést dalsi problé-
my, se kterymi se ceskoslovenské $kolské urady
musely v ramci ceskych obecnych mensinovych
gkol potykat béhem prvni republiky. A v sou-
vislosti s tim uvést dal$i osudy riznych uciteld,
ptipadné i jinych aktéri $kolniho Zivota. Ov-
$em jiz na zakladé téchto nékolika ptikladi je
patrné, ze pohled na kazdodenni Zivot ceské
obecné mensinové skoly ¢i kazdodenni jednani
jejich uditelt odhaluje mnohé zajimavé infor-
mace, které by pii sledovani pouhého obecného
kontextu této problematiky ztstaly neodhaleny.
Pravé tento pohled nam tak miize pomoci po-
chopit celou problematiku komplexnéji. Pfispét
k jejimu hlubsimu poznani a ukotvit ji v tzv.
velkych udélostnich déjindch. Ba v mnohych
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ptipadech je jedinou cestou, jak proniknout do
$kolni reality v davné minulosti.

Archivni prameny

Archiv mésta Usti nad Labem. Okresni $kolni inspektorét
v Usti nad Labem 1927-1938. Osobni spisy ucitelit mensino-
vych skol 1930-1937, H-M. Inv. ¢. 4, Kart. 3, nestr.

Archiv mésta Usti nad Labem. Okresni $kolni inspektorét
v Usti nad Labem 1927-1938. Zdpis o poradé s inspektory
mensinovych $kol ndrodnich s ceskoslovenskym jazykem vy-
ucovacim ve dnech 20. a 21. iinora 1931. JAF 31,s. 1-132.
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Do skoly v sobotu rano?

Ano. A radi!

»Chodi do skoly v sobotu, a jesté rddi?“ podivova-

la se Katka, z4kyné jedné zékladni skoly v Ceské
republice, kdyZ jsem se zminila o bilingvnich
Ceskych détech, zijicich v Londyné, které na-
vitévuji ve svém volném case Ceskou $kolu bez
hranic, aby se naucily ¢estinu a ceské redlie stej-
né dobte jako déti zijici v Cesku. Tyto déti se
do skoly tési a chodi tam opravdu rddy, coz ne-
pfimo potvrdila hned prvni maminka, pticha-
zejici v sobotu s dcerou do této $koly: ,, Verca se
nemohla dockat, az ti odevzdd tikol. Viera jsme
se u néj strasné nasmdli. Tak se urcité taky poba-
vis.” A tamni ucitelé jakbysmet. Pfedstava ditéte
a ucitele, ktefi ve svém volném case chodi do
$koly, a k tomu vSemu jesté radi, se obvykle jevi
v Ceském prostiedi jako utopie. A pravé proto
jsem se rozhodla tuto reportdz vénovat Ceské
skole bez hranic Londyn a priblizit vyuku, kterd
zde probiha.

Ceska $kola bez hranic Londyn (CSBH Lon-
dyn), jako jedna z pobocek stejnojmenného
projektu realizovaného v nékolika zemich Evro-
py, sidli v hlavnim mésté Spojeného kralovstvi
Velké Britdnie a Severniho Irska. Je charitativni
organizaci, jejiz snahou je podporovat uziva-
ni ¢eského jazyka mezi ceskymi détmi Zijicimi
v této zemi. Zaroven $ifi povédomi o ¢eské kul-
tufe a tradicich nejen v rdmci ¢eské komunity
vedle nichz existuje a s nimiz sdili Zivot v za-
hranici. Jeji aktivity se zaméfuji na pochopeni
ceského jazyka, ceské historie, kultury a tradic
anglickou spole¢nosti a dalsimi komunitami,
které ziji ve Velké Britanii a maji odliSny matei-
sky jazyk.

Zakladatelkou CSBH Londyn je MgA. Zu-
zana Jungmanova, kterd je zaroven feditelkou
a ucitelkou. V fijnu 2007 zalozila maly umé-
lecky klub pro predskolni cesky mluvici déti
(Kid’s Art Club), coz je povazovano za pocatek
vzniku Ceské $koly bez hranic Londyn. V roce
2009 se stal tento projekt soucasti Siroké mezi-
nérodni sité Ceskych kol bez hranic.

Skola ptisobi na nékolika mistech v pronaja-
tych prostorech. Sobotni vyuka probiha v koste-
le svatého Davida a v Islingtonské akademii. Pro
ucitele to znamena neustalé stéhovani materialt
potiebnych k vyuce z jednoho mista na druhé.
I presto, ze CSBH Londyn nemé komfort vlast-
nich prostorii jako bézné skoly v Ceské repub-
lice, ma dvé zasadni slozky, které jsou naprosto
jedine¢né a vytvareji jeji celkovou atmosféru.
Hlavnim stavebnim kamenem je tym pedago-
gickych naddenct, ktefi svoji praci délaji s ma-
ximalnim nasazenim ve svém volném case, bud
bez ndroku na mzdu ¢i pouze za symbolickou
¢astku, a kazdou sobotu se tési nejen na krea-
tivn{ praci s détmi, ale také na kontakt s rodici
a na predavani si zkuSenosti s ostatnimi ucite-
li. Srdcem celého projektu je pak uvédomeéni si
toho, Ze vyuka musi byt pro déti zabavna. ,,Pro
nds je hlavni, Ze déti chodi do nasi skoly rddy. Ne-
chodi k ndm proto, Ze musi, ony nemusi. Vyuka
probihd o vikendu, mohly by klidné ziistat doma
a odpocivat, “ tika feditelka Zuzka.

Ceska $kola bez hranic Londyn je charakteri-
sticka svou otevienosti k dobrovolnikiim z rad
studentti ¢eskych univerzit a zdroven vybornou
organizaci vyuziti téchto pomocnych sil béhem
priprav na vyuku, ale také pfi vyucovani. Diky
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asistentim-dobrovolnikim m4 uditel ulehéenu
praci a déti ziskavaji nadstandardni asistenci
v pribéhu samotné vyuky. Asistenti-dobro-
volnici maji na oplatku moznost realizovat se
v ramci vzdélavacich projektd a nacerpat prak-
tické zkusenosti uvnitf této organizace.

O Ceské republice toho vime hodné,
i kdyZ v ni nezijeme
Jsem ve 3. tfidé. Jedna se o deset osmiletych
déti, které od malicka vyristaji ve Velké Brita-
nii. V pribéhu tydne déti dochazeji do anglické
$koly, kde si pIni povinnou $kolni dochazku dle
zakona této zemé, a proto jsou pro né anglicti-
na a anglické redlie samozfejmosti stejné jako
Cesky jazyk a Ceské redlie pro déti zijici v Ceské
republice. Rozdil je jen ten, Ze tyto déti uméji
mluvit nejen anglicky, ale také cesky, nebot vét-
$inou je jeden z jejich rodi¢t ¢eskym obcanem.
A aby nezistaly oproti svym vrstevnikiim z Ces-
ka pozadu v ¢eském jazyce a ve vlastivédé, chodi
do Ceské skoly bez hranic Londyn o svych vol-
nych sobotach.

Protoze se ucastnim jedné z prvnich hodin
v novém Skolnim roce, v ramci ¢eského jazyka
se opakuje latka probrana v lonském roce. Na
tabuli se objevuje, kromé jiného, také obrazek
obchodniho domu s tfemi podlazimi, ktery
slouzi k procvicovani slov nadfazenych, podra-
zenych a soutadnych. Z4ci jsou rozdéleni do tii
skupin. Kazda skupina vybira z rizovych karti-
ek slova, ktera jsou soutadna, a odstranuji slo-
va, kterd mezi né nepatfi. Nasledné je lepi na ta-
buli do jednoho z pater obchodniho domu a na
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zlutou karticku pisi slovo nadfazené a lepi jej
jako nazev obchodu. Slova, kterd byla vyfazena
ve véech skupinach, jsou vzdjemné ale také slovy
soutadnymi. ,,Jsou to pohddkové postavy. Miizu

v 7o

vymyslet jesté dalsi?“ pta se Robin. Proto Sarinka
navrhuje, Ze na tabuli namaluje jesté domecek
pro tyto pohddkové bytosti hned vedle obchod-
niho domu a spole¢né je do domecku nalepuji.
Kazdy ma svoji roli. Jeden maluje na tabuli, dalsi
radi jak napsat POHADKOVE - jestli d nebo
t: ,Je hodné pohddek prece.“ ,,TakZe D, jo?“ Jini
dostali od asistentky Stépanky nepopsané rizo-
vé karticky, na které pisi dal$i pohddkové hrdi-
ny. Do domecku k Popelce, k ¢arodéjnici a ke
Karkulce tak prilepuji jesté Krtecka, Zlatovlasku
a postavicky z vecernicku Pat a Mat.

V ramci vlastivédné sekce tiida pracuje se
slepou mapou Ceské republiky. Za doméci tikol
mél kazdy napsat o misté v Ceské republice,
kde ma své kofeny. Pani ucitelka pfinesla jako
prekvapeni fotky vSech déti, které vytiskla ze
$kolniho serveru. Kazdy Zak od ni dostava svoji
malou barevnou fotografii, kterou nasledné je-
den po druhém lepi do mapy, na misto, kde lezi
meésto, odkud pochézi jeho rodina. Pti té pri-
lezitosti se dozviddme o hlavnim mésté Ceské
republiky, odkud pochdzi Dominik, o svétozna-
mém pivu z Plzné, Patrik lepi svoji fotku na mis-
to Uherského Hradisté. Dynamika konverzace
vzrastd, kdyZz Veréa vypravi povést z Karlovych
Vart o trpaslicich, kteti Ziji pod zemi a pumpuji
vodu do 1é¢ivych pramend. ,To neexistuje. ,, Tr-
paslici nejsou.“,, A co tam ty trpaslici jako ji pod
tou zemi?“ , Asi tu vodu, ne?“ Nékteré déti krou-
ti hlavou, nékteré nevédi, co si maji myslet. Do
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toho se uz zapojuje ucitelka a pta se déti, co je
to vlastné ta povést. ,, 10 je... Ze to,... Ze to miize
byt pravda a nemusi. Néco je pravda a néco ne.“
Také uditelka lepi svoji fotku, a to do spodni ¢asti
oblasti mezi Prahou a Brnem, a pfitom vypravi
o jihlavském sviticim podzemi. Na to navazuje
asistentka informacemi o mésté, odkud pochazi
ona, a o véhlasnych smradlavych syreccich. To
déti rozesmdlo. Ucitelé jsou rovnopravnymi cle-
ny tfidy, coz je voimano détmi jako naprostd sa-
mozrejmost, stejné jako to, Ze oslovuji ucitelku
i asistentku jejich kfestnim jménem a tykaji jim.

V pribéhu dvacetiminutové prestavky urcené
ke svaciné je na tabuli promitana tradi¢ni ces-
ka pohadka O Zlatovlasce, s Jorgou Kotrbovou
a Petrem Stépankem v hlavnich rolich. Déti sva-
¢i na koberci, ktery je rozlozeny v prostoru mezi
tabuli a stoly rozestavénymi do tvaru podkovy.
Patndct minut z této pohadky je promitano kaz-
dou hodinu jako odména za to, ze se déti v hodi-
nach snazi. Skute¢nym diivodem je v8ak vyuziti
tohoto ¢asového prostoru pro sezndameni déti
s Ceskou pohadkou a nasi kinematografickou
tvorbou. Déti jsou v prubéhu sledovani tiché,
jen obcas dojde k diskusi: ,, Hele, a ty bys prodala
koné za lodku?“ ,Ne, to nikdy!“Je vidét, Ze nékte-
ré déti pohadku znaji, a nékteré dokonce zpivaji
s Jitikem. ,,Jéé¢, ja tuhle pisnicku miluju.“ Dne$ni
¢ast pohadky kondi zdbérem na zamek, kde zije
zlatovlasa panna, a jsem ohromena, kdyz sly$im,
jak David volé: ,To je Cervend Lhota!“

V ramci tvorivého psani tfida aktivné pra-
cuje na dlouhodobém semestralnim projektu
nazvaném Karamel v Praze. Jednd se o projekt,
ktery vytvofila ucitelka MiSa v lonském roce,
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kdyZ ucila ve treti tridé. Projekt se osveédcil,
a tudiz byl zafazen do vyuky i letosniho tfeti-
ho ro¢niku. Cilem je seznamovat déti zabavnou
formou s historickymi pamdatkami hlavniho
mésta Prahy, s ¢eskymi redliemi, ale hlavné je
udit tvorivému psani a psani v ¢eském jazyce
obecné. Kazdou sobotu déti dostévaji dvé az tfi
fotografie medvidka Karamela, ktery je zrovna
touto dobou na prazdninach v Praze. Fotografie
jsou promitdny na tabuli a ukolem déti je na-
psat pribéh: co Karamel zrovna dél4, kde je, co
si asi mysli nebo co na fotce muze fikat. Moti-
vaci pro déti je to, Ze vSechny jejich vytvory bu-
dou poslany medvidkovi Karamelovi do Prahy
a ten jim jako podékovani posle fotky dalsi. Na
prvni dne$ni fotce stoji Karamel u Prazského
orloje, na té druhé sedi u Vltavy, kde sleduje
labuté. Déti tvori samostatné, ale také ve dvo-
jicich. V pribéhu psani ucitelka poklada détem
otazky, snazi se jim poskytnout inspiraci: ,,Co je
tohle asi za teku? Myslite si, Ze Karamel vi, jestli
je ve Vitavé sladkd, nebo sland voda? Co je na
Prazském orloji zajimavé? Jak se jmenuje ndmésti,
kde stoji?“ Déti se vzajemné doplnuji, vypravéji,
co je k obrazkiim napada, a zaroven pisi. ,,Pro¢
md na hlavé cepici?® , Asi spadl do Vltavy a byla
mu zima.“ Utitelka pak vybird nejlepsi prace,
vklada text k fotkdm a tvofi z nich komiks, ktery
déti dostanou na konci semestru jako vanoc¢ni
darek. Ale pssst! Ne, Ze jim to feknete! A navic
zaky ceka jesté dalsi prekvapeni. Navstivi je sdm
medvidek Karamel, ktery se na Vanoce vraci
z Prahy zpét do Londyna, a zlstane s détmi do
konce skolniho roku. No nechtéli byste do tako-
vé 8koly chodit také? Jd ano...a rada! u
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Vyukova situace:

First read it and then complete it aneb Jak rozvijet
zakovu autonomii pri vyuce anglictiny

Co je to autonomie zdka a jak ji rozvijet? Au-
tonomie zaka je dtlezitym tématem didaktiky
cizich jazykd. Predstavuje vyznamnou soucast
modernich metod ve vyuce cizich jazykd, napt.
v ramci komunikac¢niho pristupu ¢i u pristupu
zaméfeného na uciciho se zaka. Je také nezbyt-
nym predpokladem pro celozivotni uceni.
Rozvijeni autonomie je zakotveno také
v Rdmcovém vzdélavacim programu pro zaklad-
nivzdélavani (RVP ZV, 2007), a to zejména v po-
dobé kompetence k uceni. V souvislosti s touto
kompetenci je v RVP ZV uvedena nasledujici
charakteristika zaka na konci zakladniho vzdé-
lavani: ,vybird a vyuziva pro efektivni uceni
vhodné zpisoby, metody a strategie, planuje,
organizuje a iidi vlastni uceni, projevuje ochotu
vénovat se dal§imu studiu a celozivotnimu uce-
ni“ (RVP ZV, 2007, s. 14). O kompetenci k uc¢eni
a moznostech jejiho rozvijeni pie v casopise Ko-
mensky Veronika Lokajickova (1/2013).
Navzdory zvy$enému zdjmu neexistuje jed-
noznac¢na shoda ohledné toho, co vSe autonomie
zaka zahrnuje. Spole¢nym prvkem rtiznych po-
hledi je, ze jedinec jedna na zékladé vlastnich
rozhodnuti, ktera vzesla z jeho vlastnich motivi,
potieb a hodnot a za ktera nese zodpovédnost.
Autonomie pri vyuce cizich jazyka je charak-
terizovana jako ,schopnost pfevzit zodpovéd-
nost za vlastni ué¢eni (Holec, 1981, s. 3). Na tom-
to misté nutno podotknout, ze autonomii zdka
ve vyuce chapeme v jesté $ir$im pojeti. V tomto
ptispévku na ni nahlizime z hlediska nasledu-
jicich dimenzi autonomie zdka. Jednd se o di-
menzi didaktickou, psychologickou a politickou.

Didakticka dimenze zahrnuje techniky a strate-
gie, které zakiim pomahaji zvladat uceni, a také
situace, pti kterych se zaci uc¢i dovednosti ucit
se. Psychologicka dimenze obsahuje rozvoj zod-
povédnosti, kritického mysleni a kontroly uceni
se, spolecné s konstruovanim novych poznatki
a sebehodnoceni. Politicka dimenze souvisi se
sdilenim moci a kontroly mezi ucitelem a zaky
pfi vyuce a zahrnuje dulezitost prilezitosti, kdy
se Zaci ucastni rozhodovani (Benson, 2001).

V tomto prispévku informujeme o snahach
sméfujicich k rozvijeni zakovy autonomie. Ci-
lem téchto snah je autonomni zak, ktery je scho-
pen ,rozpoznat své vlastni potreby, formulovat
cile, pouzivat efektivni ucebni strategie, obsta-
rat ucebni materidly, identifikovat jiné zdroje
a vhodné je vyuzivat pro své uceni, sam své uce-
ni organizovat, fidit, kontrolovat a evaluovat®
(Peters, 1997, s. 76). Abychom mohli autonomii
u zaku rozvijet, je dilezité zaméftit se na zako-
vu schopnost konat samostatna rozhodnuti, na
vili, motivaci a sebedtvéru, na znalosti o indi-
vidualnich potfebach jedince a na dovednosti
vyuzivat efektivni ucebni strategie a fizeni uceb-
niho procesu (Littlewood, 1996).

Ve vyuce ciziho jazyka podpora autonomie
zaka znamend napf. posilovani schopnosti pre-
vzit zodpovédnost za praci na projektech, osvo-
jeni si vhodnych ucebnich strategii pro zapa-
matovani si slovni zasoby, induktivni osvojeni
pravidel gramatiky a strategii pro rozvoj kon-
krétnich jazykovych dovednosti, praci se slov-
nikem a s kli¢em k feseni tloh, planovani uciva
a vytyceni si vlastnich cilli, pouzivani jazyka
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mimo $kolni tfidu, schopnost uvédomovaného
pfistupu k vlastnimu uceni, schopnost samo-
statného vybéru uciva a uc¢ebnich materiala.

Jak ,,podchytit“ autonomii Zaka ve
vyuce ciziho jazyka?

V tomto prispévku vychazime z predpokladu,
ze rozvijeni autonomie zdka pfi vyuce je zavis-
1é na mnozstvi a kvalité prilezitosti poskytova-
nych k jejimu rozvijeni. Vyuku chapeme jako
interakci mezi ucitelem a zaky navzajem. Prile-
zitosti k uceni chapeme jako ptiznivé okamziky
pro naplnéni urcitého cile, tedy jako podné-
ty k uceni ze strany ucitel(l. Ty ale mohou byt
spoluvytvareny i zéky, aby tak postupné docha-
zelo ke skute¢nému rozvijeni jejich autonomie
a zvy$ovani podilu na rozhodovani.

V tomto prispévku se budeme zabyvat situ-
acemi ve vyuce a prilezitostmi k uceni, které
maji potencial autonomii zaka rozvijet. V ramci
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metodiky 3A budeme postupovat ve tfech kro-
cich, které zahrnuji (1) anotaci vyukové situa-
ce poskytujici zdkladni informace o kontextu,
v jakém se vyuka odehrava, (2) analyzu vyukové
situace ¢i prilezitosti, jejimz cilem je rozebrat
obsah vyukové situace s ohledem na moznosti
rozvijeni autonomie zdkd, a kone¢né (3) alte-
raci, kterd zahrnuje posouzeni kvality vyukové
situace a navrh mozné alterace sméfujici k na-
plnéni potencialu prilezitosti rozvijet autonomii
u zaka (Janik et al., 2013, s. 232-245).
Posouzeni kvality probiha podle sledova-
nych cilovych kategorii a trovni kvality. Urovné
kvality se rozliduji na ¢tyfi typy vyukovych si-
tuaci (selhavajici, nerozvinuté, podnétné a roz-
vijejici). Cilové kategorie pfedstavuji obecné
kategorie urcené k posuzovani kvality vyuky
z hlediska vztahu mezi rozvojem kompetenci
a osvojovanim uciva (Janik et al., 2013). Tyto
obecné kategorie jsme pro nase ucely do-
plnili o dil¢i kategorie charakteristické pro

Tabulka 1. Vymezeni kategorii pro posuzovdni kvality vyukovych situaci z pohledu rozvijeni autonomie
Zakii ve vyuce anglického jazyka (Janik et al., 2013, s. 235, upraveno autorkou)

zakladni pojmy nebo | analyza a porozuméni L .
. zobecnéni, aplikace a metakognice
o dovednosti obsahu i
Charakteristika — naléhavost
. X samostatnost pri L, Y, ,
situace dle kvality o i ucebni . volba (sebe) fizeni alteraci
konstruovani znalosti . motivace ) .
L | strategie a zodpovédnost uéeni
a fe¢ovych dovednosti
selhavajici - - - - velmi vysoka
nerozvinuta + + - - vysoka
podnétna + + + nebo — + nebo — + nebo — nizka
rozvijejici + + + + neni nutna
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posuzovani potencialu k rozvijeni autonomie.
Uroven zdkladni pojmy a dovednosti jsme spe-
cifikovali jako samostatnost pti konstruovini
znalosti a fe¢ovych dovednosti. Na urovni analy-
zy a porozuméni obsahu jsou zkoumany ucebni
strategie a motivace. Treti kategorie tykajici se
zobecnéni, aplikace a metakognice byla doplné-
na o zdkovo (sebe)fizeni uleni, Zdkovu volbu
a zodpovédnost za uceni. Tato treti kategorie
pfedstavuje rozvijeni autonomie v komplexni
podobg, ale je nutno podotknout, Ze i u pred-
chozich dvou kategorii je mozné nékteré aspekty
autonomniho uceni zédka rozvijet.

Kategorie charakteristické pro rozvijeni auto-
nomie zaka jsou detailnéji popsany v tabulce 2.

Pohled do vyuky

1. Anotace

1.1 Kontext vyukové situace - cil, téma a na-
vaznost obsahu

Situace, kterou se v tomto prispévku zabyvame,
je soucasti vyucovaci hodiny anglického jazy-
ka v 7. ro¢niku a byla potizena v rdmci IVSV
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videostudie cizich jazykd v roce 2007 (Najvar
et al, 2011). V ramci této videostudie napsala
Simona Sebestovd kazuistiku ze stejné vyuco-
vaci hodiny, ale z jiné vyukové situace. Ve své
kazuistice se zabyvala rozvijenim fecovych do-
vednosti (Sebestova, 2012). Vyucovaci hodina
predstavuje ivod k nové lekci v ucebnici. Jejim
cilem bylo osvojeni si zakladnich znalosti tyka-
jicich se Skotska, nauceni se nové slovni zasoby
spojené s tématem a zlepseni fecové dovednosti
¢teni s porozuménim.

1.2 Didaktické uchopeni obsahu - ¢innosti
ucitele a zaka

V tvodu hodiny uditelka zopakuje informace
tykajici se Spojeného kralovstvi Velké Britdnie
a Severniho Irska a jednotlivych zemi, které zaci
jiz znaji. Upozornuje zaky, ze se v této hodiné
budou zajimat pouze o jednu z téchto zemi,
konkrétné o Skotsko. Nasleduje kratky vyklad
ucitelky s nejdtilezitéj$imi zdkladnimi informa-
cemi a ukdzka zminovanych nazvii na mapé¢.

Dalsi aktivita jiz sméfuje do ucebnice, ve kte-
ré zaci ¢tou pohledy napsané détmi béhem jejich
vyletu do Skotska. Zici tento text poslouchaji

Tabulka 2. Popis kategorii charakteristickych pro rozvijeni autonomie Zdka

Kategorie Indikétory

Samostatnost o zak md moznost pracovat samostatné ¢i ve spolupréci se spoluzékem (individudlni aspekt i socidlni
pfti konstruovani interakce)

znalosti « zdk neprebird nové pojmy a dovednosti pasivné od u¢itele, ale objevuje je sam, reflektuje své zkuse-

nosti a jiz osvojené znalosti a konstruuje nové poznatky a pochopeni daného uciva
o zak vyhleddva, sdéluje, sdili a porovnéva znalosti

Utebni strategie | e

zak mé moznost rozvijet ucebni strategie
»  (pamétové, kognitivni, kompenza¢ni, afektivni, socidlni)
« zak md moZnost vyuZivat jiZ osvojené ucebni strategie

Motivace .

» zak prokazuje vlastni zajem ucit se

ucitel s zaky diskutuje o dtivodu, pro¢ se ur¢itému ucivu uci
o ucitel poméaha zakam spatfit v u¢ivu smysl a vyuziti pro realny Zivot

Volba a zodpo- |«
védnost .

» nese za svou volbu zodpovédnost

zak samostatné rozhoduje o zptsobu uceni
¢ini rozhodnuti ohledné partnera pro aktivitu, podminek uéeni, cilti, volby u¢iva a u¢ebnich mate-
riald, postupt, tempa prace, zptisobtt hodnoceni, domécich tkola

Rizeni uceni .

+ planuje a organizuje své uceni
« monitoruje prubéh uceni
 kontroluje vysledky svého uceni

je vybizen, aby pfemyslel o tom, jak se uci
o diskutuje 0 moznych zptsobech prace a o diivodech, pro¢ jsou nékteré postupy efektivnéjsi

o reflektuje pribéeh uceni a zvolené postupy
o kriticky hodnoti u¢eni své nebo uceni svych spoluzaka
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a ucitelka ovéfuje jejich porozuméni pomoci
vhodné zvolenych otazek.

Nasleduje prace ve dvojicich, pii které zaci
doplnuji chybéjici informace do textu. Cviceni
je spolecné zkontrolovano a ucitelka objasiuje
vybranou novou slovni zdsobu.

V dalsi fazi hodiny je hodné ¢asu vénovano
¢teni a nacviku spravné vyslovnosti. Vsichni
zaci se ve Cteni vystfidaji a spolecné procvicuji
spravnou vyslovnost a intonaci.

Posledni aktivitu této vyucovaci hodiny
predstavuje skupinova prace, ktera zde bude
hloubéji analyzovana a alterovana smérem k vy-
uziti potencialu dané situace z hlediska rozvijeni
autonomie. Na zacdatku této aktivity ucitelka po-
bidla zaky k tomu, aby se dle vlastniho vybéru
rozdélili do skupin po ¢tyfech osobach. Jakmile
byli zaci rozdéleni, zadala ucitelka pokyny pro
zpracovani tkolu. Z4ci si méli pre&ist text, dis-
kutovat o ném a doplnit chybéjici informace.
Ucitelka sdélila zadani v anglickém jazyce a pro
kontrolu vyvolala jednoho zéka, aby zadani
vysvétlil v &estiné. Zakova odpovéd byla velmi
strohd, a proto ucitelka instrukce jesté dodatec-
né vysvétlila. Zaci poté tikol vypracovali ve sku-
pinéch a spole¢né zkontrolovali vysledky.

Prepis casti této vyukové situace: (U - ucitel,
77 - 7aci) 34:00-37:20
U: Ok, excellent. So now. You are supposed to do
a group of three or four. It depends only on you.
Group of three or four. It is up to you.
ZZ: [vytvateji skupiny]
U: Prepare a pencil. Prepare a pencil in your hand,
please. A pencil. But you have to sit around one.
Yes. To be able to write some information. Ok. Have
a look at me. Marusko. Have a look at me. Listen to
me for a while. You will get this text. It is not com-
pleted. And a few words below this text are here. Try
to have a look at it, try to discuss where it could be
and try to complete the missing information to the
appropriate places. And check it together. Here or
here and so on. Did you understand? Hmm? Ok.
Jardo, co mame délat? You are listening, but nothing
else. Ok, what will we do? Ok, co budes délat?
Z: Doplnit to a potom opravit.
U: No. First, first. Read all text. Read it, read it. And
then try to guess what will be where. Yes? But first
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read it. Aha. Doplnit to o tom Scotlandu. Co to je?
U: [rozdéva ZZ papiry s ikolem] So each of you will
get a piece of paper, yes? So each of you is going to
complete it. [rozdéva papiry s ukoly]

Z: Pani uditelko, miiZem mit ucebnici?

U: Yes, but I think you do not need it. Myslim si, Ze
to nepotiebujete.

Z: Neméame doplnovat, jenom precist.

U: So first, read it and then complete it. But first read
all the information. Yes. If you know the answer.

77: [pracuji]

Z: Pani ucitelko, mtizeme se podivat na mapu?

U: Yes, you can.

77: [pracuji]

2. Analyza

V rdmci analyzy nejprve stru¢né rozebereme
vyukovou hodinu jako celek a poté se zaméfime
na vybranou vyukovou situaci s ohledem na jeji
potencidl rozvijet autonomii zaka.

Vyukovou hodinu jako celek povazujeme za
priklad dobré praxe, a to z nékolika divodii:
hodina ma jasnou strukturu, stfidaji se rizné
aktivity a zplisoby prace, ucitelka voli vlidny
a trpélivy pristup, disledné pracuje s chybou,
komunikace probihd v angli¢tiné. Presto ale
chybély prvky tvofivé c¢innosti zakd, ve které by
mohli projevit vlastni iniciativu a vynalézavost.
Vétdinu casu zaci rozvijeli receptivni doved-
nosti a pouzivali pomérné omezeny jazyk pri
doplnovacich cviceni. Béhem této hodiny také
nebyl vyuzit potencial personalizace tématu,
tedy moznosti navazani na osobni zkusenosti ¢i
zézitky zéki. Zaci mohli mit vlastni zkugenost
s cestovanim do Skotska ¢i mit prehled o zaji-
mavostech z této zemé. Ucitelka se ale na vlastni
zku$enost zaku s timto tématem neptala.

Analyza se zaméfuje na potencidl k rozvoji
autonomie zakd, jejz nabizela vyukova situace,
v niz probihala skupinova préce.

Ucitelka poskytla prostor pro rozvijeni za-
kovy samostatnosti a schopnosti volby hned
uvodnimi instrukcemi, ve kterych zéky vybid-
la, aby se sami rozdélili do skupin. Zadani bylo
pomérné jednoduché a bylo zdkiim nékolikrat
zopakovano. I pres to méli zaci zpocatku problé-
my s pochopenim pracovniho postupu, a nékteti
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se poustéli pfimo do vyplnovani. Ucitelka zde
zdlraznovala, Ze je tfeba si text nejdfive precist.
Pravé v tomto momenté spatfujeme nevyuziti
potencialu této situace z hlediska rozvijeni au-
tonomie. Ucitelka je v dominantnim postaveni
a urcuje, jak by méli zaci postupovat, ale bez
vysvétleni divodu, pro¢ zvolit pravé takovy po-
stup, a bez prizvani zaka k tomuto rozhodnuti.

Po zadani pokynu se Zaci pustili do prace
ve skupiné. Zadani ukolu dostal kazdy zak ze
skupiny, a tim vzniklo riziko, Ze ne v$ichni zaci
budou spolupracovat a podilet se podobnym
dilem na vysledném produktu. U¢itelka se toto
riziko snazi snizit tim, Ze mezi zadky prochdzi
a monitoruje usili, které kazdy z nich vynaklada
na zpracovani ulohy. Zadani tkolu neni tGplné
vhodné pro praci ve skupiné, protoze vsich-
ni pracuji na tomtéz, bez ohledu na rtzné role
a podil zakti na vykonané praci. Pro ucely toho-
to zadani by bylo lepsi zvolit napt. individudlni
vypracovani ukolu a poté kontrolu ve dvoji-
cich. Takto zvoleny pfistup by sméfoval k roz-
vijeni autonomie, nebot Zaci by dostali prostor
pro samostatnou praci a byli by zodpovédni za
kontrolu cviceni, pfi které by mohli diskutovat
o spravném feseni.

Po vypracovani zadaného ukolu probiha
kontrola spravnosti feseni. Kontrola je spolec-
na a vypada tak, Ze z kazdé skupiny jeden zak
piecte spravnou odpovéd. Zaci ve skupiné maji
moznost vybéru zdka, ktery cte, coz je vhodny
prvek k rozvijeni autonomie, nebot zaci by si
méli zodpovédné vybrat jednoho zéka, ktery je
bude reprezentovat. Tato spolecna kontrola je
samoziejmé jednim z moznych (pravdépodob-
né nejcastéjsich) zptisoba kontroly prace zaki.
Po kontrole price zaki zvoni a kon¢i hodina.
Rezervu spatfujeme v tom, Ze ucitelka nenapla-
novala ¢asové 1épe zavér hodiny. Chybélo shrnu-
ti a reflexe skupinové préce, ale také zakonceni
celé hodiny, coz - s ohledem na podporu au-
tonomie — patfi mezi klicové prvky. Zavérecné
shrnuti a reflexe podporuji Zadkovu metakognici'
a schopnost ridit vlastni uceni.

1 Metakognici v uz8im pojeti rozumime ,,urcitou formu
poznani, kterd mé nadhled nad nasim poznanim, ué¢enim
a myslenim* (Krykorkova & Chval, 2001, s. 188).
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3. Alterace

3.1 Posuzovani kvality vyukové situace

Nyni posoudime kvalitu vyukové situace na
zaklad¢ kategorii stanovenych v tabulce 1 a s vy-
uzitim indikatort vymezenych v tabulce 2.

Na trovni prace se zékladnimi pojmy a do-
vednostmi posuzujeme, zda méli Zaci prilezitost
pracovat samostatné (tzn. bez vedeni ucitele)
ve skupinach. Pozitivné hodnotime fakt, Ze
ucitelka monitoruje praci zakd, kontroluje, zda
pracuji na zadani ukold, ale do jejich samostat-
né prace jiz pfimo nezasahuje. Pokud chceme
rozvijet autonomii zaka, je dilezité usporadat
ucebni prostiedi a vytvorit vhodné ucebni pod-
minky a poté odstoupit ,,do pozadi® a nechat
zakdm prostor pro samostatnou praci.

Zaci maji na zakladé nového uciva z této
hodiny pouzit osvojované znalosti v textu, ve
kterém chybi nejdulezitéjsi pojmy a informace
z této hodiny. Jedna se tedy o jakési shrnuti
nové probraného uciva a zaci jeho feSenim
prokazuji jeho pochopeni. Kladné hodnotime
to, Ze spoluprace ve skupince umoziuje zakim
sdilet, porovnévat a doplnovat informace, které
si nezapamatovali nebo které zapomnéli, bez
zbyte¢ného ostychu a stresu.

Na urovni analyzy a porozuméni obsa-
hu jde o to, do jaké miry jsou Zaci motivovani
k porozuméni obsahu, v tomto pripadé nové
prezentovanému ucivu. Zda vidi pfinos a smy-
sl nového uciva, zda projevuji zdjem a zda jsou
schopni nové téma spojit se svym béznym
zivotem. Po této strance nehodnotime ¢innost
ucitelky jako prili§ podnétnou, nebot se zaka
na otazky tykajici se jejich zku$enosti, zajmu
a prinosu tématu vitbec neptala. I pres to vétsina
zakt projevovala zdjem o nové téma, coz je dano
pravdépodobné hlavné jeho atraktivitou. Pribli-
zeni tématu a pfipadnd diskuze nad tim, pro¢ se
o Skotsku uci, by méla ptispét ke zvyseni zajmu,
a nasledné i k motivovanosti zaku ucit se cizi ja-
zyk, a tedy zabyvat se danym ucivem.

Kategorii analyza a porozuméni obsahu jsme
doplnili o podkategorii zaméfenou na uceb-
ni strategie. Na tomto mist¢ je nasim cilem
zhodnotit, do jaké miry maji zaci ptilezitost
uplatnovat vhodné ucebni strategie, které jim
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pomohou lépe a efektivnéji proniknout do
nového udiva a porozumét mu. Zéici pracuji
s textem, ktery obsahuje novou slovni zasobu
a zahrnuje nejdtlezitéjsi informace tykajici se
Skotska. Zadani ukolu pronesla ucitelka v an-
glickém jazyce, ale vhodné také vyuzila dalsi
kognitivni strategii, kterou je vyuziti matefsti-
ny pro porozumeéni zadani. Tim myslime to,
ze pozadala jednoho zéka, aby zadani prelozil
a vysvétlil v cestiné. Ucitelka zdkim prezentuje
pracovni postup, ktery je vhodnou ucebni stra-
tegil pro praci s textem: nejdfive si precist cely
text, aby pochopili kontext a hlavni myslenky
textu, poté se pustit do doplnovani chybéjicich
informaci na zakladé vyvozovani ¢i odhadovani
vyznamil. Vétsina zakt se po rozdani pracovni-
ho listu hned pustila do vyplinovani chybéjicich
informaci, coz se ucitelce dafi postupné zastavit
tim, Ze zddraznovala spravny pracovni postup.
Potencialu této situace mohla vyuzit jesté lépe,
kdyby se zaki zeptala, pro¢ je jeji postup vhod-
néjsi, a priméla zaky k aktivovani jejich metako-
gnitivnich znalosti.

Na trovni zobecnéni, aplikace a metakogni-
ce posuzujeme, zda maji zaci moznost vlastni
volby, a to v¢etné zodpovédnosti za tuto volbu
i za své uceni, coz predstavuje klicovy aspekt
rozvijeni autonomie. Kladné hodnotime, ze
ucitelka dala zakam tfikrdt moznost vlastni vol-
by. Prvni prilezitosti pro vlastni volbu bylo, ze
zaci si mohli zvolit materialy (ucebnice, mapa),
které chtéji vyuzivat. Podruhé si mohli vybrat
partnery pro spolupraci do skupiny. Dal$im
prikladem volby bylo zavérecné kontrolovani
odvedené prace, béhem néhoz si ¢lenové sku-
piny méli sami zvolit jednoho zdka, ktery bude
Cist spravnou odpovéd. S touto volbou nesou
zaci i zodpovédnost za to, aby vybrali takového
zaka, ktery splni svéfeny ukol uspésné. Ucitel-
ka poskytla dostatek prostoru pro rozhodovani

Tabulka 3. Posouzeni kvality dané vyukové situace
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zak béhem pomérné kratkého casového use-
ku. Tyto moznosti volby davaji zakiim pocit, Ze
jejich ndzor je ve tfidé cenény a ze jejich indivi-
dudlni potreby jsou respektovany, coz predsta-
vuje dals$i dilezity pilif rozvijeni Zdkovy auto-
nomie.

Posuzovanou vyukovou situaci ale hodno-
time jako nepodnétnou z hlediska fizeni uceni
zaky. Béhem této vyukové situace nebyl vyuzit
jeji potencial rozvijet zakovskou metakognici
a zakim nebyl svéfen podil na fizeni vlastniho
uceni. Tato kategorie patfi mezi nejdilezitéjsi
pro rozvijeni autonomie zaka, ale zaroven také
mezi nejvice narocnou aktivitu, protoze zdci
jsou vysoce zodpovédni za vlastni uceni. Podle
tohoto idedlu by zaci méli byt vedeni k plano-
vani postupii feseni ukold, samostatné kontrole
ahodnoceni préce své i skupinové, méli by zhod-
notit rtizné ucebni postupy a vybirat ty nejefek-
tivnéjsi. V pripadé této vyukové situace ucitelka
zaktm predlozila postup vypracovani ukolu, ale
s zaky nediskutovala o tom, pro¢ je tento postup
lepsi, jaké jsou jiné moznosti a v cem spocivaji
jejich vyhody a nevyhody. Tato rezerva vyukové
situace by mohla byt odstranéna zafazenim ur-
¢itych typt otazek do vyuky, které jsou popsany
v navrhu alterace nize.

Posoudime-li vyukovou situaci prostiednic-
tvim kategorii uvedenych v tabulce 1, dojdeme
k zavéru, Ze jde o situaci podnétnou, v niz je na-
léhavost alterace nizkd, nikoli v§ak nulova (viz
tabulka 3). Co se tyce samostatnosti pii osvojo-
vani zdkladnich pojmi a dovednosti, vyuzivani
vhodnych ucebnich kategorii pro lepsi analyzu
a porozuméni obsahu a moznosti volby, dana
vyukova situace vyuziva svého potencidlu
k rozvijeni Zzakovy autonomie. Nenaplnéni
potencidlu k rozvijeni autonomie spatfujeme
naopak na Urovni motivovani zaki a predani
jim zodpovédnosti za fizeni vlastniho uceni.

zékladni pojmy nebo | analyza a porozuméni | zobecnéni, aplikace a metakognice | naléhavost
Charakteristika dovednosti obsahu alteraci
situace dle kvality samostatnost, uéebni | motivace volba fizeni uceni
konstruovani znalosti | strategie a zodpovédnost
podnétna + + + - nizka
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,Povazujeme za velmi dillezité s Zaky
diskutovat o diivodu, pro¢ zvolit tento
postup nebo v ¢cem by jiny postup mohl

byt lepsi/horsi.”

3.2 Navrh alterace
Pfi analyze a navazujicim posouzeni situace

jsme dospéli k zavéru, ze nebyl dostatecné vy-

uzit potencidl situace k rozvijeni zakovy schop-

nosti ridit vlastni uceni a ke zvySovdni jeho me-

takognice. Z tohoto diivodu navrhujeme, aby do

interakce mezi ucitelkou byly zatazeny nékteré

otazky a tkoly.

o Jaké postupy muiizeme zvolit pro vypracova-
ni zadaného tkolu ve skupiné?

o Jaké jsou vyhody a nevyhody jednotlivych
postupti?

o Zdiavodnéte vybér vaseho postupu.

o Jakbudete pracovat ve skupiné? Jsou néjaké
zasady, které budete dodrzovat?

«  Co m¢, podle vas, vedlo k tomu, Ze jsem
vam zadala tento ukol? Co je cilem?

o Jakym zpisobem by bylo nejlepsi tento
ukol zpracovat: samostatné, ve skupiné, ¢i
spole¢né?

Jelikoz nékteri zZaci zpocatku nerozuméli zaddni,
povazujeme za velmi dilezité s zaky diskutovat
o dtivodu, pro¢ zvolit tento postup nebo v cem
by jiny postup mohli byt lepsi/horsi. Ucitelka by
tedy mohla nechat zaky prezentovat mozné po-
stupy a poté jim dat moznost jeden z nich zvolit.
Diskuze o tom, jak pracovat s textem, s porozu-
ménim a s chybéjicimi informacemi by vedla
zaky ke zvysenti jejich metakognice. Rozvijely by
se také strategie pro praci s textem, ve kterém

je dulezité nejprve ziskat celkovy prehled a poté
zapojit rizné kognitivni (napt. vyuziti matersti-
ny, vyvozovani), kompenzac¢ni (odhadovani vy-
znamtl) a socidlni (spoluprace) strategie vedouci
k uspésnému zvladnuti tkolu. Dale by zde bylo
mozné rozvijet schopnost planovat vypracova-
ni zadaného tkolu ve skupiné a jeho nasled-
nou kontrolu a hodnoceni. Na zavér, v ramci
zhodnoceni vykonané prace, by bylo mozné
provést reflexi zaki tykajici se hodnoceni prace
ve skupiné, diskuzi o efektivnéj$ich pracovnich
postupech a pripadnych problémech, které se
pti aktivité vyskytly.

3.3 Pfezkoumani alterace

Prezentovana vyukovd situace byla vyhod-
nocena jako podnétna a navrhy na jeji alteraci
sméfovaly k cilenéjsimu rozvijeni zakovy auto-
nomie. Bylo poukdzdno na dtlezitou roli ucitele
pri vytvéareni prilezitosti k rozvijeni autonomie.
V pripadé této situace je ziejmé, Ze ucitel-
ka vede zdky k samostatnéjsimu uceni, ale Ze
(pravdépodobné z divodu c¢asové naroc¢nosti)
nezaradila aktivity rozvijejici Zdkovu schopnost
ridit své vlastni uceni a zvySovat zdkovu meta-
kognici. Dale je mozné, Ze by se vlivem navrha
zakt vyukova situace zacala ubirat jinym smé-
rem, nez bylo ptivodnim zamérem ucitelky. Na-
vrzena alterace také nemusi byt soucasti kazdé
aktivity, jeji vyuziti je dalezité hlavné pro situ-
ace, kde Zaci maji vice zodpovédnosti za uceni,
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maji vice spolupracovat a projevovat vlastni ini-
ciativu.

Zavér

Na zavér bychom radi shrnuli poznatky vyply-
vajici z analyzy a posouzeni kvality vyukové si-
tuace, ve které probihala skupinova prace. Tuto
situaci jsme vyhodnotili jako podnétnou z hle-
diska rozvijeni autonomie zéka, predev$im na
urovni samostatnosti osvojovani si novych poj-
mt, rozvijeni u¢ebnich strategii pro praci s tex-
tem a moznostivlastniho rozhodovéni ze strany
zakd. Nenaplnéni potencidlu k rozvoji auto-
nomie zakl spatfujeme v opomenuti uvodni
motivace zakt a v chybéjici personalizaci téma-
tu, v neposkytnuti moznosti fidit vlastni uceni
a zvySovat tak zdkovu metakognici. V rdmci
alterace proto navrhujeme zafazeni otazek
podnécujicich zakovo piemysleni o moznych
pracovnich postupech, organiza¢nich formach
prace a cilech dané aktivity. Tento pfispévek
dale poukdzal na to, Ze tak slozity jev, jakym
autonomie zdka je, lze ve vyuce cilené rozvijet.
Zéci by méli pracovat v riiznych organiza¢nich
formach, premyslet a diskutovat o pribéhu
svého uceni, hodnotit rizné postupy a vysledky
svého uleni. Zaci by dile méli dostat vice
prostoru pro samostatné uvazovani, jednani
a rozhodovani, za které ponesou zodpovéd-
nost.
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Postupy a metody
kritickeho mysleni

— prostredek rozvoje ¢tenarské gramotnosti v hodinach
ceského jazyka na 2. stupni zakladni Skoly

Co je kritické mysleni? Termin kritické mysle-
ni je spojovan u nasi odborné i laické vefejnosti
s fadou vyznamd a souvislosti. Néktefi ho po-
vazuji za urcity stupen mysleni, pro jiné je to
tieba jen zkrdceny nézev pro kurz Ctenim a psa-
nim ke kritickému mysleni. Pro¢ existuje tolik
rtiznych pohledd? Jednim z davodu je fakt, Ze
vyraz ,kritické my$leni“ neni v ¢estiné presnym
ekvivalentem anglického terminu ,,critical thin-
king“ a v anglicky mluvicich zemich ma navic
tento pojem radu vyznami, které se lidi podle
rtznych védnich obort. Naptiklad literarni te-
orie zkouma pomoci kritického mysleni moti-
vy autora a vliv na C¢tendfe, mnozi pedagogové
chapou zase tento termin jako jakysi ,vy$si“
zplisob mysleni, pficemz vychdzeji z taxonomie
cili v oblasti kognitivniho uceni B. S. Blooma
(Grecmanova et al., 2000).

Abychom charakterizovali kritické mysleni
pro potreby $kolni praxe, uvadime definici, ke
které se priklanéji propagatori kritického mysle-
ni v ramci projektu Reading and Writing for Cri-
tical Thinking (Ctenim a psanim ke kritickému
mysleni). Rikaji, Ze: ,myslet kriticky znamend
uchopit myslenku a disledné ji prozkoumat,
podrobit ji nezaujatému skepticismu, porovnat
s opa¢nymi ndzory a s tim, co jiz o tématu vime,
a na tomto zakladé zaujmout urcité stanovisko
(Meredith et al., 1997, s. 3). Kritické mysleni ve
vyznamu urcitého druhu mysleni charakterizo-
val vystizné D. Klooster (2000). Kriticky myslet

tedy podle ného znamena (pro zaka i ucitele)
napiiklad: byt zvidavy, volit rtizné postupy pro
zjistovani informaci, nebat se klast otazky a sou-
stavné hledat odpovédi, pochybovat o predkla-
danych poznatcich a zkusenostech a zaroven byt
schopny dospét k vlastnimu rozhodnuti, vlast-
nimu nazoru. Zahrnuje také schopnost disku-
tovat, argumentovat a peclivé zvazovat cizi ar-
gumenty, umét naslouchat a respektovat nazory
jinych lidi.

Ctenafska gramotnost, jeji slozky

a potiebné podminky pro rozvoj
Ctenarstvi

Pojeti ¢tenafské gramotnosti prochdzi stalym
vyvojem a zpresnovanim. V mezindrodnich
srovnavacich vyzkumech PISA je ctenaiska
gramotnost charakterizovana jako ,schopnost
porozumét psanému textu, pfemyslet o ném
a pouzivat jej k dosazeni vlastnich cild, k rozvo-
ji vlastnich védomosti a potencidlu a k aktivni
ucasti ve spole¢nosti (Paleckova et al., 2010, s.
12).

Mezi nezbytné slozky ¢tenarské gramotnosti,
které mtzeme sledovat a rozvijet u zaki, patfi
podle H. Kostalové et al. (2010) tyto schopnosti,
dovednosti a ¢innosti zaka:

o«  Zakje k cetbé motivovany, Cetba patii mezi
preferované ¢innosti.
o  Zak se soustedi na Cetbu.
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« 74k dokdze vyhledat v textu informace.

o+  Zak shrnuje.

o Zaksi pti ¢teni vyjasiije.

o Zak si klade otazky k lepsimu porozuméni
textu.

o+ Zak predvida.

o Z&k zachyti zékladni slozky ptibéhu.

«  Zak vyvozuje, vysuzuje nebo posuzuje.

«  Z&k hledd a nalézé souvislosti.

« Z&k vyjadiuje svou bezprostiedni reakci na
cetbu.

Abychom vsak mohli u zaka ctenafstvi skutec-

né rozvijet, je tfeba pro né ve $kole (a to nejen

v hodinach ceského jazyka) vytvorit vhodné

podminky. Ty zadkladni uvadéji velmi pfesné

a vystizné opét Kostalova et al. (2010):

o Nikdo ve skole nepovazuje ¢teni za ztratu
¢asu a dospéli jsou modelem Ctenare.

o+  Zaci maji dostatek ¢asu na ¢teni piimo ve
$kole, vénuji se mu pravidelné a s dostatec-
nou frekvenci.

« Zaktm se ve $kole ¢asto predéitd i tehdy,

«  Skolni prosttedi je naplnéné riiznorodymi
knihami a texty, které jsou snadno dostupné
(v¢etné jednoduchého vypiij¢niho systému
$kolni knihovny).

«  Zaci si mohou vybirat knihy a texty podle
vlastni volby.

e« Zaci ¢tou celé knihy, ne jen ukizky nebo
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uryvky.

o Zacimajidostatek ptilezitosti bezprosttedné
sdilet osobni dojmy z Cetby.

«  Cteni je propojeno se psanim. Z4ci pisemné
reaguji na prectené (osobni zaznamy
z Cetby) a uci se textim rozumét i tim, Ze je
sami vytvareji (produktivni psani).

o Utitelé uméji ¢teni vyucovat, to znamena,
ovladaji ¢tenafské strategie pro porozumeé-
ni textu, dokdzou je modelovat a vyucovat,
ovladaji metodu hlasitého premysleni, po-
skytovani popisné zpétné vazby a korektiv-
ni zpétné vazby, uméji vést zaky k vybéru
textu.

o Ucitelé sami ctou, sleduji knizni novinky,
znaji knihy, které mohou zaujmout jejich
zaky a uméji kazdému zdkovi doporucit
vhodnou knihu.

Metody rozvijejici ctenafskou

gramotnost

K rozvoji ¢tendfské gramotnosti se pouzivaji
rtizné metody a jedny z nich nabizi i program
Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. Pti
jejich vybéru jsme vychazeli z faktu, Ze mnozi
z Ceskych uciteld, ktefi je pouzivaji, dokladaji,
ze jejich zaci ¢tou skutecné s chuti i s porozu-
ménim. Pro plné pochopeni jednotlivych me-
tod - jejich obsahu a vyznamu - doporucujeme
absolvovat alesponn minimalni (24hodinovy)
kurz programu Ctenim a psanim ke kritickému
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mySleni, ktery vedou zkuSeni lektori, vice viz
www.kritickemysleni.cz. Nezastupitelny vy-
znam ma pro ucitele totiz prave to, Ze si v kurzu
mohou metody vyzkouset sami na sobé, reflek-
tovat je a spolecné s kolegy je analyzovat. Pak
se teprve rozhoduji, zda jsou jednotlivé metody
vhodné praveé pro jejich zéky a ucivo, které pro-
biraji. Naucit se aplikovat tyto metody v praxi
podle jakékoliv prirucky je mnohem tézsi a za-
hrnuje rovnéz riziko jejich nespravné interpre-
tace. Pro rozvoj ¢tenafské gramotnosti miazeme
doporuc¢it napt. metodu volného psani, cteni
s otazkami, Cteni s predvidanim, ¢teni s tabul-
kou predpovédi, LN.S.E.R.T., podvojny denik,
literarni dopisy, Ano - Ne, z komplexnéjsich
metod pak skladankové uceni, literarni krouz-
ky, dilnu cteni atd. Prace s textem muze nako-
nec vyustit i v tvorbu vlastni knizky, pfi niz se
posiluje postoj autorské zodpovédnosti a zakav
respekt k zdméru autora a sdélenti jinych lidi (viz
Meredith et al., 1997; Kostéalova et al., 2010).
Nez za¢neme novou metodu ucit své zaky, je
treba si promyslet postup jejiho zavadéni do pra-
xe. Je vhodné, aby ucitel nejen metodu vysvétlil,
ale také ji sdm modeloval na ¢asti textu (jak on
sam ,,na to jde“), a poté nechal zéky reflektovat,
¢eho si pfi modelovani v8imli, a vyzvedl sprav-
né kroky vedouci ke zvladnuti metody. Teprve
pak zkouseji pracovat s metodou zaci sami, re-
flektuji jeji uziti a uditel jim poskytuje zpétnou
vazbu vcetné konkrétniho ocenéni za to, co se
jim povedlo. Uvedeny proces mtize trvat i né-
kolik vyucovacich hodin, protoze zaci si zvykaji
na novy zpusob prace postupné. Je tfeba pocitat
také s tim, ze pfi skupinové praci bude ve tridé
zejména v pocate¢nich fazich ,,pracovni hluk®
Vétsina selhani vSak pochazi nikoli z metod,
ale z toho, Ze si zaci a ucitelé nedopreji dostatek
¢asu a prilezitosti k vyzkous$eni novych postupti
a nechaji se odradit prvotnimi netspéchy ve tfi-
dé (ne kazda metoda se hodi pro urcitou latku,
déti v rtiznych tfidach reaguji na stejnou meto-
du nékdy naprosto odlisné atd.) ¢i negativnimi
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pfipominkami nékterych kolegti. Praxe také
ukazuje, Ze je vhodnéjsi zacinat s jednodussimi
metodami (volné psani, spolecné ¢teni s predvi-
danim ap.) a volit neptili§ rozsahlé texty.

P1i uzivani metod kritického mysleni je viak
nezbytné je nejen spravné pochopit a naucit je
zaky pouzivat, ale dokazat je zafadit do ramce
tzv. tfifazového modelu udeni skladajiciho se
z evokace — uvédoméni - reflexe (E - U - R).
Jak trifazovy model vypada, co se pfi ném déje
a pro¢ je tak dulezity pro efektivni uceni vy-
svétluji podrobné napiiklad O. Hausenblas a H.
Kostalova (2006). Tento model je vyzivany pe-
dagogickym konstruktivismem, je jednoduchy
a soucasné ucinny. Stejné jako vSechny modely
ho vsak nelze pouzivat dogmaticky (ma slouzit
nam, ne my jemu). Pomaha uciteli k tomu, aby
planoval svou vyuku tak, aby zachovala co nej-
vice rysu prirozeného uceni, které je nejefektiv-
néjsi. Mysli predevsim na to, co a v jakém potadi
m4 zak délat, aby se skute¢né nécemu naucil. Je
vhodny zejména tehdy, kdy si Zaci maji osvojit
nové poznatky, usporddat je do souvislosti, pro-
pojit je se svymi zkusenostmi (Tuskovd, 2011).

Ukazky metod rozvijejicich
Ctenafskou gramotnost

V dalsi ¢asti naseho prispévku uvadime dvé
ukdzky uziti metod kritického mysleni, které
vedou k rozvoji ¢tenafské gramotnosti. Prvni
z nich je vhodna pro texty umélecké, druhd pak
predevsim pro praci s texty odbornymi.

1. ukdzka - povést Kamennd panna

Cil: Podnitit zdgjem déti o ¢etbu, vzbudit v nich
zvédavost, pomoci jim najit si pfes vlastni aso-
ciace cestu k textu, rozvinout samostatné uva-
zovani déti o textu a formulovani predpovédi
(hypotéz).

Metody: ¢teni s predvidanim, volné psani
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Cteni s predvidanim
Zéci &tou samostatné text, ktery je rozdéleny
na casti. Pred cetbou kazdé casti predvidaji,

o ¢em asi budou cist dal. Ucitel je vede

k tomu, aby své predpovédi zdiivodiovali, aby

rozpoznavali voditka pro predpovédi. Témi

mohou byt naptiklad:

o (tenafské zkudenosti zakh se zanry (,mize
to mit tragicky konec, protoZze je to povést
a ty nemaji vzdy $tastny konec®);

o odkazy na ilustraci nebo jiné grafické prvky
(»je tu na obrazku socha divky, myslim si, Ze
ji nékdo zacaroval®);

o zakovské zivotni zku$enosti (,bohaty muz
se zamiloval do chudé divky, tém bude asi
nékdo z rodiny klast prekazky®).

P1i predvidani by méli zaci uzivat obraty: Mys-
lim, Ze ... Vsadil bych se, Ze ... Predstavuju si, Ze
... Ocekdvdm, Ze ... Rekl bych, Ze ...

Mezi détmi je to metoda oblibena jednak pro
urcité napéti, jednak proto, Ze rozdily v odhadu
pfi ni nejsou chybami, pokud jsou spravné zdi-
vodnény (nejde tedy o volné hadani).

EVOKACE

o Za chvili budeme ¢ist text povésti. Nejdiive
si ale sami prectéte jeji nazev, prohlédnéte
si obrdzek k textu a béhem nékolika minut
si na zakladé téchto informaci predstavujte
né bude jednat. Co se asi stane? Jak ptibéh
skonci?

Kamenna panna

o Podélte se o své domnénky se
sousedem. Snazte se je také odii-
vodnit. Pokud nékdo chce, muze
Fict své napady celé tride.
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UVEDOMENI

Ctéte kazdy sim svym vlastnim tempem
prvni ¢ast textu a pak predvidejte, jak bude
asi pokracovat.

V DOME NA ORLI ULICI CISLO 16, kde byvala
prvni brnénska posta, uz vice nez jedno stoleti ptita-
huje zdjem Brilant zvlastni socha, ktera je umisténa
v zadni ¢asti dvorniho traktu. Az do dnes$nich dni
zdejsi obyvatele vzrusuje piibéh krasné divky Johan-

ky, do které se zamiloval syn z urozené rodiny.

Podélte se o svoje predpovédi se sousedem,
pripadné s celou tfidou. Pokuste se je odii-
vodnit. Jak se asi bude pfibéh vyvijet? Pro¢
si to myslis? Cetl jsi nékdy podobny pribéh?
Jak skondil?

Ctéte druhou ¢ast textu a kazdy sam predvi-
dejte, o ¢em se bude ¢ist dal.

Protoze divka byla chudé a nikdo nevédél, odkud
do Brna pfigla, neméla to ve sluzbé lehké. Cim vic
ji mlady pan miloval, tim hif se dévéeti vedlo. Vsich-
ni se postavili proti ni. A jak to v takovych ptipadech
byvé, zloba a zavist jsou nejhorsimi radci. Kdyz mat-
ka vidéla, ze domluvy synovi, Ze mé prece uz ur¢ité
jinou, bohatou nevéstu a tu Ze si musi vzit, nic nepo-

méhaji, rozhodla se jinak.

Svoje predpovédi proberte ve dvojici (nebo
ve skupiné, pripadné nasledné s celou tfi-
dou) a pokuste se je odivodnit. Jak se text
rozvinul ve druhé dsti? Shoduje se nebo roz-
chazi s predpovédmi kazdého z vis?

Prectéte si kazdy sam treti ¢ast textu.

Pockala, az si otec se synem vyjeli na cely den
do okolnich lesti na lov, a hned za¢ala jednat. Zavo-
lala rychtafe a divku obZalovala, Ze je ¢arodéjnice,
Ze jejimu synovi ucarovala, a proto Ze musi byt co
nejpiisnéji potrestana. Marné se divka branila, mar-

né prosila. Kdyz vidéla, Ze neni zachrany, vybéhla



46 KOMENSKY 03]139

z domu na nddvori a tam skocila do studny. Bylo
po véem. Ve chvili, kdy ji vytahovali, vracel se jeji
mily. ZI4 predtucha ho hnala domd. Ptijel ale pozdé.
Krésnou Johanku uz nemohl zachranit. A protoze ji
opravdu miloval, nechal si jeji podobu vytesat do ka-
mene, aby mu neustale pfipominala jejich lasku.

/text povésti Kamennd panna/

o Vedvojicich (nebo ve skupiné, ptipadné na-
sledné s celou tfidou) shriite, co se opravdu
stalo. Cekali jste takovy konec? Na zakladé
¢eho jste jej predpokladali? Prekvapil vas
né¢im? Znate podobny pribéh?

Volné psani

Zéci pisi k danému tématu po stanovenou
dobu (nejcastéji 3-5 minut, jsou vSak mozné
i delsi casové limity). Hlavnim cilem je vydat
ze sebe co nejvic myslenek a dokazat psit bez
preruseni. Ucitel vede své zaky k tomu, aby
zapisovali vSe, co je v dany moment napada
- fakta, nazory, domnénky, dotazy, pocity,
ipripadné to, co se zadanym tématem nesouvisi.
Zéci nemaji v textu nic opravovat, vracet se
zpét, zabyvat se formou pisma, uvazovat nad
pravopisem.

REFLEXE

o Formou volného psani zapiste, zda a jak se
lisila vase ptivodni predstava od skute¢ného
pribéhu. Piste po dobu 3-5 minut.

o Po dopsani si svd volna psani ve dvojicich
navzdjem prectéte.

o Pokuste se pred celou ttidou zformulovat,
v ¢em se vas ptivodni pribéh od skute¢ného
lisil nebo se mu ndpadné podobal.

2. ukdzka - Jak vznikaly a vznikaji
brnénské ulicni ndzvy?

Cil: Vést zaky k samostatnému uvazovani, nava-
zovani na dfive ziskané poznatky a k pozorné-
mu ¢teni textu. Metoda rozviji schopnost ziskané
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poznatky ovérovat, opravovat, délat vlastni roz-
hodnuti.

Metoda: Ano - Ne

Ano - Ne

Zaci si pred ¢tenim textu pozorné prectou
tvrzeni zapsanad v tabulce a zapi$i k nim podle
svého uvazeni odpovéd ano, nebo ne. U¢itel je vede
k tomu, aby délali jednozna¢na rozhodnuti na za-
kladé dosavadnich znalosti a zkusenosti. Po pre-
¢teni textu doplni zaci do zbylé ¢asti tabulky odpo-
védi ano, nebo ne na zaklad¢ informaci uvedenych
v textu. Uitel je vede v nasledné diskusi k tomu,
aby hledali v textu pro své odpovédi potvrzeni.

EVOKACE

o Nez si prectete text, zapiSte do druhého
a tretiho sloupce tabulky podle vlastniho
uvazeni ano, nebo ne.

Tvrzeni ANO NE |V textu

Nové nézvy ulic v Brné stale

vznikaji.

Prvni brnénské uli¢ni nazvy

byly némecké.

Jen ¢eské nazvy ulic jsou
v Brné diisledné zavedeny az

po roce 1945.

Jedna z neznaméjsich
brnénskych ulic - Masary-
kova - se pred rokem 1989
jmenovala trida Vitézstvi.

Vétsina brnénskych ulic je
pojmenovéna po vyznam-

nych svétovych osobnostech.

Pojmenovavaji se v Brné
ulice podle starych mistnich

nazvi?

Existuji v Brné ulice pojme-

nované zvirecimi nazvy?

Je pravopisné spravny nazev
ulice K Sidlisti?
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Své odpovédi prodiskutujte se sousedem.

UVEDOMENI

Prectéte si kazdy sam pozorné text o brnén-
skych ulicich.

Jak vznikaly a vznikaji brnénské uli¢ni nazvy?

Brno bylo zaloZeno v roce 1243. Prvni nazev pro
jakési méstské prostranstvi je v pisemnych dokladech
datovan rokem 1293 - ,forum Antiquum® Stfedoveé-
ké brnénska trzisté byla pojmenovana podle své po-
lohy (Dolni a Horni) nebo podle zbozi, které se na
nich prodévalo (Drtibezi, Hrncifsky, Rybny, Uhelny,
Zelny). Ulice byly ¢asto oznacovany podle zaméstna-
ni jejich obyvatel (Kobliznd, Sedlafska, Zdmecnicka)
nebo podle polohy ulice u vyznamného objektu (Za
radnici, Méninskd /podle blizké méstské brany/).
Domy byly oznacoviny domovnimi znamenimi, a to
az do druhé poloviny 18. stoleti. Pro upfesnéni je nut-
no uvést, Ze nejstarsi brnénské uli¢ni nazvy byly latin-
ské, pozdéji némecké. Ceské nazvy existovaly soucas-
né s tfednimi jinojazy¢nymi podobami a jen ¢eska
pojmenovani jsou disledné uvddéna az od roku 1918.

Posledni rozsdhla Gprava uli¢nich ndzva probéh-
la po listopadové revoluci 1989. V letech 1989-1994
bylo pfejmenovéno asi 200 ulic, Gplné prvni Gprava
se tykala v roce 1989 ulice, ktera nesla nazev tfida
Vitézstvi - byl ji vracen nézev Masarykova. Pii pre-
jmenovani ulic se dodrzovala zasada odstranit nazvy
uzce spjaté s komunistickym rezimem. U nékterych
ulic se jejich nazev vratil k pavodnimu pojmenova-
ni, které bylo stale v povédomi lidi, napt. Gagarinova
se stala opét Kobliznou nebo Leninova zase Kouni-
covou. Kromé této upravy uli¢nich nézvii vznika-
ly a vznikaji v Brné po roce 1989 nové ulice a dalsi
vefejnd prostranstvi, zejména v okrajovych ¢astech
mésta. Jejich ndzvy schvaluje skupina odborniki
(historici, kartografové, urbanisté a lingvisté), ktera
pracuje od r. 1990 pod nazvem Pracovni skupina pro
nézvoslovi mésta Brna.

A jakd je ¢astd motivace novych brnénskych uli¢-
ni ndzvi vzniklych po roce 19892 Nejcastéjsim mo-
tivem jsou jména vyznamnych ceskych osobnosti.
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Ve vétsiné ptipadtl se nové ulice pojmenovévaji po
osobdch, které maji néjaky uzsi vztah k méstu Brnu,
napt. ul. Poslusného (Ondtej Poslusny, Zidenicky ro-
dak, pilot 312. peruté v Anglii), okrajové jsou vetej-
na prostranstvi pojmenovavand po osobnostech bez
vztahu k Brnu, napt. ul. Jaroslava Foglara nebo Jary
Cimrmana, zcela vyjimecné se jedna o svétové pro-
slulé osobnosti, napt. ul. Edisonova.

Asi ¢tvrtina brnénskych nézvii ma motivy orien-
ta¢ni. Jednd se napf. o smér ke vzdalenéj$imu méstu
(Zlinska), k sousedni obci (Re¢kovickd), ¢asti obce
¢i k néjakému orienta¢nimu mistu v obci (K Sidlis-
ti, U Mostku) nebo podle polohy ulice vici jiné ulici
(Kolma).

Ve zbylé ¢asti uli¢nich ndzvi se setkdme obvyk-
le s pojmenovénimi podle starych mistnich nazvi
(Hamerldky, Za Knézskym hajkem), podle starych
nazvh polnich trati (Achtelky, Rygle) nebo rostlin
rostoucich v blizkosti pojmenovaného mista (Jetelo-
v4, Jalovcova).

/zkréceny text ¢lanku J. M. Tuskové (2009-2010)/

Po precteni textu zapiSte do posledniho
sloupce tabulky oznaceném ,V textu“ ano,
nebo ne podle ziskanych informaci.

Své odpoveédi prodiskutujte se sousedem.
Jsou vase odpovédi shodné? U kterych tvrze-
ni se lisite? Jsou vase odpovédi pred textem
a po prectent textu rozdilné?

REFLEXE

Ucitel cte jednotlivd tvrzeni tabulky a Zaci
uvadéji své odpovédi ano — ne podle infor-
maci v textu.

Ucitel vede zaky k opétovnému vyhledani
vybranych mist v textu. Vyhledejte vétu, kte-
rd vasi odpovéd potvrzuje ¢i vyvraci. Nasli
jste v textu doslovné potvrzeni vasi odpovédi,
nebo jste k rozhodnuti pottebovali jesté néja-
ké predchozi znalosti?

Uvedené ukazky by méli slouzit ucitelim jako
zdroj inspirace. Jejich realizace v hodinach
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zpravidla vyzaduje vyuku v dvouhodinovych
blocich (90 minut), ve kterych maji zaci ¢as na
tolik pottebné premysleni a diskuse. Uspésnost
vyuky se casto odviji také od vhodné zvolené-
ho textu, ktery by mél byt pro zaky dostatecné
atraktivni, pfiméfené ndro¢ny po strance ob-
sahové i rozsahové. Texty lze Cerpat napriklad
z ucebnic, beletrie, populdrné-naucné literatury
nebo si je miize zkuseny pedagog vytvaret sam.

Domnivame se, ze Ctenafskou gramotnost
rozviji naprosta vét§ina metod kritického my-
$leni, staci je jen promyslené pouzivat a naucit
s nimi postupné zaky pracovat. Odméni se vdm
tim, Ze vasi zaci budou zvidavéjsi, aktivnéjsi, sa-
mostatnéjsi, budou umét vyhledavat podstatné
informace, argumentovat i naslouchat nazoru
jinych a rozhodovat se sami za sebe.
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Jak priblizit laboratorni
prace z organicke chemie

kazdodennimu

Jako uditelka chemie na zakladni skole ¢asto od
zaka sly$im: ,,Pro¢ se to u¢ime? K ¢emu ndm to
bude?“ A to zejména u uciva, které je abstraktni,
coz jsou napiiklad i vzorce organickych slou-
¢enin. Proto se snazim propojovat takové uci-
vo s kazdodennim Zivotem. Chemie je jednim
z predmétil, ktery dava uciteli pomérné Siroké
pole moznosti, jak zaky presvédcit, ze se ve Sko-
le uci i véci, které budou v zivoté potfebovat.
Osvédéenym zptsobem jsou riizné badatelské
ukoly a laboratorni préce, kdy je uc¢ivo doplné-
no i presahem do kazdodenniho Zivota.

V ramciuciva chemie 9. ro¢niku po dokonéeni

zivotu

tematického celku derivaty uhlovodika zarazuji
pravidelné laboratorni praci, ve které zaci nej-
prve sestavuji modely vybranych organickych
sloucenin a popisuji jejich praktické vyuziti.
Dale pak hledaji na etiketach nejriznéjsich vy-
robkil (kosmetickych prostfedkd, mycich a ¢is-
ticich prostfedka, barev, lakd, fedidel apod.) na-
zvy znamych organickych sloucenin, u kterych
pomoci diive osvojenych znalosti, literatury
nebo internetu zkouseji odhadnout diivod, pro¢
byla zkoumand organicka latka pouzita. Hotovy
protokol odevzdavaji Zaci v elektronické formé
nebo vytistény.

Pripraveny protokol, se kterym Zaci pracuji:

Laboratorni prace

ORGANICKE SLOUCENINY

Téma

Organické slouceniny a jejich vyuziti

Jména ¢lena
pracovni skupiny

Trida

Skolni rok

Datum provedeni

Hodnoceni
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Ukoly:
Pomicky:

Vybrané slouceniny:

NAZEV SLOUCENINY FOTO MODELU VYUZITI LATKY V PRAXI

Praktické vyuziti organickych sloucenin:

Prostor pro etiketu se slozenim vyrobku
nebo jeji fotografii s vyznacenymi znamy-

mi organickymi latkami

Ve vyrobku (zde doplti jeho ndzev) jsou tyto organické latky (opis ndzvy alespori dvou vybranych
organickych ldtek) a byly pouzity ve vyrobku z nasledujicich diéivodu nebo kvtili nasledujicim
vlastnostem:

latka A (dopli ndzev) — (napis, proc byla latka podle tvého nézoru pouzita ve vyrobku)

Zavér: Napi$ stru¢nou uvahu o tom, kde v§ude se miizeme setkat s vyrobky, které obsahuji
uhlovodiky a jejich derivaty.

rvr

Pracovni list, ktery maji Zaci k dispozici po celou dobu plnéni ukolu

PRACOVNI LIST - LABORATORNI PRACE
Téma: Organické slouceniny a jejich vyuziti

Nazev: Modely molekul organickych sloucenin a vyskyt organickych sloucenin v bézné do-
stupnych pripravcich
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Ukol: Pracuj podle navodu a vytvoi protokol o své praci podle vzorového protokolu, ktery
najdes$ na Skolnim webu v sekci Vyukové materialy — Chemie (pozn. pro ¢tendre: na $kolnich
strankach maji Zaci k dispozici protokol uvedeny v predchozi ¢asti textu).

Navod k praci:

o Sestav modely vybranych organickych sloucenin a vyfotografuj je.
o Najdi v literature nebo na internetu vyuziti téchto latek (pramysl, potravinarstvi, kosmeti-

ka, medicina apod.).

o Najdi doma kosmeticky nebo jiny pfipravek (tekuté mydlo, pletova voda, krém, barva na
drevo, fedidlo apod.). Odlep etiketu se slozenim a nalep ji na protokol, nebo etiketu vyfo-
tografuj a vloz jeji fotografii do pripraveného ramecku v elektronické verzi protokolu. Na
etiketé oznac latky, o kterych jsme se ucili, a pod ni napis, pro¢ se domnivds, ze byly tyto

latky pouZity ve vybraném vyrobku.

Zavér: Do zavéru laboratorni prace napis stru¢nou tvahu o tom, kde véude se mtizeme setkat
s vyrobky, které obsahuji uhlovodiky a jejich derivaty (ivaha by méla obsahovat aspon 2-3

souvislé a na sebe navazujici véty).

Seznam latek, jejichz modely Zaci sestavuji

Methan Ethen Monochlormethan Metanol Formaldehyd Kyselina octova
Ethan Ethyn Dichlormethan Ethanol Acetaldehyd Kyselina mravenci
Propan Propen Trichlormethan Glycerol Aceton Kyselina benzoova
Butan Propyn Tetrachlormethan Fenol Benzen Kyselina méselna
Propan Ethyn Monochlorethan Glycerol Aceton Kyselina octova

Popis prabéhu prace - postiehy
Z praxe

Pred vlastni hodinou prezentované laboratorni
prace je vhodné opakované zaradit praci se sta-
vebnici molekulovych modelt. Z4ci pro osvoje-
ni dovednosti sestavovani modelu urcité orga-
nické slouceniny potiebuji ¢as, navic si ,,pohraji*
a pri plnéni tkolti laboratorni prace uz pracuji
efektivné. Podle mé zkusSenosti zdky prace se
stavebnici bavi, a navic si upevnuji dalezité ve-
domosti o stavbé organickych sloucenin.
Presvéd¢ila jsem se, ze je vhodné tuto rela-
tivné obsahlou laboratorni praci v predchazejici
hodin¢ zakim nejprve vysvétlit. Také jim zadam
ukol, aby si pfinesli odlepenou etiketu z néjaké-
ho kosmetického nebo jiného ptipravku (tekuté

mydlo, pletova voda, krém, barva na dfevo, fe-
didlo apod.) nebo jeho fotografii. Je dobré uka-
zat pripravené vzorové etikety, na kterych je
uvedeno slozeni ptipravku, aby zaci védéli, co
maji hledat. Osvédcil se mi i kratky trénink
prekladu latinskych ndzva organickych slouce-
nin, které se na etiketdch objevuji. Nazvala jsem
to ,,hrou na doktory® Pro zaky to nebyla prace
navic, ale ptsobilo to na né naopak motivacné.
Znalosti latinskych nazva sloucenin po zacich
nepozaduji.

Na zacatku hodiny vénované laboratorni
praci si zaci vylosuji nazvy latek, jejichz mo-
dely budou sestavovat, z vy$e uvedené tabulky
- od kazdé barvy jednu organickou slouceninu.
Dostanou k dispozici stavebnice molekulovych
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modeld a pracuji individudlnim tempem ve
skupinach. Nez vytvoreny model zadané orga-
nické slouceniny vyfotografuji, musi jej nechat
zkontrolovat ucitelem. Pokud si zaci nejsou jisti
spravnosti sestaveni modelu zadané organické
slouceniny, mohou si vSe ovéfit v ucebnici, v se-
$ité nebo na internetu. Dovednost pracovat se
stavebnici zaci ziskali v predchozich hodinach,
kdy stavéli modely molekul nékterych probira-
nych uhlovodiki a jejich derivatd, jak jiz bylo
doporuceno.

U prvniho fotografovani zaky seznamuji
s jednoduchymi pravidly pro dobrou ¢itelnost
fotografie. Pokud ucitel chemie nema potiebné
védomosti, je zde prostor pro spolupraci s uci-
telem informacnich a komunika¢nich techno-
logii. Z4ci se mohou u¢it fotografovat modely
a vytvaret protokol v digitdlni formé ve vyuce
informacnich a komunikaénich technologii.
Smysluplné se udi zpracovavat digitalni foto-
graficky material a zafazovat ho do prezentaci
nebo textu. Moji zaci odevzdavaji laboratorni
protokoly v digitalni formé doplnéné fotogra-
fiemi téméf vzdy, maji k tomu potfebné védo-
mosti a dovednosti. Protoze u¢im i informadni
a komunikac¢ni technologie, propojuji poznatky
z obou predmétt.

Zéci nékdy zapominaji (nebo zdmérné
vynechavaji) tfeti ukol (vyhledat a vysvétlit

Priklad zZakovského protokolu
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slozeni vybraného vyrobku), ktery vsak tvofi
tézisté laboratorni prace. Je potieba poskytnout
jim dostatek podkladl, pak vétS§inou nemaji
se splnénim ukolu problémy. Velmi dulezité
viak je zjisténi zakt o uvedenych organickych
slouceninach spole¢né prodiskutovat, aby si
z laboratorni prace odnesli spravné poznatky.

Pro hledani praktického vyuziti vybranych
latek maji zdci ve tfidé k dispozici rznou lite-
raturu a pocital s pfipojenim na internet. Zaci
obcas vybiraji spiSe ty informace, které je zau-
jmou, a vynechaji nejcastéjsi pouziti nebo nej-
dilezitéjsi vlastnosti zkoumané organické latky.
Ale pfi spole¢né diskusi lze potfebné informace
doplnit a upresnit tak, aby si Zaci osvojili sprav-
né poznatky.

Pfi plnéni trettho ukolu laboratorni prace
projevuji Zici i jistou kreativitu, protoze musi
premyslet, kde a jak hledat potfebné informace
a nasledné poznatky ziskané z rtiznych zdrojt
propojovat. Jak jiz bylo uvedeno, slozeni vyrob-
ki je ¢asto uvadéno v latiné a Zaci si s tim musi
umét poradit. Pokud potfebuji, mohou se na mé
obratit s dotazem. Pfi zadavani laboratorni pra-
ce jim vSak dopfedu nékteré latinské nazvy, se
kterymi se mohou nejcastéji setkat, davam ve
formé pomocné studijni literatury (napt. aci-
dum = kyselina apod.), se kterou pracuji podle
potteby.

Laboratorni prace

ORGANICKE SLOUCENINY

Téma

Organické slouceniny a jejich vyuziti

Jména ¢lena

, . Martina, Aneta
pracovni skupiny

Trida 9.

Skolni rok 2013/2014

Datum provedeni 16.5.2014

Hodnoceni
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Ukoly:

o Sestav modely vybranych organickych sloucenin a vyfotografuj je.

o Najdi v literature nebo na internetu vyuziti téchto organickych latek (v pramyslu, potravi-
narstvi, kosmetice apod.).

o Najdi doma kosmeticky pripravek (tekuté mydlo, pletova voda, krém apod.), odlep etiketu
se slozenim a nalep ji na protokol. Na etiketé vyznac organické latky, o kterych jsme se uili,
a dale napis, pro¢ byly tyto latky pouzity.

Pomucky: stavebnice molekulovych modelt, mobil, kosmeticky pripravek

Vybrané slouceniny:

NAZEV SLOUCENINY FOTO MODELU VYUZITI LATKY V KAZDODENNIM ZIVOTE

- Pouziva se jako rozpoustédlo a k vyrobé rady dalsich organic-
enzen
kych sloucenin, napt. 1é¢iv, barev a plastu.

Ethan ’ . i Pouziva se ke zmrazovani mikroskopickych preparati

Pouziva se jako ¢inna slozka odstranovacti natéru.

Dichlormethan o ;

Je pouzivan jako rozpoustédlo.

Pouziva se pti vyrobé barviv, plasta a 1éki (napt. Acylpirin).
Kyselina octova /' ) Ocet (8% roztok kyseliny octové ve vod¢) se pouziva na dochu-

covani jidel a ke konzervaci potravin.

o Pouziva se k vyrobé polyethylenu a syntetického ethanolu
Ethen N (lihu).
.

« | Urychluje zrani ovoce.

Pouziva se pii vyrobe léciv, kosmetickych pripravkii, alkoho-
Ethanol - lickych napoju a kyseliny octové.

Vyuziva se jako ekologické palivo pro spalovaci motory.
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Praktické vyuziti organickych sloucenin:

Zde byla nalepena ¢ast obalu z mydla Fa,
kde je uvedeno sloZeni.

DO VYUKY

Ve vyrobku mydlo Fa Yoghurt Sensitive jsou i tyto latky: Glycerin, Sodium Chloride, Sodium

Lactate a byly pouzity z nasledujicich davodi:

o Glycerin - pouziva se v kosmetickych vyrobcich, zejména jako prisada v hydrata¢nich
krémech a mydlech, protoze zfedény zvlh¢uje pokozku a sliznice.
o Sodium Chloride - pouziva se u pripravkil osobni hygieny, protoze lesti zuby, snizuje

zapach, Cisti.

«  Sodium Lactate — vyskytuje se v kyselém mléce, ale i v pokoZce; je to prirodni latka, ktera

ma zvlhcujici ucinky.

S vyrobky, které obsahuji uhlovodiky a jejich derivaty, se setkdvame denné. Kdo si alespon
jednou za den neumyje ruce mydlem nebo nevy¢isti zuby zubni pastou? Témér nikdo. Také se
sta¢i napt. popalit o kopfivu a na vlastni kiizi pocitime kyselinu mravenci, zastupkyni karboxy-
lovych kyselin, ktera se vyskytuje v Zahavych bunkach koptiv. Moznosti, kde se s organickymi

latkami mtizeme setkat, je opravdu mnoho.

Zavér

S touto laboratorni praci mam velmi dobré zku-
Senosti. Zaci devétého ro¢niku si obvykle sami
ve skupiné rozdéli role - jeden sestavuje model,
druhy hleda vyuziti latky v kazdodennim zivote,
dalsi fotografuje. Je vSak na uciteli, zda na za-
kladé¢ znalosti schopnosti zaki sestavi skupiny
a pridéli jednotlivé role zakim sam.

Hodina zaktim utece velmi rychle, protoze
jsou zaujati praci. Za nékolik let, kdy tuto labo-
ratorni praci pouzivam pfi vyuce, se jen jednou
stalo, Ze skupina nedokoncila $kolni préci v pri-
béhu vymezeného casu. Je vSak nutné v hodiné,
ktera laboratorni praci predchazi, zaky na labo-
ratorni préci pfipravit, jak jsem uvedla v pred-
chozim textu.

Mgr. Nadézda Kopecka vystudovala obor ucitelstvi
véeobecné vzdélavacich predmétii, aprobaci M-Ch.

Spolupracuje s katedrou fyziky, chemie a odborného
vyucovani Pedagogické fakulty MU.

NadaKopecka@seznam.cz
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Malotridka — prostredi
jako staveneé pro inkluzi

Jako dité jsem prvni stupen zékladni $koly vy-
chodila v malotfidni $kole. Na tu dobu mam jen
ty nejlepsi vzpominky: mald $kolicka sloucena
v jedné budové s matetskou $kolou, dvé tiidy po
dvou roc¢nicich, pani feditelka a jeden pan uci-
tel. Od nastupu se u¢ime ohleduplnosti.

Ohleduplnosti k mlad$im détem ze $kolky,
které spi, toleranci k détem, které spolupracuji
s pedagogem, kdyz my ostatni pracujeme sa-
mostatné. Pokud praci dokondi starsi zak, po-
muze mlad$imu s tim, co mu nejde. Jsme stale
spolu, jsme sice vékové rozdilni, ale v malotiid-
ce to nehraje zadnou roli. Jako zak mohu klid-
né predvést, ze spojeni se starSim ro¢nikem je
deviza - nenudim se. Pokud jsem nadany zak
- poslouchdam a ukladam si ucivo starsich spo-
luzakd. Pokud mi néco nejde, je nds ve tfidé jen
tolik, abychom se u tabule dostatecné vystridali
a ucivo si upevnili.

Nikdy jsem nepocitila zadny problém vyply-
vajici z toho, Ze jsem zéklady ziskavala v malo-
tfidce. Naopak - na druhém stupni jsme méli
oproti zaktim z plné organizovanych $kol vyho-
du ve schopnosti samostatné prace. Uz v paté
tfidé jsme dosahovali kompetenci, které leckdy
ostatnim spoluzakiam chybély.

Do malotfidky jsem se vratila po studiu na
vysoké Skole, nejprve ve specidlni t¥idé pti za-
kladni $kole. Po péti letech jsem presla jako fe-
ditelka do soucasné skoly, ve které ptisobim jiz
15 let. Jsme skola s kapacitou 80 zaku, kterou
bohuzel napliujeme pouze z 50 %. Pracuji u nas
ti ucitelky, a to véetné mne jako reditelky, jedna
asistentka pro zdky se zdravotnim postizenim
a jedna pro zaky se socialnim znevyhodnénim.

Mame jedno oddéleni Skolni druziny a vlastni
kuchyn s jidelnou.

Skola ma pét ro¢nikd, které jsou zpravidla
(dle primérného poctu zaki) déleny do dvou
trid. Na hlavni pfedméty se snazime zaky co
nejvice délit. Vzdy jde hlavné o moznosti roz-
poctu a organizace. Spolu s kolegynémi jsme
dilem z potieby zachovat co nejvyssi pocet zaka
a dilem z presvédceni, ze zaky selektovat jen
proto, Ze jsou jini, je nesmysl a diskriminace,
presly plynule k integraci.

Zacaly jsme integraci zaka s lehkym mental-
nim postizenim pred vice nez 10 lety. Poté jsme
jiz nikdy zadného zédka nedoporucily do speci-
alni $koly (pokud na tom netrvali rodice). Méli
a mame zaky s mentalnim postizenim, sluchové
postizeného, s poruchami chovani, s poruchami
uceni, s poruchou autistického spektra. Ve §kol-
nim vzdélavacim programu méme vymezeny
zékladni inkluzivni principy. Je to vzdélavaci
vize, kterou sdilime.

o Kazdy zak je pro nas stejné dilezity.

o Piizpisobujeme se zdkovi a pomahame
mu odstranovat nebo prekonavat prekazky
v uceni.

o Rozdily mezi zaky pro nas nejsou prekaz-
kou, nybrz inspiraci a motivaci k hledani
novych metod uceni.

Chceme, aby nase Skola byla pro zéky druhym
domovem, a to se nam také dafi. Nechceme,
aby Zdci pocitovali jakékoliv rozdily. Vzhledem
k tomu, Ze $kolni druzina i zdjmové krouzky
jsou u nas bezplatné, vétsina déti ve Skole po
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vyucovani ziistava. Spolupracujeme se Schro-
dingerovym institutem, ktery pouze za mini-
malni ¢lensky prispévek umoznuje détem - bez
rozdilu schopnosti — vyuku hry na rozlicné
hudebni néstroje a také cykloturistiku. Jsme
$kolou v misté s vysokou nezaméstnanosti, tu-
diz by mnozi zaci na zékladni uméleckou $kolu
nebo jiné aktivity nedosahli.

Na konci ¢ervna roku 2014 jsme ziskali pro
nas velmi cenny certifikat Férovd Skola, ktery
ndm potvrdil, Ze to, co délame, délame dobre.
Ve v$ech smeérech, které komisar hodnotil, jsme
dosahli maximalniho poctu hvézdicek. Posu-
zuje se klima Skoly, vztahy, vyuka, spoluprace
s asistenty apod.

Malotfidni Skoly maji svou nezastupitelnou
roli pfi modelovani osobnosti déti. Rodinny
charakter malotiidek a jejich klima nenahradi
zadna sebevybavenéj$i moderni $kola. I zfizo-
vatel nasi $koly je velmi $tédry a Skola je pro
néj jednou z priorit obce. Po materidlni strance
mame vse, co potfebujeme, dokonce i néco na-
vic. Obec hradi zaktm kulturni a sportovni ak-
tivity, $kola jim hradi véechny ucebni pomiicky.
A presto je pro mé jako feditelku stdle nejpal-
¢ivéj$im problémem odliv zaka do méstskych
g§kol. Nedtivéra rodi¢i v malotfidky je stale
velka. Maji strach z pfechodu na druhy stupen
a obavy z toho, Ze jejich dité ve spojené t¥idé ne-
obstoji.

Druhym zasadnim problémem v cesté za in-
kluzi je zptsob ziskavani asistentti. Mnohé fe-
ditele odradi mnozstvi papirt a ¢asu vénované-
ho byrokracii, jez zadosti o asistenta provazeji.
Setteni v poradenskych zafizenich, z4ddosti
a potvrzeni, ktera musi opakované po uplynuti
integra¢niho terminu dokladat. Neustale
myslet na to, Ze asistent ma smlouvu vzdy na
dobu ur¢itou, a sledovat terminy pro podavani
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zadosti, které se casto kfizi s terminy Setfeni
zakt v poradnach. Pokud ma $kolstvi sméfovat
k inkluzi, myslim, Ze by v kazdé tfidé skoly mél
byt automaticky asistent pedagoga. Bez zadosti,
dokladani, papirovani. Kazdy zak je jiny, kazdy
potrebuje v né¢em - vice ¢i méné — pomoc asi-
stenta.

Malottidni $koly jsou (vySe popsanym sys-
témem vzdélavani) pfirozené stavéné jako in-
kluzivni. Pokud je $kola duchem otevfena, jsou
otevfeni i zaci a ti vychovévaji sami sebe, neni
to prace uciteld, ten je jenom sméfuje, ukazuje
cestu, kam jdeme. Déti travi ¢as hlavné spolu,
takze pokud by vize inkluze byla jen myslenkou
pedagogii, nic by se nepovedlo. Téchto nékolik
ptikladd mélo podpotit ,,ducha malotiidek®.
V mnohych obcich se Skoly rusi a za nékolik
malo let se zjisti, Ze z obce zmizel Zivot. Vzdyt
i v nasi obci $kola a matefska Skola plni ¢lanky
o akcich stranky mistniho tisku a z velké ¢asti
se stara o kulturu obce. Vazme si toho, Ze ma-
lotridky existuji. Jsou prostfedim, kde se détem
utvareji spolecenské kompetence uz jen tim, jak
jsou stavéné: vsichni v§echno spolu.

Mgr. Bc. Zdena Tomagova, nar. 1973,
je feditelkou ZS a MS Staré Ktecany.
Zajima se o inkluzi a alternativni

metody vyuky ve tfidé malottidni Skoly.

to-zde@centrum.cz
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Terezie Dubinovad
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Jak ucit o holokaustu

Téma holokaustu pro nas Evropany predstavuje
silné memento. Je soucdsti vyuky déjepisu, pri
aktivnim a tvofivém pfistupu vyucujiciho vak
muze byt zapojeno i do vyuky obc¢anské vycho-
vy, zakladt spolecenskych véd ¢i literatury. Jako
hebraistka, kulturolozka, lektorka prednasek
pro skoly i vefejnost a organizatorka kulturnich
akci v synagogach Turnov a Jic¢in si dovoluji na-
bidnout své dosavadni zkudenosti jako inspiraci
pro ucitele, jejichz prace si velmi vazim. Zaro-
ven odkazuji na publikaci, jiZ jsem autorkou, Jak
ucit o holokaustu, ktera je k dispozici ve formatu
.pdf zdarma ke stazeni na webu www.synagoga-
-turnov.cz/cs/nabidka-pro-skoly.html.

Témata zidovskych déjin a kultury v Evropé,
holokaustu a vzniku a vyvoje statu Izrael jsou na
jednu stranu nedilnou soucasti historie nasi zi-
dokfestanské kultury, na druhou stranu jsou na-
tolik specificka, Ze je potreba je s hlubsi znalosti
vzdy zafadit do kontextu, aby skute¢né doslo
k jejich pochopeni. Z vlastnich zkuSenosti stu-
dentky a matky studentek vim, Ze studujici casto
zbytecné ztrati zdjem o historické téma z dtvo-
du nesrozumitelného, odborného ¢i formélniho
jazyka, prilisného mnozstvi fakt (nazvi, dat, he-
sel), nemoznosti se s tématem ztotoznit a vcitit
se do ného, tj. pouzit i jiné nez raciondlni a inte-
lektualni funkce, nemoznosti vztdhnout téma ke
svému osobnimu Zivotu a zivotni realité. Dé&jepis
a obc¢anska vychova maji pfitom na rozdil od ji-
nych predmeétd mimoradny potencial vtahnout
aktivné studenty do pribéhu a propojit minulost
se soucasnosti. Lidskd piirozenost je pomérné
stabilni, nelze tedy tvrdit, Ze néco takového jako
holokaust se ,,uz nikdy nemuze opakovat® Jis-
té ne ve stejné formé - ale v podobné? V lidské
povaze je prili§ mnoho nevédomého a nekul-
tivovaného obsahu, se kterym jesté neumime
pracovat. Téma fatalniho selhani humanitniho

dédictvi Evropy a hodnot, na kterych je posta-
vena, stale posluchace zajima a vyvolava otazky
otevirajici i aktualni spolecenska, politickd, psy-
chologicka ¢i spiritudlni témata.

Na tivod se zastavme u samotného slova ,,ho-
lokaust®, které podle mého nazoru odrazi zmi-
néné nepochopeni specifik zidovské kultury. Je
odvozeno z feckého prekladu hebrejského ter-
minu ,, ‘ola% ,zdpalna obét“ Termin se vysky-
tuje v Péti knihach MojziSovych a je prelozen
v Septuaginté (feckém prekladu Bible) jako ,,ho-
lokauston®. V obdobi pted druhou svétovou vél-
kou byl pouzivan napt. pro ptirodni katastrofy
(zemétfeseni v San Francisku 1914) ¢i masakry
(genocida Armént Turky v letech prvni svétové
valky). Pro vyhlazeni evropskych zida zacal byt
termin pouzivan az v 60. letech 20. stoleti. Otaz-
kou je, zda je termin vhodny. Zapalnou obéti
uctivali zbozni Izraelité svého Boha, §lo o ,libou
viini vystupujici k nebestim®. Souhlasim s nazo-
rem, Ze vhodnéj$im terminem je slovo hebrej-
ského pavodu Soa (anglicky shoah) ve vyznamu
katastrofa. Nicméné s ohledem na obecnou zna-
lost a srozumitelnost ho také pouzivam.

Historicky kontext holokaustu

Téma holokaustu je podle mého nazoru potie-
ba zaradit do kontextu déjin zida v Evropé. Pro
pochopeni kofentl protizidovské nenavisti a pri-
jeti a realizace nacistické protizidovské politiky
vétsinou nejen némeckého obyvatelstva zmiuji
nasledujici skutecnosti.

Kfestanské koreny antijudaismu

Studenttim je dtlezité pfipomenout roli kies-
tanstvi jako jediného povoleného svétondzo-
ru ve stfedovéké Evropé a charakter spojeni
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politické a nabozenské moci (statu a cirkve) od
4. stoleti n. l. do osvicenstvi. Anti judaistické
nazory jsou formulovany jiz v Novém ziko-
né, tj. v zakladnim kfestanském nabozenském
textu, ktery mél pro vérici kiestany statut au-
toritativniho ,,boziho slova“ Krestanstvi se jako
nové vznikajici nabozenstvi negativné vyme-
zuje vuci zidovstvi, ze kterého vzeslo. Ukotvu-
je dualismus, rozdéleni na ,,my“ a ,oni“ Kres-
tané sami sebe vnimaji jako Bohem milovany
»novy Izrael®, Zidé jsou podle tohoto pohledu
Bohem opusténi a stavaji se ,,starym Izraelem®
a ,svédeckym lidem", jejichz dtivodem existen-
ce je potvrdit pravdu Bible a jejichZ podtizené
diskriminované postaveni ma potvrdit oprav-
nénost krestanského ,vitézstvi®. Krestanska
ikonografie oslabuje zidovstvi JeziSe: je znazor-
novan jako svétlovlasy muz s bilou pleti v an-
tickém rouchu, naopak ,,zradce” Jidd$ je znd-
zornovan se zvyraznénymi az karikovanymi
semitskymi rysy (tmava plet, orli nos), a prede-
vsim v odévu soudobych zidi. Je diilezité pripo-
menout, ze vétSina obyvatel sttedovéké Evropy
byla negramotnd a ikonografie pro né hrala na-
zorotvornou roli (srovndni s dnes$ni roli médii).
V interpretaci Bible byli az do reformace prosti
obyvatelé odkdzani na interpretaci textd cirkev-
nimi predstaviteli . Teprve reformace ptinesla
diiraz na preklady Bible do narodnich jazyka
a moznost laické interpretace. U aktualizace té-
matu lze zminit nebezpedi profilovani vlastniho
nébozenstvi jako ,jediné pravdy®, které nutné
vede k nerespektovani jiného ndzoru az k ag-
resivni expanzi (viz soucasny fundamentalis-
ticky islam), dilezitost oddéleni cirkve a statu
(umoznujici mj. osobni duchovni svobodu jed-
notlivce), role ideologické propagandy, omeze-
ny prostor osobni svobody obyvatel ve stfedo-
véku a hierarchické usporadani spole¢nosti, ve
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kterém zidé, prestoze kulturné prevysSovali své
prostiedi, zaujimali ¢asto nejnizsi pricky. Jako
vzacné, nicméné dulezité priklady spoluprace
krestant a zidu lze zminit kratké, le¢ plodné
obdobi kontaktl v dobé renesance a reforma-
ce. V nasem prostredi viz napt. spoluprace Ces-
kych bratii se zidy ¢i Zidovskymi konvertity na
dodnes vynikajicim pfekladu Bible do cestiny
v 16. stoleti (Bible kralickd).

Zidé jako nositelé psychologického
stinu

Kulturni antropologie i psychologie se shoduji,
ze zédkladem dynamiky a Zivotaschopnosti ko-
munit je jejich geneticka diverzita. Zaroven je ale
stabilnim prvkem psyché strach z ,ciziho®, ,ne-
znamého". Tento cizi prvek je vniman jako ,,jiny,
odlisny“ (psychologicky termin ,the other®).
Stava se nositelem kolektivniho stinu (termin C.
G. Junga), tj. téch casti osobnosti, které kolektiv
sam u sebe odmita vidét ¢i ma skryté v nevédo-
mi a pfenasi (projektuje) je pravé na onu ,,jinou®
skupinu. Tato skupina se posléze stane ,,0bét-
nim berankem®: tim, kdo je za domnéla provi-
néni trestan. SlouZzi v podstaté k pocitu cistoty
a spokojenosti sama se sebou domaci skupiny.
Obranou proti takovému vyhroceni polarit
uvnitf spolecnosti slozené z riznych komunit
je ucta k jedinec¢nosti kazdé skupiny. Prikladem
takové uspésné ,multikulturni spole¢nosti® ve
sttedovéké Evropé je Spanélsko v 8. az 13. sto-
leti, kde pod nadvladou muslimi v plodné kul-
turni spolupraci vedle sebe Zili arabsti muslimo-
vé, zidé a ariansti kiestané. Vétsina evropskych
sttedovékych déjin je vSak ovlivnéna presvéd-
¢enim o vylucnosti kiestanské katolické ,,jediné
Pravy“ a odtud plynouciho neptijeti az prona-
sledovani jinych skupin (zida a jinych ,,poha-
nu, katard, albigenskych, pozdéji protestantd
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& zen ,,¢arodéjnic®). Zidé nejvyraznéji hrali roli
»jinych® v kiestanské spole¢nosti, nepochybné
i diky své vyrazné odliSnosti. Méli jiné nabo-
zenstvi, jiny vzhled, jiny kalendar a svatky, jiny
zivotni styl — byli tedy na prvni pohled odlisni
a rozlisitelni. Pritom zidé od pocatku diaspory
(rozptyleni v exilu po zniceni kralovstvi Izraele
Rimany) byli loajalnimi ob&any zemi, ve kterych
se usadili. Jednim z prvnich zakond, které rabini
jiz ve 4. stoleti n. 1. formulovali, byl zakon Dina
di-malchuta dina - Zakon zemé, ve které zijes,
budiz tvym zdkonem. I kdyz si zidovské komu-
nity zachovavaly autonomii (od IV. lateranského
koncilu ve 13. stoleti jim ani nic jiného nezby-
valo), vzdy spolupracovaly s mistnimi vladci
a v mife, v jaké jim to bylo povoleno, se zapo-
jovaly do spolecenského zivota zemé svého exi-
lu. V ¢eském kontextu je zajimavé, Ze tu s ndmi
zidé zili tisic let! Prvni zprava o Praze pochazi
z pera zidovského kupce Ibrahima Ibn Jakuba
a nejstarsi zminky ceského jazyka pochdzeji
z hebrejskych rukopist 11. a 12. stoleti. Kulturni
rozdil mezi zidovskou a kfestanskou kulturou
lze ilustrovat napf. na hygienickych standar-
dech spojenych s ritualné cistou (,koser®) do-
macnosti, kterd napt. v dobé epidemie moru
1348 zajistila mensi Zidovskou umrtnost, nebo
na gramotnosti zidovské spolecnosti, kterd byla
vyjimecné vysoka, nebot vzdélani je v zidovské
kultutre hodnotovou prioritou.

Dvoji puvod zidovské identity

Zidovstvi je jak etnicka, tak nabozenska ptislus-
nost. Zidem se ¢lovék miize stat bud narozenim
ze zidovské matky, nebo konverzi k judaismu.
Teprve pseudovédecké rasové zakony vcetné
Norimberskych zdkont oznacily zidovstvi pou-
ze za etnickou prislusnost: pronasledovani byli
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i zidé, kteti konvertovali ke kfestanstvi. Co se
tyce zvlastniho oznaceni ¢i dikazu o tzv. ,,Cisto-
té krve®, nacistické zakonodarstvi navazovalo na
sttedovékou praxi (napt. katolické Spanélsko po
reconquisté od 14. stoleti, kdy uchazeci o stat-
ni urad museli doklddat, ze jejich predci neby-
li zidé). Zaroven nelze opominout povédomi
o prislusnosti k zidim na zakladé¢ sily tradice.
Kultura, ktera je stard tfi tisice let a byla zacho-
vana do moderni doby (coz je v historii bezpre-
cedentni tkaz), ma pro své ¢leny silnou dostfe-
divost uz jenom diky sile své osobitosti. Mnoho
zidt tak nemusi citit soundlezitost ndbozenskou
¢i etnickou, ale kulturni sepéti s tradici.

Evropsky koncept obcanstvi
a narodniho statu

Koncept obcanstvi (Velka francouzska revoluce
a nasledujici revoluce) a vznik narodnich stata
v Evropé podle mnoha historik{i znamenaly pro
zidy ohrozeni. Ti se na jedné strané po otevieni
ghett aktivné zapojili do vétSinové spolecnosti
jako loajalni obcané, na druhé strané si v o¢ich
nacionalistti zachovali svoji zidovskou identitu
(viz dvoji identita a sila tradice). V ¢eském kon-
textu lze zminit odmitnuti cesko-zidovského
hnuti vedeného Sigfriedem Kapperem ¢eskymi
yvlastenci®, zvldsté Karlem Havlickem Borov-
skym. Cesti zidé jsou piikladem az dojemné
snahy o integraci a asimilaci, nepochybné vede-
né i soundlezitosti pramenici z pochopeni osudu
»malého utla¢ovaného naroda“ (viz napt. Casté
zapojeni Ceskych zidi do vlasteneckych orga-
nizaci typu Sokol & Skaut/Jundk). V Cechach
mame evropské unikum zidovského venkov-
1ém po¢tu mezi Cechy - diikaz, 7e se nebali (na
rozdil napf. od zidd v Hali¢i a Rusku zijicich
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v mésteckach ,,8tetlech” ¢i od zdpadoevropskych
zida zijicich ve méstech a velkoméstech).

Recyklace protizidovskych pomluv

Protizidovské pomluvy démonizujici zidy,
zvlasté pomluva o ritudlni vrazdé a pouzivani
krve, maji mimotadnou vytrvalost. (V soucas-
né dobé jsou rozsifené v nékterych arabskych
zemich). Upevnuji povédomi, ze zidé nejsou
lidé jako ostatni. Opakujicim se obvinénim je
oznaceni zidl za vychytralé obchodniky a fi-
nanéniky, ktefi ,ovladaji svét Zde je dobré
pripomenout, Ze od IV. lateranského koncilu
v letech 1213-1215 bylo evropskym zidim za-
kazano vlastnit zemédélskou ptudu a vstupovat
do femeslnickych cechii. Jedind povolani, kte-
rym se tak sméli vénovat, byl obchod a finan¢-
nictvi, pfipadné femesla pro vlastni komunitu.
Za staleti této vynucené specializace se vyvinuli
v odborniky. Diky své blizkovychodni historii
méli naskok, znali pravidla fungujici ekonomiky
a nebali se ani dalkového obchodu. Jejich speci-
alizaci podporovalo i propojeni zidovskych obci
napfi¢ Evropou, mj. i prostfednictvim snatki,
které se domlouvaly na trzich, a ¢astd mobilita,
pruznost, nutnost zac¢inat znovu, znalost jazyki.
Zde studenttim je dobré pfipomenout, ze vétsi-
na obyvatelstva ve feudalnim podruci byla cely
zivot nemobilni - zemfeli tam, kde se narodili,
tj. nic je ke zméné ,,nenutilo® Rodiny bohatych
zidi (napf. Rothschildové) predstavovaly zlo-
mek populace. Pfed druhou svétovou valkou
vétsina evropskych zidi Zila ve vychodni Evro-
pé, tj. v Polsku, na Ukrajiné a v Rusku, a to ve
velmi nuznych podminkach.

Zmény ve spolecnosti v 19. Stoleti

Pro pochopeni vzniku antisemitismu spojeného
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s politikou a vstup antisemitskych témat do
politickych programt je ddlezité zminit proces
emancipace zidi v 19. stoleti v zdpadni a stred-
ni Evropé. Plnou rovnopravnost zidé v ceskych
zemich ziskali ustavou roku 1867. Hradby ghett
byly ,rozbity“ uz po revoluci 1848 a zidé se tak
mohli zapojit do vétsinové spolec¢nosti. Postup-
né ziskavali rovnocennd obc¢anska prava. Zde je
dilezité zminit mimorddny prinos zidd rozvoji
evropské védy, kultury, uméni a podnikani v 19.
stoleti, kdy jejich talenty byly poprvé vyuzity i ve
prospéch vétsinové spole¢nosti. Tento uspéch
dosud utlacovanych a v ghettech oddélenych
parit v8ak nezlistal bez konzervativni odezvy:
»najednou jich v§ude bylo mnoho, jinymi slo-
vy, zidé byli vidét. S ohledem na vysokou spole-
¢enskou odpovédnost, ke které jsou v judaismu
vedeni, si vybirali sebevédoma povolani typu
advokacie, 1ékarstvi, novinarstvi, socialni aktivi-
smus ¢i podnikani, coz jejich ,viditelnost“ posi-
lovalo. Vzestup zidu na spolecenském zebricku
budil strach a stal se soucasti populistickych
antisemitskych programu nové vzniklych stran.
V ceském kontextu je dobré zminit hilsneriadu,
is ohledem na state¢ny obc¢ansky postoj budou-
ciho prezidenta T. G. Masaryka. Ve svétovém
kontextu mtizeme zminit proces s plukovnikem
A. Dreyfussem, ktery mél nasledné dopad na
vznik my$lenky zidovského statu v mysli pfihli-
zejictho novinafe T. Herzla. Dale pfipomenme,
ze v 19. stoleti vznikaji pseudovédecké teorie
o lidskych ,rasach’, z nichz nékteré jsou vice
a jiné méné hodnotné. Tyto teorie pievezmou
pozdéji nacisté do své ideologické vybavy.
Priciny druhé svétové valky

Pro pochopeni pri¢in vzniku druhé svétové val-

ky je dulezité mluvit o prvni svétové valce a je-
jich vysledcich, zvlasté pro Némecko. K vykladu
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se nabizi téma, jakym zptsobem politicti pred-
stavitelé odpovédni za vedeni naroda a statu,
interpretuji realitu? Némci se z prohrané prvni
valky nepoucili, vét§ina z nich hledala vinika
prohry vcetné vnitfniho neptitele. Tim méli byt
nejen zidé, ktefi ovéem ve valce bojovali a umi-
rali po boku Némc, ale i komunisté ¢i socidlni
demokraté, pacifisté a politici usilujici o kom-
promis a dohodu. Tato zpupnost a neschopnost
vidét prohru realné privedla Némecko na okraj
obcanské vilky. Diskuse na toto téma je velmi
aktualni, nebot pracuje s tématem populismu,
kdy nejsou problémy spole¢nosti konstruktivné
feSeny. Populismus nabizi zjednoduseny, zkres-
leny pohled, ¢asto spojeny s aroganci ,jediné
pravdy“ a ,obétniho berdnka“ Toto téma md
presah do psychologie jednotlivce a psychologie
davu ¢i strategie feseni problémi. Historie vy-
marské republiky je pfi blizsim pohledu vhod-
nym materidlem pro vyklad kiehkosti, a presto
dualezitosti demokracie, odpovédnosti politic-
kych stran, jejich spoluprace v zdjmu celku a po-
litického vyjednévani, resp. pric¢in selhani, které
umoznilo nastup NSDAP. Tvrdé podminky ver-
saillskych smluv a hospodarska krize vytvorily
pro uchyceni populismu podminky, presto je
zajimavé v diskusi se studenty otevrit i téma, ja-
kym zptisobem by se mohla historie ubirat pfi
zralej$im a odvaznéj$im piistupu obcani ¢i do-
hodé o spolupraci demokratickych politickych
stran.

Dal$im tématem muze byt vztah evropskych
statd k Némecku. S nastupem Adolfa Hitlera do
ufadu kancléfe byly podle ruského stalinského
modelu budovany koncentra¢ni tabory pro po-
litické oponenty. Od zacatku bylo tedy jasné, ze
nejde o demokraticky stat. Presto okolni zemé
nadale s Némeckem spolupracovaly, coz otevira
otazku jejich spoluodpovédnosti. (Aktualizaci
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zde miize byt olympiada v Berliné v roce 1936,
kterd byla nepokryté propagandisticka, presto
se ji cizi staty zucastnily, s odkazem na LOH
v Ciné 2008 ¢i ZOH v Rusku 2014. Zajimavos-
ti, kterou studenti oceni, je skute¢nost, ze hrdi-
nou her v Berliné se stal ¢ernossky bézec Jesse
Owens, tj. prislusnik podle nacistické pseudo-
védy ,,ménécenné rasy“) Pri diskusi o pred-
valetném vztahu Evropy a USA k totalitnimu
Némecku je uzite¢né otevfit téma historického
nadhledu, tj. rozdilu mezi omezenym pohledem
»tehdy®, v konkrétnim historickém case, kdy je
nade vidéni a vnimani nutné omezeno a mno-
ho skute¢nosti zastavd skryto, a ,,nyni, kdy uz
vime diky naslednym udalostem i praci histori-
kd, jaka situace byla, z Sirsiho a objektivnéjsiho
uhlu pohledu.

U tématu pocitku valky je dilezité zminit
nendpadné se stupnujici represe ceského zidov-
ského obyvatelstva, od odevzdani tranzistord
a kol, pres zakaz chovu domacich zvifat, az po
zékaz navstév parkd, kin, divadel, obchodi v li-
bovolny cas, a vylucovani ze Skol a zaméstndni.
Jde o proces postupného odsouvani na okraj
a zbavovani obcanskych prav, tj. ochrany sta-
tem. Ukazuje, jak jsou ob¢ané v moderni dobé
zranitelni, pokud stat jako jejich ochrance selha-
va a pravni systém je totalitné dehumanizovan.
Tento proces je pritom zakefny ve své ,nena-
padnosti®, byrokratické sttizlivosti, kdy ohro-
zeni jednotlivce vydava za normu a operuje ob-
raty typu ,ochrana a zdjem spole¢nosti®. Téma
jazyka, resp. 1zivého totalitniho pseudojazyka, je
také aktudlné vyuzitelnym tématem, napf. ozna-
¢eni umyslné vrazdy miliond zidt za ,kone¢né
feseni zidovské otazky®. Mj. tento pseudojazyk
pripravil horké chvilky povalecnym soudiim
s vale¢nymi zlocinci: ¢asto chybély primé lis-
tinné dikazy, doslovné rozkazy ke genocidé.



62 KOMENSKY 03139

Tuto zku$enost ohybani jazyka, tedy lzivého
oznaceni reality, si jisté mnozi ucitelé pamatuji
z dob komunismu a mohou pridat paralely typu
»Se Sovétskym ¢asem pratelstvi na vé¢né Casy”,
tj. heslo, které ve skutecnosti zastiralo totalitni
ovladani ceské politické reprezentace, a tedy
celé spole¢nosti, komunistickym rezimem So-
vétského svazu.

Do vyuky je vhodné zapojit navstévu Tere-
zina, jediného zidovského ghetta v protektora-
tu Cechy a Morava, kam byli svézeni zidé pred
transportem do vyhlazovacich tabort v Polsku
a Pobalti. Pro studenty je zvlasté motivujici
téma kultury v Tereziné, tajné vyuky a détskych
i mladeznickych aktivit, které ukazuji silu ducha
a vuli k Zivotu mladych Zida. Ze stejného dtvo-
du do faktického prehledu udalosti zatazuji pri-
béhy tzv. ,,Spravedlivych mezi narody*, nezidov-
skych obyvatel nacisty obsazenych zemi, ktefi
s nasazenim vlastniho Zivota zidiim pomahali.
V publikaci Jak uéit o holokaustu nabizim néko-
lik takovychto silnych piibéhii (véetné pribéhu
Ceského ,,spravedlivého” Pfemysla Pittera). Jako
ddlezitou protivahu k tizi tématu vnimam i in-
spiraci k odvaze a obc¢anské solidarité, kterou
ptibéhy state¢nych jednotlivctt mohou studen-
tim prinést. Ze stejného diivodu navrhuji zaby-
vat se tématem zidovského odboje (doporucuji
film ,,Odpor* reziséra E. Zwicka o historickych
osobnostech partyzant, bratfi Bielskych) nebo
zidovskych tajnych archivii. Pozornost si zaslou-
z{ i povale¢né déni: osudy preziv$ich, z nichz
mnozi narazili po navratu domi na odsouzeni
¢i nepochopeni, odchod do Izraele, slozité prav-
ni hledani spravedlnosti ¢i léc¢eni traumat, které
trva prakticky dodnes.

Téma holokaustu lze vyuzit pti diskusi o Ev-
ropské unii a jejich hodnotéch (jeji projekt vzni-
kl nikoli ndhodou po vélce), odpovédnosti a z4-
vazcich ob¢ant demokratickych zemi, souc¢asné
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politické situaci doma i ve svété, véetné naroc-
ného hleddni konsensu a kompromisu a sladéni
osobnich a kolektivnich zdjmu ¢i vyrovnavani
se s hrozbami typu putinovského Ruska a va-
le¢nych konfliktt na Pfednim vychodé, otazkou
uprchlikil a o vyhodach diplomatickych feseni.
Soucasni studenti jsou bystri, kriti¢ti a otevieni,
pro ucitele tedy propojeni minulosti a soucas-
nosti mize byt zajimavou vyzvou. Pfeji mnoho
sil a inspirace!

Mgr. Terezie Dubinova, Ph.D.

je kulturolozka, hebraistka,
lektorka a autorka knih Zeny

v Bibli, Zeny dnes; Zidé na
Turnovsku (s P. Jakubcem); Jak
ucit o holokaustu a Kofeny Zenské
spirituality: Ndvrat a transformace
starovéké moudrosti. Vice se o jeji
préci dozvite na webu

www. oheladom.cz.

terezie.dubinova@tiscali.cz
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Specifické poruchy uceni

VAS DOTAZ »

Pro¢ v poslednich dvaceti letech trvale nartsta pocet déti se
specifickymi poruchami uceni? Zejména problémy se ¢te-
nim zacinaji predstavovat zévazny problém. Nejde o ndsle-

dek toho, Ze rodice s détmi mélo mluvi, Ze jsou déti zvyklé

NASE ODPOVED »

Podle mého nazoru véechny ¢tyfi davody prispivaji k poro-
zuméni aktudlniho stavu. Nicméné nepredstavuji dostatec-
ny kli¢ k plnému porozuméni problému. Nemyslim si totiz,
Ze by se situace v uvedenych divodech oproti minulosti
dramaticky zménila. Snad jediné pozornost poradenstvi
i samotného kolstvi je dnes oproti minulosti vyrazné vétsi
a tento zajem se nepochybné na zvyseni poctu zakt s SPU
podili. Podstatnou pric¢inu vsak spatiuji v tom, Ze se neu-
stale zvysuji naroky na kvantitu i kvalitu uvedenych doved-
nosti. Nikdy jsme nebyli nuceni pfecist a napsat tolik mate-
riald, jako je tomu dnes. A netyka se to jen nékolika procent
nejvzdélangjsi ¢asti populace, ale prakticky celého ndaroda.
Z toho vyplyva, Ze zejména nautit se kvalitné ¢ist musi ka-
zdy. A témto pozadavkiim neodpovidaji dovednosti Zaka.
Nemyslim si, Ze rozvoji ¢tenaiskych dovednosti vénujeme
takovou pozornost, abychom skute¢né véechny déti ¢ist na-
ucili. A u téch, kterym to zcela nejde, hleddme vysvétlent,
¢astecné i omluvu pro vlastni nedostate¢nost. Plati to jak to
pro rodice, tak bohuzel i pro ucitele.

Ve nasvéd¢uje tomu, Ze jsme se také pred lety vydali ne-
vhodnou cestou pti vykladu slabych vykont ziki v nékteré
oblasti vyuc¢ovani. Nedostate¢né nadani a chabou pili i ma-
lou podporu ze strany dospélych jsme z vétsi ¢asti nahra-
dili vykladem specifickymi poruchami uceni. Zvolili jsme
na prvni pohled vcelku logicky jako zaklad pro vzdélivani
zdravotni postizeni, ze kterého mél automaticky vyplyvat
specidlni vzdélavaci ptistup. Dnes v$ak vidime, Ze to nepla-
ti v plném rozsahu pro prakticky Zadné postizeni (vyjimku
tvofi mentalni postizeni). Pokud jsme totiz s to modifikovat
podminky, za kterych se Zak s postizenim vzdélavd, uzpuso-
bit mu tempo, formu, doddme mu odpovidajici pomicky...,

vic koukat nez poslouchat a Ze $kola vénuje vycviku ¢teni
a psani malou pozornost? A také toho, Ze kolstvi vénuje
témto porucham mnohem vétsi pozornost?

Milan S.

pak mizZeme konstatovat, Ze neni tfeba takového Zaka vy¢le-
fovat a Ze zvladne zhruba stejnou latku jako jedinec intakt-
ni. Neni tfeba uvadét, zZe v fadé pfipadii to umime zatim jen
velmi nedokonale. A tento pfistup plati i pro zéky se speci-
fickymi poruchami u¢eni.

Prestoze neni tieba pochybovat o tom, Ze Cteni, psani
i pocitini souvisi s fungovanim mozku, nejsou zadné do-
klady o tom, Ze by lidé, ktefi se nauci mluvit, nebyli s to tyto
dovednosti zvladnout. Jen nékteti je zvlddnou jednoduse,
zatimco jini s obtizemi. Takze u nich je tfeba vycviku véno-
vat pfiméfené mnozstvi ¢asu (nékdy zfejmé enormni) a mu-
sime polozit diiraz na poznévaci jiné procesy nez u béznych
zaka.

Cest z tohoto civiliza¢niho problému vidim pochopitelné
vic. A doporucuji hledat jednoduché cesty. Je tteba presvéd-
¢ovat rodice, Ze jsou s to naucit dité ¢ist i psat jen tim, Ze se
mu budou dostate¢né vénovat, Ze si s nim budou povidat, ze
mu budou pred¢itat, Ze budou rozvijet jemnou motoriku, lo-
gické mysleni. Ze mu budou v bézném Zivoté prakticky uka-
zovat, jak jsou uvedené tti dovednosti dilezité pro jeho Zivot.

Ovsem podobné velky tkol ¢eka na Skolu. Méla by pti-
jmout, Ze dokud nenau¢i konkrétniho Zdka porddné Cist
(tedy dostate¢né automatizované, s porozuménim a kritic-
ky), tak musi pokracovat ve vyuce. I kdyz uz zék chodi do
osmé tiidy! A dosavadni nedostatky zika ve ¢teni musi do
té doby kompenzovat — nemizZe se tvafit, Ze zdk uz to ma

umét. S dil¢imi modifikacemi to plati i pro psani a poéitani.

PhDr. Viclav Mertin
katedra psychologie, Filozofickd fakulta
Univerzity Karlovy v Praze
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Jak tikd v Gvodu ke knizce Cteni neni Zddnd
nuda sama autorka, nejde o odbornou praci ani
o soubor hotovych pomiicek. Je to zachyceni
osobnich dlouholetych zku$enosti knihovnice
pusobici v malé obci a zaroven autorky nékolika
puvabnych knizek pro mensi déti (nejzndmé;jsi
je asi jeji prvotina Kouzelna baterka). I z tohoto
divodu je mozné mit vyhrady k podtitulu pu-
blikace, ktery zni Naméty k rozvijeni Ctendiské
gramotnosti a radosti ze ¢teni. S obsahem knihy
totiz koresponduje predevsim jeho druha cast.
Privést déti k zdjmu o Cteni, k radosti ze sdile-
ni pribéhii a spolecnych chvil, to pfedevsim je
cilem popisovanych akei pro predskolaky i déti
1. stupné zakladni $koly a také smyslem praktic-
kych materiald, které tvori dvé tfetiny rozsahu
publikace. A tento cil maji samozfejmé spolec-
ny knihovnice i pedagogové, i kdyz knihovnik
pracuje ve zvlastnich, povétsinou piiznivéjsich
podminkdch a miize si dovolit, nevazan kuriku-
lem, zGstat u utvareni oné ,,radosti‘. Kniha Olgy
Cerné mize byt presto pro ucitele nebo vycho-
vatele mladsich déti inspiraci, ukazkou praktic-
kych ¢innosti, které lze prevzit ¢i modifikovat.
Obsahuje také fadu odkazii na dalsi, prevazné
elektronické, a tedy snadno dostupné, zdroje in-
formaci k tématu.

Teoreticko-uvahova prvni ¢ast publikace
pfipomind (mj. v souvislosti s citovanym desa-
terem Daniela Pennaca) nékteré znamé, ale ob-
¢as podcenované skutecnosti, napriklad ze pfi
predcitani musime, abychom zaujali, ¢ist text,

RECENZE

Aby ¢teni nebyla nuda

Cerna, O. (2014). Cteni neni zddnd nuda. Naméty k rozvijeni ctendi'ské
gramotnosti a radosti ze teni. Praha: Portal.

ktery zajima nds samotné. Obsahuje také riz-
né jednoduché, ale inspirativni ndpady, snadno
prenosné z knihovny do $kolni reality — sklené-
na koule nebo klec zvifectho hrdiny coby ,,pos-
tovni schranky* pro dopisovani si s hrdiny knih,
lepeni obrazki prebalii prectenych knih na ob-
razek sovy misto pefi jako jedna z moznych po-
dob ¢tenarské nasténky apod.

Ve svych konkrétnéjsich kapitolach prvni
¢ast knihy obsahuje popis akci realizovanych
pro déti jak predskolniho, tak mlads$iho Skolni-
ho véku. Autorka seznamuje ¢tenafe s tim, co
s détmi cetla a jakym zptsobem s nimi dale
pracovala. U predskolaka prevazuji navazujici
vytvarné ¢innosti, ¢tenym textem pouze volné
inspirované, pri praci se Skolaky za kazdou ¢as-
ti ¢teni na pokracovani nasledoval test a casto
také vytvarna ¢innost. Cteni mélo tematickou
souvislost s pravidelné poradanou Noci s Ande-
rsenem. Vytvarné ndméty jsou zajimavé, pest-
ré, v pifipadé ndvaznosti na ¢teni kratsich textd
velmi dobfe vyuzitelné, v ostatnich pripadech
modifikovatelné, i kdyz ve $kole spiSe v ramci
¢tendrskych krouzkt nebo pii praci s détmi ve
$kolni druziné. Pro béznou vyuku cteni a li-
terarni vychovy se prili§ nehodi, coz se da bo-
huzel fici i o vétsiné testli zatazenych v priloze
publikace. Jednak proto, ze se vztahuji ke zcela
konkrétnim rozsahlejsim kniham, které nemusi
kazdému uciteli i zaktim z raznych divodi vy-
hovovat (od LichoZroutd Pavla Sruta po knihu
Mluvici balik Geralda Durrella), jednak proto,
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ze jejich pojeti je vcelku jednoduché, otazky
prevazné kontroluji vécné porozuméni textu
nebo znalost tématu, diraz je kladen na zabav-
nost ¢innosti. Népaditéjsi jsou neprili§ cetné
ukoly vyzadujici jednoduchou slovesnou tvori-
vost (napf. vymysleni popisu a charakteristiky
fiktivnich tvori) nebo vyjadfeni nazoru. Kniha
celkové obsahuje velmi malo namétt k rozvijeni
skute¢né literarni komunikace, schopnosti vsi-
mat si literarnich textt jako slovesnosti. Obje-
vuje se malo prace se slovem jako prostfedkem
sdélovani obsahu a vyznamu. Nejlépe pfenosné
do $kolni praxe jsou pravdépodobné zavérecné
univerzalni testy s riiznymi tématy, napt. kouzla
a kouzelnici, pohadky H. Ch. Andersena nebo
Rychlé $ipy. Kapitola vénovana besedam autor-
ky v knihovnach a $kolach predstavuje tvorbu ji
samotné a zpusob, jak ji sama predstavuje dé-
tem. Je mozné ji (stejné tak jako napf. naméty
na mozné ,,zaramovani“ dlouhodobéjsiho ¢teni
samostatnych pfibéhi) vnimat jako dalsi inspi-
raci. Inspiraci k rozvijeni radosti ze ¢teni bez
Publikace Olgy Cerné vychazi piedeviim ze
»sily knih samotnych, poukazuje na to, ze nej-
dalezitéjsi je uvédomeéni si subjektivni potieby
setkdvani se s knihami, pribéhy, a to jako po-
mérné niterné zalezitosti. Skute¢né neni praci
didaktickou, ani jinak odbornou. Je ale praci
psanou se zapalem pro véc a v mnoha smérech

podnétnou i pro ucitele.
Mgr. Jitka Zitkovd, Ph.D.
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,Priveést déti k zajmu
o ¢teni, k radosti

ze sdileni pribéht

a spole¢nych chvil,
to predevsim je cilem
popisovanych akci
pro predskoldky

i deéti1. stupné
zdkladni skoly.”
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Emanuelle Pelletior
Porucha pozornosti
bez hyperaktivity

41

a uciteliim. Praha: Portal.

portal

»Kniha bude i o mné. Jmenuji se Luna. Mam po-

rad hlavu v oblacich a docela se mi tam libi, az
na to, ze kdyz se vracim, jsem trochu ztracena.
A to se mi zase viibec nelibi. Doufdm, 7Ze mé po-
chopite. Luna“

Uvodni citdt z této monografie je definici
pfesné vysvétlujici samotnou poruchu pozor-
nosti bez hyperaktivity (ADD), av$ak navic do-
pliuje problematiku o individualni faktor osob-
nosti jedince. Luna k nam skrze text promlouva,
osvétluje nam pocity nékoho, kdo ADD trpi,
a provazi nds v podstaté celou knihou.

Celé dilo je psano ctivou, prehlednou a jas-
nou formou. Samotny text je vhodné ¢lenény
a dobfe organizovany. V textu se vSak objevuje
nejen pohled divky (autorka divku pojmenova-
va Luna), ktera trpi poruchou pozornosti bez
hyperaktivity (zndmou také pod zkratkou ADD
neboli Attention Deficit Disorder), ale setkava-
me se i s nazory jeji maminky, doplnéné o od-
borné komentare a konkrétné uplatnitelné rady
a postupy autorky samotné. Tyto tfi pohledy
jsou velmi vhodné propojeny a vedou ke kom-
plexnéjsimu pochopeni celého problému.

Publikace je rozc¢lenéna do dvou hlavnich
¢asti a celkem deviti kapitol. Prvni ¢ast je véno-
vana pochopeni podstaty ADD, av$ak nezahlcu-
je ¢tendre nadbyte¢nymi fakty a prehrsli cizich
pojmu, coz zejména rodice ¢i zacinajici ucitelé
jednozna¢né oceni. Autorka se zde konkrétné
vénuje prehledu jednotlivych priznak ADD
a pfi¢inam této poruchy (jez jsou pfiblizovany
adekvatné zvolenymi vstupy a komentdii Luny
a jeji maminky), dale uvadi moznou souvislost
pozornosti s uzkosti. Tuto ¢ast uzavira kazuisti-
kami ¢tyf déti, na nichz je ilustrovano, jak jed-
notlivé potize ovliviluji Zivot konkrétniho ditéte,
k ¢emu véemu mohou vést a také, jak lze s témi-
to détmi krok za krokem postupovat ku prospé-
chu viech zucastnénych stran.

RECENZE

Porucha pozornosti bez hyperaktivity:
Pomoc rodi¢tim a ucitelim

Pelletier, E. (2014). Porucha pozornosti bez hyperaktivity: pomoc rodiciim

Druha cast knihy s nazvem Jak pomoci je
v podstaté¢ vénovdna intervenci a terapii déti
a zakd s ADD. Jsou zde uvedeny rizné postupy,
které priblizuji, jak s kazdym ditétem na zakla-
dé jeho potieb individudlné pracovat a jak jej
postupné vést k samostatnosti, zodpovédnosti
a vlastni aktivité. Zajimavé a podstatné je také
uvadéni raznych plant spoluprace a zaméfeni se
na odpovédnost rodict a uciteld za praci s dité-
tem a s jeho motivaci. Potencial lze spatfovat ze-
jména v tom, Ze autorka pozitivné hodnoti vza-
jemnou spolupraci rodi¢a, ucitele i zdka s ADD,
a to jak explicitné (jednotlivé strany ke spolupraci
ptimo vybizi), tak i implicitné (popisuje vhod-
né strategie prace rodicti a uciteld, pricemz obé
strategie se vzajemné doplnuji. Neméné dilezity
je vdak popis a vysvétleni ucinnych a neucinnych
¢i diskutabilnich zpisobii 1écby ¢i terapie ADD.
Celé dilo uzavird seznam uzite¢nych interneto-
vych odkazii o problematice ADD a doporucena
literatura, ktera je uzptisobena ¢eskému prostredi.
Kniha Porucha pozornosti bez hyperakti-
vity francouzské autorky, $kolni psycholozky,
Emmanuelle Pelletier, s podtitulem Pomoc rodi-
¢im a uciteliim patfi mezi velmi zajimavé tituly,
které jsou prinosné (nejen) pro pouziti v ucitel-
ské praxi. A to i vzhledem k tomu, Ze na rozdil
od diagnézy ADHD (Attention Deficit Hype-
ractivity Disorder ¢ili poruchy pozornosti s hy-
peraktivitou), o niz lze najit na kniznim trhu re-
lativné dostatecné mnozstvi riznych publikaci,
o ADD je pocet vhodné ¢i dostupné literatury
ponékud omezeny. Proto lze vnimat pocin au-
torky jako pozitivni a jeji knihu zhodnotit jako
velice zdafilou, dostate¢né napliujici stanoveny
ramec, a to obsahem i rozsahem. Emmanuelle
Pelletier je skute¢nou odbornici na danou pro-
blematiku a jeji dilo by rozhodné nemélo ujit
pozornosti zadného ucitele.
Mgr. Kristyna Baldtovd, Ph.D.
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Cesti zaci na prvni pricce Zeb¥icku
pocitacové gramotnosti

Mezinarodni $etfeni pocitacové a informacni
gramotnosti ICILS 2013 (International Com-
puter and Information Literacy Study) si klade
za cil zmapovat troven pocitacové a informacni
gramotnosti 14letych zakd, tedy zakd v 8. roc-
niku $kolni dochdzky. Do projektu se zapojilo
celkem 19 stétil. Zéci z Ceské republiky dosh-
li v testu pocitacové a informacni gramotnosti
nejlepsiho vysledku ze vech zucastnénych zemi
s hodnotou 553 bodi. Cesti Zici svou Uspés-
nosti pred¢ili nejen zaky z Australie, z Polska,
z Norska a z Korejské republiky, jejichz vysle-
dek presahoval 530 bodd, ale vedli si 1épe nez
napf. jejich vrstevnici z Némecka (523 bodi), ze
Slovenska (517 bod), z Chorvatska (512 bod)
¢i ze Slovinska (511 bodu). Podrobné vysledky
jsou k dispozici na webu http://www.icils.cz/.

Webovy portal pomiiZe s vybérem
$koly

Ceska gkolni inspekce nabizi skoldm zdarma
vstup do informac¢niho systému s ndzvem In-
spIS PORTAL. InspIS PORTAL na jednom misté
shromazduje uZite¢né a co mozna nejkomplex-
néjsi informace o vSech $koldch, které jsou za-
psany ve $kolském rejstiiku, a to od materskych
$kol az po konzervatore a vy$si odborné $koly.
Na zakladé vyplnéni jednoduchého formulare
systém vygeneruje prehled vSech dostupnych
gkol, které odpovidaji zadanym pozadavkiim,
navic doplnény také o inspekéni zpravy. Vstup
do systému: https://portal.csicr.cz.

Alternativni metody ve vyuce cteni

V ftijnu a listopadu 2014 realizovala CSI na 74-
dost MSMT elektronické zjistovani alternativ-
nich metod vyuky. Setieni se zucastnilo 3 408

$§kol. Jednou z oblasti Setfeni byla vyuka cteni.
Nejcastéji vyuc¢ovanou metodou cteni zlstd-
va klasicka analyticko-syntetickd (slabikovaci)
metoda. Jejim prostiednictvim uci ¢ist své zaky
téméf vSechny Skoly. Alternativni metody jsou
¢asto vyuzivany jako doplnék k této metodé.
Z téchto metod se ukdzala byt nejoblibenéjsi
geneticka (hlaskova) metoda, alespon v jedné
tridé 1. stupné ji uci ¢teni 39 % $kol. Splyvavé
¢teni se uci v 35,4 % $kol a 18,9 % $kol zavedlo
i globdlni cteni. SpiSe okrajové se zavadi moto-
rické ¢teni, Foucambertova metoda vyuky ¢teni
nebo jiné alternativy.

Zvy$uji domaci ukoly nerovnost
ve vzdélavani?

Vysledky prizkumu PISA in Focus 46 ukazuji, ze
domaci ukoly mohou rozdifovat mezeru mezi vy-
konnosti zaki s riznym socioekonomickym zaze-
mim. V kazdé zemi ucastnici se studie PISA stra-
vili Zaci ze zvyhodnénych rodin nad domdcimi
ukoly vice ¢asu nez zaci z rodin nezvyhodnénych.
Vysledky predchozich studii PISA naznacuji, ze
zvyhodnéni zaci maji s vét$i pravdépodobnosti
doma k dispozici tichy kout na uceni a rodice je
v uéeni podporuji. Resenim problému by mohlo
byt vyclenéni prostoru ve Skole pro vypracovava-
ni domacich tkoltl znevyhodnénych zaki a osveé-
ta mezi jejich rodici, sméfujici k motivovani déti
pro vypracovani domdcich cviceni.

Uvazek na dobu neuréitou pro
reditele

Jednou ze zmén, kterou prindsi nova skolska
legislativa, je pracovni pomér pro feditele na
dobu neurcitou, v némz se budou moci opako-
vat Sestiletd funkéni obdobi. Reditel v ptipadé
odvolani bude mit moznost na $kole nadale z{-
stat jako pedagogicky pracovnik. u
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Muzete se prihlasovat, rozhodné se ale
nehlaste

Jednou z nejcastéjSich chyb pri casovani sloves jsou tvary
rozkazovaciho zptsobu u sloves 4. tfidy podle vzoru prosit,
ktera maji koten zakonéeny na sykavku. Patii sem slovesa
typu (pfi)hldsit (se), hasit, kvasit, rdousit, spasit, urazit (se),
mrazit, vrazit. Bézné se setkavame s nespravnymi tvary se
- § - nebo - z-, tedy se zdkazy, rozkazy, doporucenimi ¢i
radami jako napt. neurazte se, pfihlaste se, zmrzlinu zmrazte.
Uzivatelé jsou ke zmékéovani pivodniho kotenného - s -
nebo - z - pravdépodobné motivovani odvozeninami, kde
je mékéeni nélezité. Souhldsky - § — nebo - Z - mdme napt.
v nedokonavych protéjicich nékterych uvedenych dokona-
vych sloves (urdzZet se, vrdZet, prihlasovat se) nebo v pridav-
nych jménech vzniklych z téchto sloves, at uz z dokonavych
(uraZeny, zaraZeny, ptihld$eny), nebo z nedokonavych (mra-
Zeny, (za)rdouseny, hasené vdpno, kvasend zelenina). Nékdo
bojuje s témito ne Gplné samoztejmé a snadno utvoritelnymi
rozkazy oklikou, pouzije vidovou dvojici ,,problematického*
slovesa, vétu rozvine a prohldsi tfeba: Je zbytecné, abyste se
urdzel. Jinou moznosti neptimého vyjadfeni mize byt kom-
binace s modélnim slovesem: (P#i)hldsit se miiZete na.../ u...
Je to i zdvoftilej$i nez nékomu prihlddeni pfimo nafizovat.

Pro¢ je v nékterych slovesnych tvarech - s -a - z - a pro¢
se jinde zménilo na - § - a - Z-, je otdzka historickd - souvi-
si se starymi praslovanskymi palatalizacemi (zménami, pfi
nichz dochdzelo ke zmék¢ovani souhldsek) - a kompliko-
vand. Béznému uzivateli, kterému zalezi na tom, aby svij
matefsky jazyk piili§ neprznil, postaci, kdyz zapoji sviij kul-
turni a véeobecny prehled a vzpomene si tfeba na biblismus
Proste a bude vam ddno! (Proste, a nebude vam dano zhola
nic, miizeme doplnit.) nebo na piislovi Nehas, co té nepdli.
Také muze zvolat: Spas se, kdo miizes (pted drzymi rozkazy
typu pfihlaste se)! Podle téchto ,,vzorovych® ustilenych spo-
jeni a vét pak snadno muze vytvotit i odpovidajici rozkazy
u jinych sloves podle vzoru prosit.

Mgr. Borovskd Hana, Ph.D.
katedra ceského jazyka a literatury
Pedagogické fakulty MU

Je spravné pouzivat vazbu ,you and I
v pfedmétu? A co naopak, zajmennou
frazi ,you and me“ v podmétu?

Asi jste slyseli od rodilych i nerodilych mluvei véty jako
»They talked about you and 1. nebo ,,You and me must stay
together.“ Pravdépodobné jste o¢ekavali odli$né konstrukee,
presnéji takové, které byly prezentovany ucebnicemi a udite-
li angli¢tiny: , They talked about you and me“ a mozna ,,You
and I must stay together.“ V druhém ptipadé to mohlo byt
i obrdcené, o prevaze typu s ,I v soucasném uzu nejsem
presvédcen. Jde o dva provazané problémy, které ukazuji,
Ze strom praxe je zeleny a kosaty bez ohledu na svazanost
a zjednodusujici tendence teorie, zejména té u¢ebnicové.

Fraze ,for you and I ,with you and I ,about you
and I“ maji jeden spole¢ny rys: jsou to predlozkové vazby,
a v takovych konstrukcich je podstatné jméno ¢i zdjmeno
predmétem. Logicky by tedy osobni zijmeno mélo byt pou-
Zito v tzv. pfedmétovém tvaru ¢i padu (anglicky object case,
oblique case apod.). Pro¢ tam ¢asto, zejména v americké ho-
vorové angli¢ting, neni, je dtisledkem frazeologizace spojeni
»you and I jako celku. Jednd se o koordinovanou nomi-
nalni frézi (compound noun phrase) a uzivatelé¢ jazyka maji
tendenci osvojit si a pouzivat ji jako celek, bez analyzovani
a gramatické adaptace jeji formy v riiznych syntaktickych
ni zdjmeno v pfedmétovém tvaru (,,She likes me/him/her.”),
méli by identickou gramatickou formu uzit i v soutadném
spojeni zajmen (,,She likes you/him/her and me.). Casto se
to viak nedéje.

Stejné tak by naopak v subjektové pozici mélo byt na-
lezité ,.You and I are friends®, protoze bychom samoziejmé
tekli ,,I am your friend.“ a ,He is your friend, a nikoli ,,Me
am...“ a ,Him is your friend.“ Ty povazuje za negramatické
kdokoli, av§ak ptivodné predmétovou vazbu ,you and me*
pouzitou v podmétu paradoxné ne.

Takze, ,,between you and I kterd verze se vam nyni libi
vic?

Mgr. Radek Vogel, Ph.D.
katedra anglického jazyka a literatury
Pedagogické fakulty MU
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Institut vyzkumu skolniho vzdélavani, Pedagogicka fakulta MU
www.ped.muni.cz/didacticaviva

Didactica viva neboli Ziva didaktika je rozvijena s cilem aktualizovat, oZivit a konkretizovat didaktiku.

 Didactica viva reaguje na nové poznatky pedagogickych, psychologickych a didaktickych vyzkumi a
zhodnocuije je pro Skolni praxi.

+ Didactica viva stavi na kazuistickém pristupu — pracuje s pripadovymi studiemi.

+ Jednim z prostredk rozvijeni Zivé didaktiky jsou rozvijejici hospitace.

» Cilem rozvijejicich hospitaci je podporovat ucitele ve zlepsovani své vyuky, a tudiz v jejich profesnim rozvoji.
* Roazvijejici hospitace pracuji na principu metodiky 3A: anotovani — analyzovani — alterovani vyukovych situaci.

» Rouzvijejici hospitace se realizuji v profesnich spoleéenstvich, které vedle praktika zahrnuiji i teoretiky a
vyzkumniky.

 Profesni spolecenstvi mohou pracovat formou profesnich (video)klubu, které jsou nabizeny na PdF MU
jakoZto prileZitost pro dal3i profesni vzdélavani a rozvoj uciteld.

» Didactica viva je prezentovana prostirednictvim DiViWebu.

+ DiViWeb je prostredim pro ucitele — reflektivni praktiky; podporuje jejich profesni rozvoj a sdileni
didaktického védéni.

» Na DiViWebu jsou zpristupnény didaktické kazuistiky z ruznych obort $kolniho vzdélavani.

Diskutujte s nami na nasem webu!
www.ped.muni.cz/komensky

ODBORNY CASOPIS PRO UCITELE ZAKLADNI SKOLY gr
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HOME REPORTAJE ROZHOVORY DIDACTICAVIVA DOVYUKY ZVVZKUMU REDAKCE ARCHIV

Obalka aktualniho disla:

Komensky: odborny ¢asopis pro ucitele zakladni skoly

Casopls Komensky zaloZil v roce 1873 v Olomouci moravsky stfedoSkolsky profesor, etnograf a spisovatel Jan SEGERY E4RGRIE FRG UEITECE TAELADNI b

Havelka. Od roku 1992 se jeho wvydavatelem stala Pedagogicka fakulta Masarykovy univerzity. Je nejstarSim Ko MENSKY

pedagogickym periodikem v Ceské republice.

Casopis Komenskyj je urfen pfedevaim uéitelim zakladnich &kol, studentfm uéitelstvi a blizkjch oborf, ale také
sirokeé vefejnosti, kterd ma zdjem o problematiku vzdélavani.

Casopis Komensky pfind&i odborné &lénky zprostfedkovdvajici visledky pedagogickjch wizkumil, zkuenosti a
naméty z praxe, reportaZe (nejen) ze Skol, navrhy alteraci autentickych wyukovych situaci, recenze Eeskych i
zahranignich publikaci @ fadu daléich postfehd a glos souvisejicich s edukaéni realitou. Casopis tak poskytuje
prostor pro prezentaci kvalitnich odbornych piispévkd, podporuje vyménu zkuZenosti mezi ufiteli z praxe a
wytvarf platformu k diskusi Siroké vefejnosti k sougasnym problémim geské Skoly. e

Casopis Komensky je otevien riznym nézorGim, piistuplim a metodém, o nich# se v dnesni Skole diskutuje, a
nabizi své strénky vSem, kdo cht&ji vyjadfit svlij ndzor & odborné stanovisko. V souladu s pfijatou obsahovou
koncepei se i naddle bude orientovat na aktudlni problematiku pedagogické teorie a jeji reflexe v moderni Skolni
praxi.




Navstivte Muzeum
historickych nocniki a toalet
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unikatn{ stdld expozice, kterd je v soutasné dobé nejvétsi svého druhu na svété,
vystavuje cca 2000 exponiti, z toho 1700 no¢niki, 120 toalet a dal$f kuriozity.

Mezi mimotadné sbirkové pfedméty patii noc¢niky vyrobené pro Napoleona Bonaparta,
¢inského cisafe dynastie Cching, pro flotilu lodi spole¢nosti White Star Line provozujici
Titanic, vykopavka z Nizozemi z 15. stoleti, no¢nik hrabénky Matyldy Nostitzové nebo
celosttibrny kolonidlni no¢nik.

Vystavujeme francouzské svatebni no¢niky, ddmské no¢niky bourdaloue, hotelové a lodni
no¢niky, propagandistické s podobiznami nendvidénych vladct na dné, s hracim strojkem
z 30. let 20. stoleti, no¢niky pro panenky, myci soupravy, ddmské i panské urindly a
podlozni misy.

Toalety jsou zastoupeny napfiklad replikou skute¢ného gotického prevétu nebo barokniho
mostniho francouzského zdchodu, pres toaletni Zidle, kfesla, kotarové zichody, prvni
chemicky zachod ze Spojenych stati americkych, az po secesni malované water closety.
Nechybi ani tradi¢ni japonsky zdchod washiki.

Vse je doplnéno tiskovymi dokumenty o vyvoji toalet od starovéku po soucasnost a dalsimi
pfedméty vztahujicimi se tematicky k muzejni expozici. Najdou se zde staré toaletni
papiry, splachovadla, katalogové listy, miniatury Zertovné i uzitého uméni, kopie obrazt
Hieronyma Bosche, Fernanda Botera a dalSich.

Nabizime bézné i odborné komentované prohlidky podle zaméreni skupin a vékovych
kategorii, napt. pro $koly o vyvoji toalet nebo o epidemiologickém a ekologickém dopadu
naklddani s exkrementy, jak se dnes k4, s produkty lidského metabolismu.
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MUZEUM

historickych
noéniki a toalet

Muzeum historickych toalet a no¢niki o.p.s., VySehradska 1703/12, Praha 128 oo,
tel. 602 253 144, 222 517 903
muzeum@muzeumnocniku.cz, www.museum-toilet.com



