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Editorial

1y

Je tu novy Skolni rok, mésic zafi, ktery s sebou
prindsi mnoho zmén v zivoté déti, zaka, studen-
tl, jejich rodict i uciteld. Do zivota jim vstupuji
novi kamaradi, spoluzaci, kolegové. Mozna se
budou ucit v nové zrekonstruované skole, tridé;
budou mit nové pomiicky, ucebnice. Zacatek
$kolniho roku se ve $koldch poji s mnoha no-
vinkami a vyzvami. Reknéme, ze $kola se v zaf
stava labyrintem, v némz si kazdy musi najit
svou cestu. Aby pocatecni tapani a hleddni pre-
$lo v obdobi klidu, koncentrace a stalo se ,,rdjem
uceni® Jan Amos Komensky psal Labyrint své-
ta a rdj srdce proto, aby svou zkusenost ¢i nové
poznani jasné ,predestrel pred o¢i“ jednak sam
sobé a jednak jej odkryl druhym. Jak pise Jan
Habl nadc¢asovost Komenského posttehi je fas-
cinujici a pro soucasnou pedagogiku velmi in-
spirujici. Necht i vSechny novinky v tomto ¢isle
jiz 140. ro¢niku ¢asopisu Komensky jsou pro vas
obohacenim o zku$enosti jinych, pomohou vam
orientovat se ve vlastnim labyrintu, pfispéji k va-
$emu profesnimu rozvoji i k podpore uceni zaka.

V Gvodnim rozhovoru vam nabizime infor-
mace o rozsifujicich inovativnich snahach NUV
k Standardim pro zékladni vzdélavani, s nimiz
se budete moci seznamit jiz v priibéhu tohoto
$kolntho roku a postupné je vyuzivat. Auto-
fi v nich nabizeji metodickou podporu ucitelt
k soucasné nastavené minimalni Grovni doku-
mentu, ilustrativni ulohy, metodické komentarte,
ale i rozsifeni o uroven optimalni a excelentni
a o dalsi vzdélavaci obory. U¢itelim tak postup-
né predkladaji stale kvalitnéjsi zakladni kuriku-
larni dokument.

Rubriku Z vyzkumu otevirame prispévkem
k dialogickému vyucovani. Je to jiz druhy pii-
spévek v casopise Komensky (viz ¢islo ¢erven
2015), v némz autofi popisuji vyznam dialogu
pro rozvoj mysleni zdkd, jejich uceni. I tento-
krat autorka na prikladech z vyzkumii doklada,
jak je obtizné klast ve vyuce otazky, které akti-
vizuji mysleni zdkd smérem k hlubsimu poro-
zuméni ucivu. Na vyznam diskuse - dialogické
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vyucovaci metody - pro rozvoj mysleni zaki
upozoriuje i text vénovany blokové vyuce na-
danych zaki. Re¢ se stavé v dialogickém vyuco-
vani prostfedkem rozvoje mysleni a umoznuje
rovnéz myslenky vyjadrovat. Vede k rozvoji ma-
tefského jazyka, v ¢eské skole zejména k rozvoji
Ceského jazyka. Ten je stile dilezity i pro Ce-
chy zijici v zahranici, jak se dozvime v reportdzi
z Ceské skoly v Kalifornii.

I dalsi prispévky jsou zasvéceny spojeni Uci-
me se ucit. Dozvite se z nich o tom, jak Skolni
¢tenarské kluby mohou v komornim prostredi
prispét k rozvoji ¢tenafskych kompetenci zaka
ze socialné znevyhodnéného prostredi, jak lze
metodou Ucime se navzdjem rozvijet u zaka vy-
brané ctenaiské strategie nebo jak lze mental-
ni vyvoj déti i dospélych ovlivnit a akcelerovat
zkusenostné zprostiedkovanym ucenim, kdo byl
Reuven Feuerstein a co se skryvd pod pojmem
Feuersteinovo instrumentdlni obohacovini.

V tomto ¢isle nabizime ¢tendftim také radu
praktickych nastroji, napf. pracovni list urceny
zakim 7. ro¢niku k ovéfeni porozuméni mecha-
nickym vlastnostem plynii; odkaz na portal ne-
chybujte.cz; informace o spolupraci $kol a organu
socidlné-pravni ochrany déti ¢i strategie vychov-
né prace s zakem, ktery ma diagnézu ADHD.

O dilezitosti spoluprace vsech subjektt, které
se na vychové a vzdélavani zaka podileji, neni po-
chyb. Stejné tak vyznamna je spoluprace mezi fa-
kultami pfipravujicimi budouci ucitele a Skolami,
které jim pomdhaji poznatky ziskané pfi studiu
aplikovat v praxi. Jak se jim to dafi, se miizete do-
¢ist v dalsich prispévcich nebo prijmout pozvani
na konferenci Utitelské praxe: soucasné poznatky
a perspektivy, kterd se kond v Brné 19. listopadu.

Mili ¢tendfi, prejeme vam, abyste pocatecni
chaos nového $kolniho roku zvladali s usmeé-
vem na rtech a aby vam vydrzel po cely Skolni
rok. K tomu vam tfeba dopomuize jakdkoliv vy-
chazka do prirody, jak ndm radi nasi jazykovi
poradci.

Za redakci Jana Kratochvilovd
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,Prumeérny ucitel vypravi.
Dobry ucitel vysvétluje. Vyborny ucitel
ukazuje. Nejlepsi uditel inspiruje.”

S Mgr. Jitkou Altmanovou, didaktic-
kou vzdélavaciho oboru Cesky jazyk
a literatura v Narodnim dstavu vzdé-
lavani v Praze, o kladech a zaporech
soucasného kurikularniho dokumen-
tu pro zakladni vzdélavani (RVP ZV)
a o jeho dalsi inovaci.

Pani magistro, brzy uplyne 10 let od zavedeni
RVP ZV do skol. Mohla byste ¢tenaftim nase-
ho casopisu priblizit, co se v souvislosti s ku-
rikulem za tuto dobu ve $kolach zménilo? Pri
zavadéni RVP probéhly v médiich dokonce
informace o ,revoluci“ ve $kolstvi. Vidite to
také tak? A jak situaci vnimaji sami ucitelé?
Zavedeni ramcovych vzdélavacich programu
znamenalo pro $koly opravdu velmi vyraznou
zménu. Z rozhovort s uciteli a z monitoringu,
ktery byl k zavedeni RVP ZV proveden, vime,
ze ucitelé privitali zejména moznost podilet
se na tvorbé ucebnich osnov svych predmeé-
td. Jako prednost uvadéli predevsim zavedeni
pritfezovych témat, kterd podporuji integraci
vzdélavactho obsahu, navySeni casové dotace
vyucovacich pfedméti a mozZnost organizovat
ucivo podle vzdélavacich potreb Zikii a podminek
Skoly. Nékteri respondenti v souvislosti s poziti-
vy vlastnich ucebnich osnov uvadéli posileni
pedagogické svobody spocivajici v prileZitosti
uplatnit pedagogické zkuSenosti, zvyseni aktu-
dlnosti ucebnich osnov a jejich vétsiho propojeni
s »kazdodennim® zZivotem zdka a také podporu
modernich metod vyuky. K prednostem radili
rovnéz zvyseni prehlednosti a sjednoceni obsahu

ucebnich osnov. Jako negativa uvadéli ucitelé
nejéastéji nedostatek casu ke splnéni tak zavaz-
ného tkolu, jakym byla ptiprava SVP, ocefiovali
v§ak moznost ucebni osnovy aktualizovat.

V ¢em vidite nedostatky souc¢asného kurikula?
Ur¢ité mate od uciteld zpétnou vazbu. Na co si
nejvice stézuji?

K nejcastéji uvadénym nedostatkim patii
prilisnd obsdhlost ucebnich osnov, jejich variabilita
vedouci k problémim pii prestupu zaka na jinou
$kolu, pilisnd obecnost spocivajici v nedostatecné
konkrétnim formulovani vzdélavacich strategii,
dale ndrocnost zviddnuti osnov Zdky. Nékolikrat
byla v rozhovorech s uciteli uvedena slozZitd ter-
minologie a nejasné formulace, dale nevyhovujici
organizace uciva a malo prostoru pro jeho vlastni
rozvrzeni. Ucitelé rovnéz poukazovali na zvysenou
administrativu, ktera se zavadénim a vytvafenim
ucebnich osnov souvisela. Za nedostatek byla po-
vazovana také mald mira reflexe poZadavkii vys-
Sich stuprii vzdélavini v ucebnich osnovdch, maly
inovacni prinos, kladeni vysokych ndrokii na Zdiky,
stejné jako orientace na ,neadekvdtni“ cile vzdéld-
vani. V souvislosti s obsahovym vymezenim da-
ného vyucovaciho predmétu byly respondenty
navrhovany nejcastéji dvé zdkladni zmény, a to
redukovdani mnoZstvi uciva, jehoz zvladnuti je
ndrocné, a zména v organizaci uciva, spocivaji-
ci v odli$né distribuci uciva do ro¢nikd. Vedle
téchto hlavnich zmén byla respondenty moni-
toringu uvadéna i potteba vystiznéji formulovat
obsah jednotlivych vyucovacich predmeéti.
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Od 1. 9. 2013 vstoupily v platnost Standardy
pro zakladni vzdélavani. Mohla byste je struc-
né charakterizovat? Tykaji se vSech pfedméti
na zakladni $kole a je jejich plnéni zavazné?

Jiz druhy $kolni rok je Gi¢innd uprava RVP ZV
(od 1. 9. 2013), a tedy i platnost Standardu pro
vzdélavaci obory Cesky jazyk a literatura, Mate-
matika a jeji aplikace, Anglicky jazyk, Francouz-
sky jazyk a Némecky jazyk. Standardy ZV jsou
tvoreny indikdtory a ilustrativnimi ulohami.
Na zakladé rozhodnuti MSMT byly indikatory
u jednotlivych ocekavanych vystupd, a jim od-
povidajici ilustrativni tlohy, nastaveny na mini-
madlni tirovert, které je tieba dosahnout se vSemi
zaky na konci 5. a 9. ro¢niku.

Tim, Ze byly zatazeny do RVP ZV jako Pri-
loha 1, se Standardy ZV staly zavaznym kuriku-
larnim dokumentem. Uzite¢né informace véetné
Standardl ZV jsou zvefejnény na www.rvp.cz
v digifoliu, http://digifolio.rvp.cz/view/view.php?
id=9832. V soucasné dobé se pripravuje dalsi
podpora pro ucitele, a to Metodické komentare
ke Standardtim ZV. Zdmérem je poskytnout uci-
telim dalsi ilustrativni tlohy, tentokrat v Grov-
ni optimalni a excelentni. Dale planujeme napf.
pro obor Cesky jazyk a literatura obohatit stan-
dardy o navrhy, pfipominky a doporuceni speci-
alntho pedagoga tykajici se zaka se specifickymi
poruchami uceni, doplnit je o vysledky jiz v pra-
xi ovéfenych ocekdvanych vystupd, uvést navrhy
na opravu, hodnoceni a klasifikaci slohovych
praci, pfipadné zaradit ukazky praci zaka.

Kdo se konkrétné na vypracovani Standardi
ZV podili?

Pro vypracovani standardi a metodickych
komentait byly pro jednotlivé vzdélavaci obo-
ry vytvoieny expertni tymy slozené ze zastupci
vysokych $kol, uciteld zakladnich $kol, odbor-
nikd z NUV, NIDV, CZVV a z MSMT. Spole¢-
nd prace kolegii z rtiznych oblasti vzdélavani
zajistila vysokou odbornou uroven dokumentu.
Snahou je pfipravit metodickou podporu tak,
aby ucitelim pomohla spravné chépat vyznam
nastavené minimalni urovné standardd ceské-
ho jazyka a literatury, matematiky a jazykovych
standardt (anglického, francouzského a né-
meckého jazyka) i jejich vyuziti pfimo v praxi.

Protoze pfi jejich soucasném nastaveni vznika
fada otazek, chceme ucitelim do budoucna
formou metodickych komentai na tyto otaz-
ky odpovédét, poskytnout vice ilustrativnich
uloh, doporucit metody prace, dokumentovat
provazanost standardd s gramotnostmi a s tes-
tovanim CSI a mezinarodnimi vyzkumy, ukdzat
zpusoby hodnoceni ke zjisténi toho, zda zak po-
zadovaného indikatoru dosahl aj.

Jakym zpisobem budou ucitelé o metodic-
kych komentafich informovani?

Na tvorbé Metodickych komentara ke Stan-
dardim ZV se podileji oborovi didaktici NUV

a odbornici z vysokych $kol vzdélavajicich
ucitele i ucitelé z praxe. Souhrny Metodickych
komentara ke Standardiim ZV budou k dispo-
zici béhem Skolniho roku 2015/2016 na stran-
kdch MSMT a na Metodickém portalu www.rvp.
cz. Uvazujeme také o moznosti jejich predstave-
ni prostfednictvim krajskych semindfti organi-
zovanych NIDV.

Jak je to u ostatnich vzdélavacich obora (OVO)?

Byla dokoncena prace na Standardech pro
ostatni vzdélavaci obory (Informa¢ni

a komunikac¢ni technologie; Clovék a jeho
svét; Déjepis; Vychova k obcanstvi; Fyzika; Che-
mie; Pfirodopis; Geografie; Hudebni vychova;
Vytvarnd vychova; Vychova ke zdravi; Télesna
vychova; Clovék a svét prace). Standardy pro
ostatni vzdélavaci obory (OVO) se vytvarely
nékolik let. Na jejich tvorbé se podilelo v ramci
pracovnich skupin, vedenych oborovymi didak-
tiky NUV, celkem pies 70 externistt. Pedagogic-
ké vefejnosti byly predstaveny na desitkach se-
mindfi organizovanych ve spolupraci s MSMT
a Narodnim institutem dal$iho vzdélavani.
Standardy OVO pomoci indikatorti konkreti-
zuji obsah ocekavanych vystupit RVP ZV a sta-
novuji minimalni uroven jejich zvladnuti, které
musi dosahnout vsichni Zaci. Standardy OVO
nebudou zavazné, ale doporucené. I ony budou
doplnény metodickymi komentafi, které se nyni
rovnéz zpracovavaji.

Co byste zavérem nasim ucitelim do budouc-
na poprala nebo doporucila?
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Urcité pevné zdravi, aktivni a zvidavé zaky,
moznost vyuzivat kvalitni materialy pro vyuku
ato, aby jejich prace byla spole¢nosti ocenovana.

Mild pani magistro, z rozhovoru vyplyvd, Ze se
pro ucitele opravdu snazite délat maximum. Ve
nové se véak rodi obtizné, a proto je i prdce na ku-
rikuldrnim dokumentu pro zdkladni vzdéldvini,
jak jste uvedla, neptetrZitym procesem. Je tieba
jesté mnoho dsili, a to jak ze strany odbornikii,
ktefi se na jeho tvorbé a postupném vylepsovini
podileji, tak i ze strany ucitelii z praxe, ktefi mo-
hou svymi pfipominkami, navrhy a zkuSenostmi
prispét k tomu, aby kurikuldrni dokument mél co
nejblize k optimdlni podobé. Preji jak vdm osob-
né, tak i vSem cleniim pracovnich tymii a ucite-
lim v praxi hodné eldnu, nadseni a radosti do
dalsi prdce. Nebot spokojeny a zapdleny ucitel =
zvidavy a nadseny Zdk.

Dékuji za rozhovor.

Mgr. Jitka Altmanova (1955)

V roce 1978 absolvovala PdF UK v Pra-

ze, obor Cesky jazyk - obcanskd vychova.
Nejprve piisobila jako ucitelka na zdkladni
Skole, od roku 1990 uz jako zdstupkyné

a pozdéji feditelka skoly. V roce 2008 na-
stoupila do Vyzkumného tstavu pedago-
gického v Praze. Po jeho slouceni s Nd-
rodnim tstavem odborného vzdéldvini
piisobi od roku 2012 v Nérodnim tstavu
vzdélavani jako didakticka ceského jazyka.
Zabyva se tvorbou metodickych komentdtii
ke Standardiim oboru Cesky jazyk a lite-
ratura, problematikou rozvoje a podpory
Ctendfské gramotnosti, vyukou Cestiny pro
Zdky-cizince. Ddle se vénuje pilotnimu
ovétovini individudlniho vzdéldvini Zdaki
na 2. stupni ZS.
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Kldra Sedova

ZVYZKUMU

Co je dialogicke

vyucovani?

V poslednich dekadach v pedagogickych védach
sili zajem o vyukovou komunikaci. M4 se za to,
ze komunikace a prace s jazykem vyznamnym
zptisobem ovliviiuji Zdkovské uceni. Tato mys-
lenka neni nova, diirazné ji vyjadfoval jiz klasik
pedagogické psychologie Vygotskij (1976). Ten
vidél fe¢ jako centrdlni faktor vyvoje vyssich
psychickych funkci, a to jak v roviné fylogeneze
(uzivani fe¢i podminilo expanzi lidské kultury),
tak v roviné ontogeneze (bez osvojeni feci neni
jednotlivec schopen sofistikovanéjsich mysle-
nek).
Predpoklad o souvislosti mezi komunikaci
a myslenim je dnes v odborné komunité po-
mérné $iroce sdileny. Sfardova (2008) pouziva
termin commognition (vznikly jako sloZenina
z communication a cognition) s cilem zdtraznit
neoddélitelnost téchto dvou fenoména. Jedno-
duse feceno komunikace a kognice jsou spoji-
té nddoby. Re¢ umoziiuje slozitéjsi myslenkové
operace a zaroven jsou myslenky prostfednic-
tvim feci vyjadfovany a sdileny s ostatnimi.
Tyto teze se vyznamné promitaji do soucas-
ného pohledu na $kolni vyucovani. Kvalitni vy-
uka je takova, kterd povzbuzuje zdky k hovoru
o ucivu. Takovéto vyuka, v niz jsou Zaci aktivni
a prostrednictvim komunikace dochazi k pod-
nécovani jejich mysleni a prohlubovani porozu-
méni probirané latce, byva oznacovéna termi-
nem dialogické vyucovani (Alexander, 2006).
Dialogické vyucovani ma tyto klicové znaky:
o ZA4ci hovoti ¢asto a jejich promluvy jsou
dlouhé.
o Ucitelé kladou zakiim oteviené otdzky, je-
jichz cilem je podnitit je k premysleni.

o Zéci vykonavaji myslenkovou praci, neopa-
kuji nau¢end fakta. Zaci argumentuji.

o Ucitel poskytuje zakiim zpétnou vazbu, snazi
se jejich myslenky rozvijet, povzbudit je k je-
jich prohloubeni a rozpracovéni.

« Ukolem 74kt neni pouze odpovidat na otdz-
ky ucitele. Sami kladou otazky, diskutuji mezi
sebou.

o Znalosti nejsou chapany jako predem dané,
nybrz jako postupné konstruované v interak-
cich mezi ucitelem a zaky.

Co je a co neni dialogické vyucovani, mizeme
ilustrovat na nasledujicich ukdzkach.'

Ukazka 1
V hodiné déjepisu ucitelka opakuje se Ziky probrané
ucivo.
Utitelka: Kdo to byl Antonin Konids? Co délal? Ja
jsem vam k tomu Cetla ¢lanek. Co délal?
Jana: (Néco si Septd.)
Ucitelka: (Divd se na ni.) No, fekla bys to, Jani?
Jana: Re-
Ucitelka: No, re-
Jana: Rekatolizaci.
Utitelka: Rekatolizaci nadbozenstvi, takZze znovu se

obnovovalo jaké nabozenstvi? (pauza) Jaké jediné

1 Vsechny ukizky citované v tomto ¢lanku jsou redlnymi
zdznamy komunikace ve vyuce na druhém stupni ZS.
Data byla ziskdna v ramci vyzkumnych projektd Ko-
munikace ve $kolni tfidé (GA406/09/0752; 2009-2011)
a Utitel a zaci v dialogickém vyucovani (GA13-23578S;
2013-2016). Oba projekty byly podporoviny Grantovou
agenturou Ceské republiky.
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néabozenstvi? (Matéj se hldsi.) Jaké? Jediné, Matgji?
Matéj: Krestanstvi.

Utitelka: No, (Pldcne rukama k télu, hlava na stra-
nu.) katolickd vira.

V ukdzce 1 vidime rozhovor mezi ucitelkou
a zaky, ktery vdak neni dialogem v pravém slova
smyslu. Celd ukdzka ma jasnou strukturu: ucitel-
ka klade otazky, zaci na tyto otazky odpovidaji,
ucitelka posuzuje spravnost odpovédi. Vidime,
ze zakovské promluvy jsou velmi kratké a smé-
fuji k zopakovani dfive osvojenych informaci.
To znamena, Ze ucitelka se pta na to, co sama vi,
a o cem se domniva, ze to maji védét i zdci. Jeji
otazky maji kontrolni povahu, zaci v jednom
ptipadé vykazuji pozadovanou znalost (Jana),
ve druhém pripadé nikoli (Matéj). Zpétna vazba
se omezuje na to, Ze ucitelka zopakuje spravnou
odpovéd (v pripadé Jany), nebo nespravnou od-
povéd opravi (v pripadé Matéje). Takovyto typ
rozhovoru ma ve $kole své misto, nebot osvo-
jeni znalosti je skutecné tfeba provérovat, kro-
mé kontroly v$ak nema zadny dal$i potencial.
Nestimuluje zakovské mysleni ani nepodporuje
jejich porozuméni (ucitelka napriklad nevysvét-
luje, v ¢em udélal Matéj chybu, jaky je rozdil
mezi kiestanstvim a katolictvim).

V ukézce 1 je zdkladnim dtivodem, ktery bra-
ni rozvoji skutecného dialogu fakt, ze ucitelka
klade uzaviené, ,testovaci® otdzky, na které maji
zaci odpovédét na zakladé pamétniho osvojeni
probraného uciva. V ukdzce 2 nejde o opakova-
ni, nybrz o prezentovani nového uciva. Piesto se
komunikace mezi ucitelkou a zaky opét nejevi
jako dialogicka.

Ukazka 2
V hodiné obcanské vychovy ucitelka probird se Zdky
vyznam slova respekt.
Utitelka: Co si predstavujes, Vitku, pod pojmem re-
spekt?
Vitek: Respekt. Treba u lidi, ze kterych si nedélam
srandu. Ze tfeba k vdm citim néjakej respekt, tak za
vama nepfijdu a neza¢nu vam tykat.
Utitelka: Cili respekt je, ze si z toho ¢lovéka nedélas
legraci, Ze si ho vazis. Dobte, beru. Dalsi nazor.
Petra: Tieba k ucitelim se chovame slusné, Ze tfeba
nemluvime sprosté nebo tak.
Utitelka: Cili to je v podstaté to, co fikal Vitek. Jesté
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dalsi charakteristiku, co to je respekt? Vy porad mlu-
vite o tom, Ze néco nemtizu ... néco nemtzu. Mné
tak néco chybi v tom respektu.

Nikola: Ze se k vim mdme chovat dobfe.

Utitelka: Zase. Tak je. To mdme. Ale respekt je o né-
¢em jiném. (pauza) Respekt, honem premyslej, pre-
myslej, nespinkej. Prober se, uz je rano. Respekt je
tro$ku o né¢em jiném. Vy tady porad mluvite o tom,
Ze néco musim, protoze. Ale ten respekt je na za-
klad¢, v podstaté o né¢em tplné jiném. Respekt je
o tom, Ze chci. Ze chci, Ze toho ¢lovéka svym zpt-
sobem beru, ale beru ho dobrovolné. Ze tam neni
7adné represe. Cili ... mam respekt, protoZe nemazu,
mdam respekt, protoze musim, mam respekt, proto-
ze si nemizu dovolit. Ne. Respekt, spravny respekt
je stavén na tom, Ze toho clovéka, jak ja fikdm (Na-
znacuje uvozovky.) v uvozovkach, Ze ja toho ¢lovéka
beru. J4 ho uznavam, ja ho svym zptisobem za néco
ctim. Kdyz se zeptam tieba tebe, Dane. Dane, v tvém
zivoté, kdo je pro tebe osobnost, ke které mas re-
spekt? Ale ptirozeny respekt, to znamend, né musim
néco, ale respektuji, protoze chci, protoze na ném
néco obdivuju. (pauza) No honem, pomozte mu.
(Ukazuje na dalsi Zdky.)

Petra: Treba rodice?

Utitelka: Rodice. Dobte, rodice. Pro¢ respektujes ty
své rodice?

Petra: Protoze mé vychovali.

Utitelka: Vychovali té. Pro¢ je dil respektujes?
(pauza) Ptemyslejte vSichni, nespinkejte mi tady.
Dan: Protoze mé $ati a Zivi.

Ucitelka: Protoze té Sati, zivi. Protoze je to urcita né-
jaka vdécnost. Pro¢ dal?

Jana: ProtoZe mé maji radi.

Utitelka: ProtoZe té maji rddi. Dobte. Dalsi, dalsi.
Kdo ma? Honem, honem, honem, jesté k tomu re-
spektu. JeziSmarja, oni mi vsichni spinkaji. Nepro-
brali se.

Michal: Jako respekt, jako Ze se k nému chovam
dobre.

Ucitelka: No. (Prikyvuje.) A pro¢ ale?

Michal: Protoze se ho bojim.

Utitelka: To jsme ted fikali, to ted vylou¢ime, proto-
Ze se ho bojim. To je ta $patnd stranka respektu. Ale,
é, pro¢ respekt, pro¢ k nému mam?

Michal: Protoze ho uznavam?

Utitelka: Protoze ho uzndviam a méam ho?

Michal: Rad.

Utitelka: Mdm ho rad.
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Situace v ukdzce 2 ma dialogicky potencidl. U¢i-
telka neopakuje, nybrz probira se ziky novou
latku, cilem je objasnit vyznam terminu respekt.
Utitelka klade Zdkiam otevienou otdzku (Co si
predstavujes, Vitku, pod pojmem respekt?), na
kterou je mozné odpovédét mnoha rtznymi
zptsoby. Zak Vitek reaguje relativné rozvitou
odpovédi, v niz vyjadfuje, jak osobné chéape
vyznam slova respekt. Utitelka odpovéd akcep-
tuje a vybizi daldi zaky, aby se zapojili. Hlasi se
zakyné Petra. Na jeji repliku ucitelka reaguje jiz
spi$e odmitavé a vyzyva dalsi zaky, aby odpové-
di Vitka a Petry doplnili. Z4ci vSak nedostavaji
zadné voditko, v ¢em byly odpovédi nedostatec-
né, jejich repliky se zkracuji a obsahové se do
zna¢né miry opakuji (napf. Michal ve své prvni
replice v podstaté opakuje repliku Petry). Uci-
telka projevuje rostouci nespokojenost (JeZis-
marja, oni mi vsichni spinkaji.), nebot nedostava
pozadovanou odpovéd. V priibéhu sekvence vy-
chazi najevo, zZe otazka sice znéla jako otevfena,
ucitelka s ni vSak pracuje jako s otazkou uzavie-
nou, nebot se snazi od zaku ziskat definici re-
spektu jako dobrovolného vztahu podminéného
ndklonnosti k respektovanému. Lze fici, Ze ne-
dochazi ke spole¢nému konstruovani znalosti,
k vyjednavani vyznami mezi obéma stranami.
Vidime, ze vyucujici ma zcela jasnou pfedstavu
o tom, co chce nakonec od zaka slyset, a zaci se
spravnou odpovéd snazi jednoduse uhodnout.
Utitelka jim poskytuje riizna voditka, az nako-
nec sahne ke zcela mechanické formé napovédy,
kdy je necha dofict posledni slovo véty, kterou
sama zformuluje. Toto findle Zaky presvéd¢i
o tom, Ze uloha méla od pocatku jedno spravné
fedeni, které méli prosté ,,najit*

Vidime tedy, Ze ani polozend otdzka neni
zarukou toho, Ze se komunikace stane dialogic-
kou. V nasledujici ukdzce 3 vSak dochdzi ke sku-
te¢nému dialogu, jehoz se Zaci aktivné ucastni
a v némz jsou znalosti konstruovany a vyjedna-
vany.

Ukézka 3
V hodiné literatury ucitel se zaky nejprve predcital
ukézky z Cervantesovy knihy Damyslny rytit Don
Quijote de la Mancha. Nésledné polozil zikam otaz-
ku, zda je po¢inani hlavniho hrdiny smysluplné, nebo
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nesmyslné. Do pravé poloviny tiidy se maji shromaz-
dit zaci, kteti maji za to, Ze jde o chovani nesmysiné,
do levé poloviny tiidy ti, kdo v ném vidi smysl. Vsich-
ni Zaci se premisti na pravou stranu tridy.

Ucitel: A proc¢ to chovani Dona Quijota je nesmy-
slné?

Simon: Ze nékdo tam stavi piil roku mlyn, aby mohl
namlit mouku a on tam ptijde nidkej rytif a za¢ne, za-
¢ne jim tam ni¢it ten mlyn. Tak dava to smysl?

Zci: Ne.

Filip: Je paranoidni.

ZAci: Jo, presné tak. (Sum, smich, ticho, poté se pohle-

dy obraceji smérem k uciteli.)
Po chvili se ptihldsi Adam s tim, Ze zménil ndzor.

Adam: E, ... m@izu pfestoupit na tu druhou stranu?
Utitel: Proc?
Adam: Protoze si myslim, Ze kazda ¢innost nebo ka-

2dé chovani ¢lovéka ma néjaky smysl.

K Adamovi postupné prejdou néktefi dalsi Zdci, mezi

obéma stranami se rozviji diskuse.

Simon: Kvili tomu, Ze si nékdo mysli, Ze to, co dél4,
je smysluplné, neznamend, Ze je to ve skute¢nosti
smysluplné.

Adam: Ale pro toho ¢lovéka to je smysluplné.
Katka: No tak prosté, kdyZz nékdo je ve vézeni, néco
udélal treba blbyho, a ten ¢lovék tam ptijde a prosté
je jen tak chce osvobodit, to nema smysl.

Tereza: Ale pro n¢koho to ma smysl, vis?

Hanka: A jak mizes védét, ze ... ze vlastné muzes
védét, jak on to bere, jak on se citi? Tobé to sice ptijde
nesmyslny, ale mné to teba pfijde normalni, jakoZe.
Filip: Ale normaélni ¢lovék tady toto nebude délat,
vrhat se za kazdych okolnosti do boje.

Adam: Filipe, a kde mate napsany, Ze on je normalni?
Zaci: (smich, Sum) Tieba neni normalni.

Nikol: Filipe! Filipe, otazka, kdo je normélni?

Zaci: (smich)

Filip: Rekli jsme si minuly rok, ze mame &ist mezi
tadky, a mné to jasné fikd tady ten text, Ze je prosté
nenormalni, Ze neni normalni nardzet do vétrnych
mlyni a myslet si o nich, Ze jsou to obii, a kviili tomu
zlamat sebe, malem se zabit, jesté koné, toho taky
ukradli, Sancho Panzu, toho svyho kamoge a takhle.
Nikol: No, ale to si mysli3 ty.
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Lze tici, ze ukazka 3 vykazuje znaky dialogické-
ho vyu¢ovani tak, jak byly popsany vyse. Zaci
formuluji dlouhé repliky obsahujici argumen-
ty. Ucitel otevird sekvenci otevienou otdzkou
(A pro¢ to chovdni Dona Quijota je nesmysl-
né?), na kterou zaci neznaji odpovéd a hledaji
ji v priibéhu dialogu. Zaroven jde o otazku, kte-
ra nema jednu spravnou odpoveéd a ucitel k ni
takto také pristupuje — zakovské odpovédi ne-
hodnoti a namisto toho klade rozvijejici otazky,
jejichz cilem je ucinit zdkovskou argumentaci
propracovanéjsi (Proc?). Zaci rozuméji tomu,
ze jde o diskusi, nikoli o zkouseni, nemaji pro-
blém vyjadrovat sva stanoviska, a to i v pripadé,
ze se odchyluji od stanoviska ucitele. V zavérec-
né casti ukazky se zaci volné obraceji na sebe
navzajem, kladou si otazky a odpovidaji na né.
Ucitel ustupuje do pozadi, zaci jednaji zcela au-
tonomné. Pfitom je komunikace po celou dobu
koncentrovana na probirané téma, nedochazi
k odbihan{ od tématu ani k rugeni. Z4ci se sou-
stfedi, vzajemné pozorné sleduji promluvy, své
uvahy vztahuji i k tomu, co se v daném predmé-
tu jiz naucili (viz Filip v pfedposledni replice).
Spole¢né interpretuji jednani ikonické literdr-
ni postavy a buduji své porozuméni tomu, jak
mohou byt zdanlivé bizarni ¢iny chdpany jako
smysluplné.

Existuje fada vyzkumnych studii, které svéd-
¢i o ucinnosti postupt dialogického vyucovani.
V takto pojaté vyuce zaci 1épe chapou a zvladaji
ucivo (Mason, 2001; Webb a kol., 2014), dokdazi
lépe argumentovat (Resnitskaya a kol., 2009),
jsou schopni jasnéji pfemyslet o vlastnim uceni
a regulovat je (Daniel a kol., 2005).

Realizovand empirickd Setfeni vSak také
ukazuji, ze je dialogické vyucovani jen ziid-
ka uvadéno do praxe. Existuji vyzkumy, které
popisuji uspé$né realizace dialogického vy-
ucovani, obvykle vsak jde o pripadové studie
vyjimecnych ucitelt (Gutierrez, 1994; Billings,
Fitzgerald, 2002; Kutnick, Colwell, 2010; Scott
a kol,, 2010). Setfeni na vétsich vzorcich pti-
nddeji u nds i v zahranici opakované stejnou
zpravu: ucitelé kladou otazky, jichz je velmi
mnoho, a jsou obvykle uzaviené, to znamena,
ze existuje predem definovana odpovéd, ktera
je chdpana jako spravna a tkolem zdkd je tuto
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odpovéd najit. Zaroven plati, Ze se ulitelské
otazky vyznacuji nizkou kognitivni naroc¢nos-
ti, typicky od zakd pozaduji, aby ukazali, ze si
pamatuji dfive prezentovanou latku. V souladu
s povahou ucitelskych otdzek jsou zakovské od-
povédi kratké a nerozvité (Casto jednoslovné),
nejéastéji jde o vyjmenovavani naucenych fakt.
Zpétna vazba ze strany ucitele je lakonicka, jde
o prosté konstatovani, zda byla zakovska odpo-
véd spravnd, ¢i nespravna. Obvykle absentuje
rozpracovani zdkovské odpovédi nebo poskyt-
nuti nového voditka ¢i impulzu k dal$imu pre-
mysleni. Obecné lze fici, Ze Zaci maji ve vyuce
k némuz by bylo potieba dospét za pomoci
myslenkovych procesi vy$si naro¢nosti. Néle-
zy tohoto typu prezentovala fada zahranic¢nich
vyzkumt (Nystrand a kol., 1997; Burns a My-
hill, 2004; Parker a Hurry, 2007; Kumpulainen
a Lipponen, 2010) a v ¢eském prostiedi je v ne-
davné dobé¢ jako prevlddajici potvrdilo Setfeni
Sedové a kol. (Sedovd, Svaricek a Salamounova,
2012).

Nabizi se otazka, pro¢ je dialogické vyucova-
ni tak vzacné. Nalezy Sedové a kol. ukazuji, Ze to
neni tim, Ze by bézni ucitelé s ideami dialogic-
kého vyucovani nesouhlasili. Naopak, uvadéji,
ze si velmi ceni aktivity zaku a za nejefektivnéj-
§1 vyukovou metodu povazuji diskusi (Sedova,
Svaricek a Salamounovd, 2012). Cim je tedy
dan nizky vyskyt dialogické komunikace v rea-
lité Skolnich tfid? Jednim z moznych vysvétleni
je, Ze ucitelé jednoduse nedostavaji takovy typ
vzdélavaci podpory, ktery by jim umoznil si me-
tody dialogického vyucovani osvojit. Podle Cor-
dena (2009) se od uciteltl ocekéavd, Ze se nauci
své vyucovani koncipovat dialogicky, aviak oni
sami byli vzdélavani klasickym transmisivnim
zpusobem.

S timto védomim vstupoval tym vyzkumnikd
z Ustavu pedagogickych véd FF MU do projektu
ak¢niho vyzkumu zaméfeného na rozvijeni dia-
logického vyucovani v humanitnich predme-
tech na druhém stupni zdkladni $koly. O prubé-
hu a prvnich vysledcich vyzkumu budeme na
tomto misté referovat pristé.

Pokracovani v pristim Cisle.
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Ctenarstvi zakt

se socialnim znevyhodnénim: obraz zahrani¢nich
vyzkum? v projektu ¢tenarskych klubt

Rozvoji ¢tendfstvi, motivaci ke ¢teni a ¢tenaf-
skym kompetencim je v ceském prostiedi v po-
slednich letech vénovdna zna¢na pozornost.
Divodem je zejména to, Ze ¢tenarské dovednos-
ti jsou na jedné strané povazovany za velmi di-
lezité pro dalsi vzdélavani, na druhé strané exis-
tuji cetné diikazy o tom, Ze uroven ctenafstvi
¢eskych zdka klesa - snizuje se pocet knih, které
zaci zakladnich $kol prectou (Kartous, 2013),
naopak roste pocet zakd, ktefi nectou knihy vii-
bec, a znacny je i pocet déti, které nectou, pro-
toze je Cteni jednoduse nebavi (Richter, 2014).

Rozvoji ¢tendfstvi se v obdobi od inora 2012
doledna2015vénovaliprojekt Brdna ke vzdéldava-
ni - $kolni ctendrské kluby posilujici rovné prileZi-
tosti déti a Zdkii se specidlnimi vzdéldvacimi potte-
bami (registra¢ni ¢islo CZ.1.07/1.2.00/27.0003)
realizovany obecné prospésnou spole¢nosti Nova
$kola. V ramci tohoto projektu bylo ve tfindcti
zakladnich $kolach z celé Ceské republiky ztize-
no jedenadvacet ¢tenafskych klub, ve kterych se
pravidelné kazdy tyden schazeli zaci s néjakym
typem zdravotniho nebo socialniho znevyhod-
néni a za podpory uciteli i mistnich knihovnika
zde rozvijeli nejen své ctenafské kompetence, ale
ivlastni vztah ke kniham a ¢teni.

Z4ci se socialnim znevyhodnénim ve
ctenarskych klubech

Nejpocetnéjsi skupinou zaka navstévujicich
¢tenarské kluby v projektu byli chlapci a divky
spadajici do kategorie zakii se socidlnim zne-
vyhodnénim. Neglo ale jen - jak se casto myl-
né predpoklddd - o zdky z etnickych mensin,
soucasti byli i socidlné znevyhodnéni zaci z fad
etnickych Cechti (z Gstavni péle, péstounské

péce, s rodici samoziviteli nebo v péci prarodi-
¢) a 7aci z rodin cizincl, imigrantf. Zarazeni
do kategorie zaku se socidlnim znevyhodnénim
vychazelo z legislativniho vymezenti této katego-
rie a bylo vzdy ovéfeno na zdkladé rozhovort
s uciteli a na zakladé vyjadieni fediteld Skol.
Skupina zaka se socidlnim znevyhodnénim
byla také nejcastéjsim tématem metodické pod-
pory, kterou v priibéhu projektu participujicim
ucitelim a knihovnikiim poskytovali zapojeni
specidlni pedagogové - pii zpétném rozboru
zprav ze 120 konzultaci se specialnimi pedago-
gy se téma préce se socialné znevyhodnénymi
zaky objevilo v 87 pripadech (Polakovd, Béli-
nova a Ingrovd, 2014, 97-98). Je tedy patrné, ze
problematika rozvoje ¢tenafstvi u zakil se so-
cidlnim znevyhodnénim je aktudlni a dtlezita
i z pohledu pedagogickych pracovniki z praxe.
Nisledujici text se vénuje problematice Cte-
narstvi specificky ve vztahu ke kategorii zaku
se socidlnim znevyhodnénim, pfindsi vybrané
poznatky z nékterych zahrani¢nich vyzkumu'
na toto téma a srovnava poznatky z téchto vy-
zkumi se zku$enostmi z projektu Brdna ke
vzdéldvdni... ve snaze vytvorit vychodiska pro
dalsi praci s rozvojem ¢tenafstvi u socialné zne-
vyhodnénych zaki v ¢eskych skoldch.

Vychodiska: poznatky ze
zahranic¢nich vyzkumi

1. Rozvoj ctendfstvi je z hlediska dalstho vzdé-
lavani socidlné znevyhodnénych Zdkii velmi

1 Kompletni a podrobny popis vSech studii, s jejichz zavé-
ry jsme v projektu pracovali, je dostupny na webovych

strankach projektu — viz Némec (2014).
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dilezity a $kola v ném miiZe hrdt dominantni
roli.

V oblasti ¢tenafstvi je u socialné znevyhod-
nénych zak vyznamnym hendikepujicim fak-
torem absence podpory ¢tenarskych dovednosti
a mald hodnota Ctenafstvi v rodinném prostie-
di. Napt. Hvistendahlova a Roeova (2004) do-
kladuji, ze norsti zaci pochazejici z etnickych
mensin maji doma méné knih nez jejich vrstev-
nici, a Ze Uroven Ctenarstvi téchto zaka se sni-
zuje s urovni dosazeného vzdélani jejich rodiciy
ve vztahu ke vzdélavani téchto zaka pak autorky
poukazuji také na to, Ze vice nez tfetina minorit-
nich zéki neni schopna vyuzit ¢teni k ziskavani
novych informaci.

Znevyhodnéni v oblasti ¢tenafstvi ale neni
jen otazkou zaka z etnickych mensin, jak do-
kazuje vyzkum Raaga a kol. (2011) realizovany
mezi socidlné znevyhodnénymi zaky pochaze-
jicimi z rodin Americant bilé pleti - i zde vy-
sledky dokladaji negativni vliv na ctenafskou
ptipravenost téchto zdka v disledku nizké
urovné vzdélani jejich rodict; soucasné ale tyz
vyzkum poukazuje i na zna¢ny potencial Skoly,
ktera muze cilenou aktivitou dopady socidlné
podminéného ¢tenafského znevyhodnéni zaka
vyznamné omezit.

2. Adekvatni rozvoj (Ctendfskych) dovednosti
u socidglné znevyhodnénych Zdkii vyZaduje pe-
dagogickou podporu organizovanou i nad rdmec
bézného vyucovini.

Ve Spojenych statech americkych byl realizo-
van ctyilety experimentalni projekt STAR pou-
kazujici na odli$né vysledky prace s zdky podle
kvality pedagoga. Konstantopoulos (2009) v in-
terpretaci vysledki tohoto projektu poukazuje
na dobré vysledky zkusenych pedagogi, z je-
jichz podpory oviem tézi viichni zaci v dané
tridé, a tak vykonnostni propast mezi minorit-
nimi, znevyhodnénymi Zaky a jejich ostatnimi
spoluzaky zlistava nezmensena. Je tedy zfejmé,
ze pro vyrovnani irovné znevyhodnénych zaka
je nutné zajistit podporu téchto zaka presahuji
ramec bézné vyuky.

3. Pfi nadstandardnich aktivitich (doucovd-
ni/krouzku) je zdkladem dspéchu pratelskd
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atmosféra, dilleZité muize byt zatazeni motivil
z minoritnich kultur.

Vztah socialné znevyhodnénych zéka k nad-
standardnim formdm podpory ilustruje Strand
(2007), ktery doklada, ze vétsina znevyhodné-
nych zakd navstévujicich britské ,,doplnkové
gkoly* - tedy vyukové aktivity realizované v od-
polednich hodindch nebo o vikendu. Na téchto
$kolach ocenuje v prvni radé jejich prételskou
atmosféru; mezi dulezité poznatky téZe studie
patii i zjisténi, Ze téméf ¢tvrtina zakh dotazova-
nych ve vyzkumu dochazi do ,,doplnkové Sko-
ly“ za icelem 1épe poznat pivodni kulturu své
rodiny nebo s cilem zdokonalit se v matefském
jazyce svych predki.?

4. Je vyhodou, pokud miiZe rozvoj ctend¥stvi u so-
cidlné znevyhodnénych Zikii probihat za podpory
odbornika na oblast ctendfstvi.

Pozitivni vliv odborniki v oblasti détského
¢tendfstvi na praci se socidlné znevyhodnény-
mi minoritnimi Zdky v USA prokazala studie
Elish-Pipera a LAlliera (2011) zaméfend na
efekty ptisobeni ,literarnich kou¢u“ v zaklad-
nich $kolach v ramci iniciativy Reading first.
Podle vysledki studie dosahovali vétstho po-
kroku Zzaci, jejichz ucitelé castéji konzultovali
svou praci s ,literdrnimi koudi a Castéji s té-
mito odborniky také spolupracovali pfimo ve
vlastni vyuce.

Reflexe vychodisek v projektu
ctenarskych klubu

V projektu ¢tenarskych klubt realizovaném ve
vybranych zékladnich $kolach v CR se na zékla-
deé dil¢ich zkusenosti potvrdila vSechna uvedena
vychodiska. Vezméme je v uvedeném poradi.
Ad 1. V souladu s poznatky zahrani¢nich vy-
zkumi i do nasich ¢tenafskych klubi v projektu
dochazeli socidlné znevyhodnéni Zici, jejichz
rodi¢e méli niz8i primérnou uroven dosazené-
ho vzdélani, a Zaci z rodin, ve kterych neni vztah
ke ctendfstvi prirozenou soudasti domaciho

2 1 kdyz je kategorie Zaku se socidlnim znevyhodnénim
$irsi, toto se pochopitelné tykd predev$im zaka z rodin

imigrantu a etnickych mensin.
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prostredi.> U téchto zdkt ucast na aktivitach
¢tenarského klubu pak do jisté miry napravova-
la absenci ¢tenafské motivace, ktera je u ,,béz-
nych® zakl rozvijena v rodiné. Kromé vztahu
ke cteni a ctenarstvi byly u zaka se socialnim
znevyhodnénim prostfednictvim klubt rozvi-
jeny také dovednosti spojené s technikou ¢teni
a schopnost porozumét textu a zasadit ziskané
informace do kontextu.

Ad 2. I nadstandardni podpora, tedy pod-
pora presahujici ramec bézného vyucovani,
formou prace se socidlné znevyhodnénymi
zaky ve ctenarském klubu se v nagem projektu
ukazala jako efektivni. To, co negativné ovliv-
nuje Ctenafstvi téchto zakd, neni nekvalitni
vyuka a vét§inou to nejsou ani horsi vrozené
dispozice, rozhodujicim faktorem je zpravidla
absence domaci pripravy; zaci si ze $koly pfi-
naseji zaklady ¢tenarské techniky, které s nimi
ale nema v domacim prostredi kdo dale rozvi-
jet. Prostfednictvim ¢tenafskych klubi se cte-
nafské dovednosti socialné znevyhodnénych
zakh priblizily a v nékterych piipadech i vy-
rovnaly urovni bézné pro standardy daného
ro¢niku.

Ad 3. Z prabéznych reflexi od zaku i odbor-
nych pracovnikil zapojenych do projektu je pa-
trné, ze zakladem uspéchu ¢tenarskych klubu
byla jejich pratelska a nestresujici atmosféra.
V klubu Zaci nemuseli plnit pfedem dané stan-
dardy, mohli postupovat svym vlastnim tem-
pem, na zakladé projevené snahy byli kladné
hodnoceni i za sebemensi pokroky, ve srovnani
s prostfedim bézné tfidy byla atmosféra klu-
b vice komorni a vzhledem k prevaze poctu
zakl se specialnimi vzdélavacimi potfebami se
ucastnici klubovych setkani nemuseli obdvat
posméchu okoli. U nékterych romskych zéki se
osvédcilo i zafazeni literatury obsahujici prvky

3 Typickym zde muzZe byt priklad socidlné znevyhodné-
ného Zzéka, ktery za pravidelnou dochdzku a aktivni pfi-
stup ve ¢tenafském klubu dostal od klubové pedagozky
knihu jako vano¢ni dérek. Tuto darovanou knihu Zék po
vanoc¢nich svatcich prisel odevzdat do $kolni knihovny
- ackoli pochopil, Ze jde o darek, a mél zajem knihu
vlastnit, prevazilo jeho vnitfni pfesvédceni, ze kniha do

domadciho prostiedi nepatfi.
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romské kultury nebo zahrnujici znalost romské-
ho jazyka.*

Ad. 4. V projektu ¢tendafskych klubt nebylo
mozné srovnavat praci pedagogi podle miry
podpory odbornikii na oblast ¢tenarstvi — jed-
noduse proto, ze se véem pedagogim dostavalo
podpory ve shodné mife. V projektu piisobilo
sedm regiondlnich koordinatort, ktefi méli jiz
na pocatku projektu rozsahlé zkusenosti v ob-
lasti détského ctenafstvi a ktefi poskytovali
v pribéhu projektu vSem pracovnicim ctendr-
skych klubti intenzivni odbornou podporu.
Pozitivni dopady této podpory bylo mozné
zaznamenat jiz béhem prvniho roku projektu
vyraznym nardstem profesnich kompetenci
pracovnic klubid. Kromé odborného vedeni
v oblasti ¢tenarstvi se ukazala jako efektivni
i metodicka podpora specidlnich pedagogti,
ktefi poskytovali pracovnicim klubti konzul-
tace v oblasti specidlnich vzdélavacich potreb
klubovych Zzéki.

Zavéry

Na zédkladé uvedenych poznatki ze zahra-

ni¢nich vyzkumi a jejich reflexe - potvrzeni

- v projektu ¢tenafskych klubtli realizovaném

v tuzemskych $kolach, Ize pro oblast rozvoje

¢tenafstvi u zakd se socialnim znevyhodnénim

formulovat nasledujici doporudeni.

o S ohledem na dulezitost ¢tenafskych kom-
petenci pro dalsi vzdélani a s ohledem na
absenci podpory ¢tenafstvi v rodinném pro-
stiedi by zakladni $kola méla za rozvoj cte-
nérstvi u socidlné znevyhodnénych zaka pre-
vzit zodpovédnost vétsi, nez je dosud bézné.

o K naplnéni zaddouciho rozvoje ¢tendrskych
dovednosti a k podpore ¢tendrské motivace

4 Uspésnym piikladem zde byla situace, kdy pedagozky
ve ¢tenafském klubu dlouhodobé a neptili§ uspésné
tesily nedostatek motivace socidlné znevyhodnéného
romského zéka ze ¢tvrtého roéniku, u kterého hrozilo,
ze prestane do klubu dochdzet. Ke zvy$eni jeho zdjmu
pomohlo az zafazeni dvojjazy¢ného cesko-romského
textu, na kterém mohl zik predvést své zakladni znalosti
romstiny a tim se i pred ostatnimi pochlubit dosud

skrytou dovednosti.
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socialné znevyhodnénych zdkd je vhodné
doplnit bézné vyucovani vhodné zvolenou
formou pravidelné, na Ctenafstvi zamérené
volnocasové aktivity (doucovani/ krouzku).

o Zakladem uspésnosti na ¢tenafstvi zaméfené-
ho krouzku je jeho pratelska a stresu-prosta
atmosféra, individualni prace s zaky se specidl-
nimi vzdélavacimi potfebami a pozitivni hod-
noceni kazdého, byt i jen nepatrného, pokroku.

o Pri praci s zaky pochdzejicimi z etnickych
minorit méze byt vhodné zapojeni motivil
z puvodni kultury dané minority. V kontex-
tu vzdélavani v ceskych zakladnich $kolach
se toto miize tykat zejména romskych zak,
jejichz kultura je dosud v mnoha $kolach fa-
zena do kurikula jen minimalné.

+ Pro systematicky rozvoj ¢tenafstvi - patrné ne-
jen u socidlné znevyhodnénych zaki - je vhod-
na metodickd podpora pedagoga zajistovana
odbornikem na oblast détského ctenarstvi.®

V kategorii zaka se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami az dosud zistévali socialné znevy-
hodnéni Zaci spiSe stranou zajmu ceskych vzde-
lavacich instituci, protoze jde ale o skupinu ne-
jen pocetné velmi vyznamnou, nelze nez doufat,
ze se do budoucna tito zaci dockaji vyssi miry
potiebné pedagogické podpory. A oblast ¢tenar-
stvi by mohla byt tfeba tou, od které lze zacit...
Vice informaci o vytvareni ¢tenarskych kluba
i o konkrétnich metodach a technikach rozvo-
je Ctendfstvi u raznych skupin zaki se specidl-
nimi vzdéldvacimi potfebami zdjemci najdou
na webu projektu Brdna ke vzdéldvini - skolni
Ctendiské kluby posilujici rovné prilezitosti déti
a Zdki se specidlnimi vzdéldvacimi pottebami
dostupném na adrese www.ctenarskekluby.cz.
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,Zcasti jinotajné, zcasti zjevne.”
Alegorie jako didakticky nastroj
v Komenského Labyrintu

»Naucil jsem se pokoj a bezpeci hledat
jinde.“
Alegorie je obvykle povazovana za néstroj lite-
rarni, nikoliv didakticky. A pfece jeden z nej-
vyznamnéj$ich alegorickych spisti ceského pi-
semnictvi je predevsim didaktickym pocinem
(navic s hlubokym etickym podtextem).! Tak
je chapan Komenského Labyrint svéta a rdj srd-
ce nejen komeniologickou obci badateld, ale
téZ samotnym autorem.” Sviij didakticky zamér
prozrazuje Jan Amos Komensky jiz v pred-kapi-
tole nazvané K ctendri. Zde nejprve predesild, ze
neptjde o nic mensiho nez o hledani ,nejvys-
$iho dobra® (summum bonum) v lidském Zivo-
té, coz kromé didaktiky zasahuje téz do oblasti
praktické filozofie, tj. etiky.’ Pripousti, Ze to neni
snadny tkol, ale zaroven neni nedosazitelny.
Zduraznuji Komenského pojem ,,naudit se®
V dusledku vseobecné znamych pobélohorskych
udalosti se Komensky cosi diilezitého naucil. La-
byrint svéta a rdj srdce piSe proto, aby tuto svou
zku$enost ¢i nové poznani jasné ,predestrel

1 Pojem ,didakticky zde uzivim v $ir§im vyznamu, kte-
ry odpovida Komenského dobovému uziti. To, ¢emu
Komensky fikal ,,didaktika®, bychom dnes nazvali spise
pedagogikou ¢i filozofii vychovy.

2 Mezi komeniology panuje konsensus ohledné didaktic-
ké ¢i nauéné intence Labyrintu. Pojem ,nau¢ny® byva
obvykle doplnén dal$imi atributy jako ,,moralné-nauc-
ny“ nebo ,nabozensko-nauény* (srov. Skarka 1974; V1-
Zek 1951; Patocka 2003; Skutil 1984).

3 Srovnej s etickymi postehy Z. a D. Kozminovych (2007,
s. 44).

pred odi“ jednak sdm sobé a jednak jej odkryl
druhym, jak sam fikd. Tento didakticky zamér
mohl realizovat tradi¢nim zptisobem, jak se pa-
ttilo na dobové zvyklosti. V Labyrintu vsak voli
jinou metodu. Namisto odborného pojednani
vystavi alegorické kulisy, predlozi prostinky na-
rativ a necha zaznit dialogy alegorickych postav
o nejpalcivéjsich otazkach lidského zivota. Di-
dakticky i esteticky efekt je mocny. Vznika dilo,
které dle slov Jana Patocky (2003, s. 400) nema
v ,¢eském pisemnictvi precedentu

Zamérem této studie je ohledat didakticky
potencidl alegorické metody. Jestlize se Ko-
menskému podatilo vytvofit tolik pedagogicky
ucinné dilo pomoci alegorie, otazka zni, v cem
spociva jeji ,kouzlo', resp. didakticka efektivita?
Jakym zptisobem Komensky pracoval s alegorii
jakozto s didaktickym nastrojem? Je néco z jeho
»metody“ prenositelné do soucasné pedagogiky?
Je mozné vyuzit alegorii v dne$ni pedagogické
praxi? Cilem tohoto ¢lanku je nastinit odpovédi
na tyto otazky.

Didakti¢nost alegorie v Labyrintu
svéta a rdji srdce

Ze piijde o alegorii, ohlasuje Komensky hned
v dedikaci Labyrintu, kde piSe, Ze prvni ¢ast ,,lici
obrazné hti¢ky a marnosti tohoto svéta“a druhd
»zCastl jinotajné, zasti zjevné“ popisuje pravé
a trvalé $tésti téch, kdo nachdzeji cestu ven z la-
byrintu. Tim autor nastavuje optiku idedlniho
¢i modelového Ctenare, respektive fikd, jak text
¢ist. Jedna se o nezaludny tkol. Text nechysta na
¢tendre zadné uskoky. Ma jednoduse dekddovat
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jinotajnou rovinu textu, aby nalezl jeho skutec-
ny a zamysleny vyznam.

Komensky pro sviij zdmér uziva fadu alego-
rickych (a ptibuznych jazykovych) prostredki
- od abstraktnich alegorii denotativniho typu,
pfes konotativni alegorie az po jen ¢astecné ale-
gorizujici parodizace, karikaturizace, ironizace,
rtizné druhy personifikaci a metafor, pricemz
mnohé se ¢asto navzajem prolinaji (srov. Kolar
a Petrackova 1998; Mirvaldova 1970). Néko-
lik ptikladd pro ilustraci. Casto se setkdvame
s predméty, postavami nebo déji, jejichz vy-
znam je explicitné (denotativné) vyjadren: napt.
uzda vyrobena z ,femeni Vsete¢nosti“ a ,,zeleza
Urputnosti, ,,brylle mdmeni® utvorené ze ,,skel
Domnéni“ a ,,ramct Zvyku®

Zpisob, jakym zde autor komunikuje didak-
ticky obsah svého ,,uiva’ je pozoruhodny. Jed-
nd se o klicovou pasaz celého sdéleni (dila), kdy
poutnik nalézé vychodisko z labyrintu. Ctenaf
ma v tento prelomovy okamzik zvédét cosi za-
sadniho o lidské povaze ¢i pfirozenosti.

Zvlastni pozornost si zaslouzi meta-didaktic-
ké alegorie, tj. ty, jejichz pfedmétem je didaktika,
$kola nebo edukace jako takovd. V jiz zminé-
né VIII. kapitole poutnik zahlédne bezradnost
rodi¢t a rozmazlenost jejich déti, neudrzi se
a vlozi se do déje. Nejprve si v§ima ,,s jakymi
bolestmi, plaicem a nebezpecenstvim vlastniho
zivota“ jsou déti privadény na svét. Potom jak
tézkd ,,dvojitd“ prace to je, kdyz malinko odros-
tou — rodi¢ je totiz musi drzet na uzdé, ale za-
roven popohanét ostruhou, aby sméfovaly, kam
je tfeba. Jenze déti ¢asto nestrpély ani uzdy, ani
ostruhy a natropily tolik neplechy, az své rodi-

v ecc

¢e dohnaly k naprostému ,unaveni® a ,placi
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Mnohdy rodice byli détem prili§ ,,po vuli a ty
se jim pak utrhavaly ze fetézu a zptisobovaly jim
hanbu, leckdy dokonce i smrt. To uz poutnikovi
neda a za¢ne napominat, ,,jak rodi¢d, tak ditek®.
Rodice za ,o0slovskou“ lasku a laxnost (folkova-
ni) pii vychové, které détem Skodi. Déti kara za
nectnost. Ov§em jen s pramalym uspéchem. Za-
¢inajici pedagog se setkal s nevoli jak u déti, tak
u rodi¢tl - mradili se na néj ,8karede, ,,ustipka-
mi“ po ném hazeli, a nékteti dokonce ,,vyhrozo-
vali zabitim"

Pfipomindm, Ze se piSe rok 1623 a Ze pro-
mlouvd autor, ktery md za sebou teprve kratkou
pterovskou a fulneckou uéitelskou praxi. Z per-
spektivy soucasného ¢tenafe mize mit autorav
utésny zamér prekvapivy vedlejsi efekt. Nejed-
nomu vychovateli mize byt povzbuzenim a tté-
chou, Ze specificky fenomén pedagogické fru-
strace se nevyhnul ani ,uciteli naroda” (i kdyz
zatim mladému). Navic uvazme, jak aktualnich
témat se mlady vychovatel dotyka: a) ,,0slovska
laska“ a ,,folkovani®, které predstavuji soucasny
problém liberalnich a jinak rozmazlujicich vy-
chovnych tendenci, b) nectnost déti, jez se zda
nadcasovd, c¢) ustipky a vyhruazky, které nazna-
¢uji notoricky problematickou otazku spolupra-
ce rodiny a $koly, resp. pedagoga.

Z hlediska pedagogického je zvlast poucna
a vyznamnd X. kapitola, kde Komensky alegori-
zuje $kolstvi své doby neboli ,,stav u¢enych® Jed-
nd se opét o specificky druh meta-didaktického
diskurzu, respektive vzdélavatelné pojedndni
vzdélani jako takového.

Kdyz dorazi do ,ulice U¢enych®, je poutni-
kovi ddno pozorovat vstupni pfijimaci zkousky
mladeze, ktera se hlasi do studii. Zde prichdzi
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‘Je mozné naqjit didakticky pristup, pri kterém by
nebyla jednostranné zatéZovana pouze kognitivni
slozka (aby se hlava ,nerozpukla®)? Pri kterém

by jedinec latku skutecné chapal, nejen zrcadlil,

tj. opakoval bez pochopeni?

proslula pasaz: ,Nejprvnéjsi exdmen pii kaz-
dém byl, jaky mésec, jaky zadek, jakou hlavu,
jaky mozek, coz z vozhera (nosniho hlenu) sou-
dili a jakou kuzi pfinasi. Byla-li hlava oceliva
a mozek v ni ze rtuti, zadek olovénny, kiize Ze-
lezna a mésec zlaty, chvalili a hned ochotné dale
vedli...”

Ti, kdo prosli exameny, dostali se do rukou
»straznym’, ktefi jsou téz zvani ,formovatelé”.
Jejich tkolem je pfipravit zaky ke studiu tim,
ze ,preformuji jejich ruce, jazyk, o¢i, usi, mo-
zek a vSecky vnitfni i zevnitfni smysly*, aby byli
»jinaksi nez hloupy lid. Nésledné se dostane na
rozcesti, kde ma sobé zvolit mezi ,filosofii, me-
dicinou, juris prudentii a theologii®, tj. mezi
¢tyfmi fakultami tehdej$i univerzity (filosofic-
kou, 1ékatskou, pravnickou a teologickou).

Nésleduje prohlidka bibliotéky, kde poutnik
sleduje, jak se studentstvo laduje ,nejpéknéj-
$imi a nejsubtilnéj$imi“ kusy, ,povlovné sobé
zvykajice a zazivajice”. Nékterym to déla dobre,
ale u jinych vidi, Ze ,,co do sebe nacpali, zase to
vrchem i spodkem nezazité z nich lezlo“. Nékte-
i z toho dokonce v ,zavrat upadali a se smy-
slem se pomijeli jini jesté ,bledli, schli i mfe-
1i. Z toho se néktefi studenti pouili a namisto
alegorické konzumace knih je pouze nosi ,,do
svych pokojik, (...) do polic poradaji, zase vy-
tahujice na né hledi; pak zase sklddaji a rozkla-
daji, pristupujice a odstupujice, sobé i jinym, jak
to pékné stoji, ukazuji...“ ,Co pak tito lagkuji?“
Divi se poutnik a dostava odpovéd od Mamila,
ze aby byl clovék pocitan ,,mezi uc¢ené®, nenf tre-
ba hned ¢ist, staci mit péknou knihovnu.

Vystiznost, pfiléhavost a pozorovaci talent
u Komenského nelze precenit. Je zajimavé, ze

nékteré alegorie nechava bez objasnujicich ko-
mentard. Ale tam, kde se domnivd, ze by ob-
raz nemusel byt pochopen, ptridava vysvétleni,
ovéem stdle v jinotajném koédu. Tak naptiklad
necha pravodcem vysvétlit, Ze ,,... nema-li kdo
ocelivé hlavy, rozpukne se mu; nema-li v ni
tekutého mozku, nebude z ného miti zrcadla;
nema-li plechové kize, nevytrpi formaci; nema-

-li olovénného sedadla, nevysedi nic, roztrousi

viecko; a bez zlatého mésce, kde by nabral casu,

kde mistri, zivych i mrtvych®

Nadcasovost jeho postieht je fascinujici a pro
soucasnou pedagogiku velmi inspirujici. Pfed-
kladam jeho didaktické podnéty relativné po-
stupné (dle predlohy) ve formé otazek a maxim.

1. Co je spravnym motivem k ziskani vzdélani?
Vzdélani neni a nesmi byt ¢isté pragmatic-
kym prostfedkem ,,lehcejsiho” zivota.

2. Je mozné najit didakticky pristup, pfi kterém
by nebyla jednostranné zatéZovdna pouze
kognitivni slozka (aby se hlava ,nerozpuk-
la“)? Pri kterém by jedinec latku skute¢né
chapal, nejen zrcadlil, tj. opakoval bez po-
chopeni? Ktery by byl bez ,,odpornosti“ na-
sili? Pti kterém by zak byl aktivni (a nemusel
mit ,zadek olovénny*)?

3. Co patiik nutnym studijnim predpokladtim
studenta? Penize to nikdy nesmi byt (,,més-
ec zlaty®).

4. Jak predchdzet fragmentdrnosti poznatku
(»méli o¢i, a neméli jazyka®), jak poskytnout
vzdélani celistvé, holisticky zalozené? Roz-
vijet véechny, vSestranné, ve vSem (omnes,
omnia, omnino), fekne pozdéji Komensky.

5. Jak zachazet se studijnim materidlem (kni-
hou), aby z néj student ziskal nalezity uzitek?
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Co se studentem, ktery necte (,,studuje bez
studovani®)?

6. Jak se didakticky vypofadat s nepifebernym
mnozstvim poznatkd, aby z toho ¢lovék ne-
upadal v ,,zdvrat“ a ,smyslem se nepomijel“?

7. Co déld ucence ucencem? Vnéjsi znaky?
Pékna knihovna? Tituly?

8. Co je pravym smyslem i diivodem spisovani
knih, resp. publika¢ni ¢innosti? Na¢ vsech-
no to fedéni, recyklovani, ba i kradeni toho,
co jiz bylo mnohokrat vyf¢eno? Nemélo by
se psat s takrka posvatnou uctou vici prav-
de?

9. Coje posldnim univerzity? Nemélo by to byt
hledani jednoty v mnohosti (uni-versitas)?

10. Neni soucdsti akademické excelence pokora,
ktera zachovava dustojnost i zastaincim od-
lisného stanoviska? Neni aspektem ucenosti
ctnost? Respektive schopnost prekondvani
osobnich zdjmd, jeditnosti, pychy ¢i jinych
charakterovych pokleskd, aby nic nebranilo
smysluplnému a pokojnému dialogu s dru-
hymi?

Skutecnost odtajnéna didaktickym
jinotajem

Pfipominam, ze v uvodni kapitole Labyrin-
tu Komensky predeslal sviij umysl predeviim
jako didakticky. Dle vlastnich slov psal proto,
aby svij objev ¢i poznani jednak sam sobé jas-
néji predesttel pred oc¢i, jednak jej odkryl jinym.
Komensky Labyrintem vyjadiuje a zaroven pre-
mahd svou vlastni bolest, soucasné uci druhé,
jak se vyporadat s tézkostmi, které pobélohorska
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situace ptindsela. J. B. Capek v této souvislosti
pripomina socialné-utésnou funkci Labyrintu.
Jde o to ukazat rub moci, bohatstvi a slavy téch,
kdo ovladaji svét, aby utésil své krajany a bliz-
ké, kteii pozbyli vieho (Capek, 2004, s. 78). Jde
také o vychovné-etické otazky: Jak obstat jako
clovek tvari v tvar zlu, nasili, prikofi, $albé atd.?
Jak rozlisit dobré od zlého, podstatné od nepod-
statného, pravdivé od klamného, lidské od ne-
lidského?

Pro pojednani tohoto druhu otazek je alego-
rickd metoda vice nez ptihodnad. Jinotaj para-
doxné odtajnuje skute¢nost. Proces odhalovani
utajeného produkuje specifickou distanci mezi
fiktivni a redlnou dimenzi textu, kterd ¢tenafi
skyta ohromny heuristicky potencial. Stimula-
ci sémantické roviny vsech sebe/ironii, parodii,
personifikaci, karikatur a obraztl se probouzi
¢tenafova imaginace, ono tajemné nadani lid-
ského ducha, které umoznuje clovéku zahléd-
nout véci v novém, Casto pravdivém svétle. Viz
napiiklad zminény jinotaj, jehoz cilem je odha-
lit neduhy skolstvi. Komensky by mohl apelovat
na pedagogy, aby vedli zaky k aktivité, mohl by
napsat traktit nebo celou knihu, ve které by di-
kladné zkritizoval skutec¢nost, ze déti byvaji ve
skolach prili§ pasivni. Namisto toho fekne, Ze
predpokladem studia je ,zadek olovénny® Nic
daliiho neni tieba vysvétlovat. Ctenafova ima-
ginace praci dokondi. Je totiZ ,,nastrojem smys-
lu“ nebo také ,.¢idlem vyznamu*, a tak umoznu-
je nejen nové pochopit skute¢nost, ale dokonce
do ni vstoupit (Lewis, 1979, s. 265).

Ctendt miize dokonce v diisledku imaginaéni
zkuSenosti s alegorickym svétem ,,konvertovat®
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k jinému, hlubsimu pochopeni skute¢nosti
a sebe sama. MiiZe se zasmdt sam sobé nebo své
vlastni situaci, nebo naopak zaplakat. Miize pro-
zfit, rozhnévat se, urazit, zastydét se, nalézt sam
sebe... Kazdopadné je angazovan - kognitivné,
emotivné a esteticky. A v pripadé Komenské-
ho alegorie i moralné, nebot poslednim cilem
je ,odtajnit* summum bonum lidského zivota.
Aktivizace téchto slozek osobnosti jedince maji
z hlediska didaktického cenu zlata. Domnivam
se, ze pravé v tom spociva ,kouzlo“ jinotajné
metody. Je zfejmé, ze pro vyuku algebry ¢i syn-
taxe sahne pedagog spiSe po jiné metodé,* ov-
$em rozhodne-li se kromé kognitivnich slozek
osobnosti kultivovat téZ afektivni (emocdni, este-
tické, moralni aj.) slozky, skyta alegorie jedinec-
ny didakticky potencial.
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Vyuka v blocich

pro nadané zaky na nizsim stupni zakladni skoly

Vzdélavani nadanych zakd je v pedagogickém
odborném diskurzu pomérné rozsifenym té-
matem, kterému se vénuje mnozstvi zahranic-
nich i domadcich studii. V ¢eském vyzkumu je
¢asto pozornost vénovana edukaci nadanych
zakt v inkluzivnim prostfedi primdrniho stup-
né vzdélavani, jez vznika z tendence integrovat
nadané zaky do heterogennich tfid, ve kterych
jsou vzdélavani spolecné s vétsinovou popu-
laci. Vedle tohoto (v na$i vzdéldvaci soustaveé
silné prevazujiciho) modelu se ovéem objevuji
zakladni $koly, které se rozhodly nadanym za-
kiim vénovat nadstandardni pé¢i. Jednou z fo-
rem tohoto nadstandardniho pristupu je tzv.
blokova vyuka nadanych zaka. Blokova vyuka
je nav$tévovana kognitivné nadanymi, ktefi na
urcité hodiny opoustéji svou kmenovou tfidu
a jsou vzdélavani v homogennich skupinach
podle k tomuto ucelu ur¢eného kurikula. Cilem
¢lanku je predstavit vznik, organizaci a charak-
teristiky vyukové komunikace blokové vyuky
v patém roc¢niku, ktera probihd na jedné z ces-
kych gkol s timto nadstandardnim pristupem.
Clének vychdzi z bakal4iské prace, ktera se za-
byvala charakteristikami blokové vyuky a jejim
srovnanim s klasickou vyukou v patém ro¢niku
zakladni 8koly.

Nadany zak a skola

V odborné literatufe mizeme nalézt velké
mnozstvi definic nadani, které vznikaly v zavis-
losti na vyvoji a pojeti tohoto fenoménu. Jako
vhodna komplexni definice se jevi triadicky
model nadani, ktery vytvoril Renzulli (1977, in
Juraskova 2006). Dle Renzulliho je nadani vy-
sledkem interakce tfi vlastnosti jedince. Jedna se

o nadprumérné kognitivni schopnosti, vysokou
uroven motivace a vysokou uroven kreativity.
Z modelu je patrné, Ze nadani vychazi primarné
z intelektovych schopnosti, které jsou ovsem pro
nadani nedostate¢né, pokud nedochazi k inter-
akci s motivaci a tvofivosti. Pozdéji byl triadicky
model doplnén Monksem (1999, in Juraskova
2006) o socidlni kontext, jenz determinuje vyvoj
nadaného jedince. Prvnim vnéjsim cinitelem je
rodina, ve které si jedinec utvari védomi vlastni
identity a osvojuje si hodnoty a postoje. Dru-
hym vnéjdim Cinitelem je vrstevnickd skupina,
ve které jedinec travi podstatnou ¢ast svého casu
a osvojuje si jeji normy. Treti ¢asti socialniho
kontextu, kterou se budeme podrobnéji zabyvat,
je Skola.

Ve $kolnim prostfedi se nadané dité stava
nadanym Zékem. Dle Skrabankové (2012) tento
termin oznacuje zaka s diagnostikovanym po-
tencidlem v intelektové oblasti, ktery opakované
vykazuje vykony nad ramec vétsinové populace
a je schopen svij potencidl dale rozvijet. Nada-
ni zaci také vykazuji urcité charakteristiky, diky
kterym kladou na $kolni vzdélavani urcité po-
zadavky. Laznibatova (2001) upozornuje, Ze pro
nadané zaky je typicka vyborna pamét a rozsah
jeji kapacity, vysoké tempo myslenkovych pro-
cestl, flexibilita a originalita mysleni, efektivni
zpusob zpracovani informaci, kvalitni postup
pfi reSeni problémi, komplexnost mysleni
a schopnost hodnoceni.

Vzdélavani nadanych zaki mutzeme rozdé-
lit dle Machti (2010) do dvou krajnich podob.
Prvni krajni moznosti je jejich segregace. Na-
lach ¢i tridach dle specialniho kurikula. Druhd
krajni podoba spociva v jejich integraci do
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heterogennich tfid béznych skol. Kompromi-
sem mezi krajnimi formami je tzv. pfechodova
forma, kterd kombinuje vzdélavani v kmeno-
vych tfidach s nadstandardnimi aktivitami, kte-
ré slouzi k adekvatnimu rozvoji nadani. Hfib-
kova (2009) upozornuje, Ze ve vyuce nadanych
muzeme rozlisit dva zakladni pristupy, které de-
terminuji obsah vyuky a jeji metody. Prvni pri-
stup oznacujeme jako tzv. akceleraci a spociva
v zpiistupnéni uciva, se kterym by se Zdk setkal
az na vyssi urovni vzdélavani. Druhy pristup je
zaloZen na obohaceni, které charakterizujeme
jako prohloubeni a rozsifeni uciva nad ramec
klasického kurikula. Tyto pfistupy mohou byt
také kombinovany.

Metodologie

Pro realizaci vyzkumu jsem zvolil kvalitativni
pristup, ktery je dle Hendla (2005) optimalni
pro detailni zkoumdni jevli v jejich pfirozeném
prostfedi. Z hlediska sbéru empirickych dat
jsem zvolil tii vyzkumné metody. Prvni meto-
dou bylo pozorovani, které probihalo ve vyuce
nadanych zakd a ve vyuce klasické tridy stejné-
ho ro¢niku. Pozorovani bylo zaznamenavano
prostfednictvim terénnich poznamek. Jako dru-
hou metodu jsem zvolil hloubkovy polostruk-
turovany rozhovor, jenz probéhl s ucitelkou,
kterd v blocich vyucuje. Treti metodou byla ana-
lyza dokumenti, ktera byla vyuzita zejména ke
sbéru dat v roviné kontextu skoly. Ziskand data
byla analyzovana pomoci otevieného kédova-
ni, které spociva v rozlozeni textu na vyznamo-
vé jednotky, jez se oznacuji jako kody. Nésledné
probéhla komparativni analyza mezi blokovou
a klasickou vyukou k vymezeni charakteristik.
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Sbér empirickych dat probihal od fijna roku
2013 do unora 2014. Celkem byla shromdzdéna
data z 16 blokovych hodin patého ro¢niku a z 6
hodin v klasické paté tridé.

Blokova vyuka

Zakladni 8kola, na které byla blokova vyuka po-
zorovana, je situovana v centru velkého mésta
a dd se oznacit za pomérné velkou $kolu. Pod-
statnou charakteristikou $koly je zakompono-
vani daltonskych prvki do bézné vyuky, jez
spociva v pridéleni tzv. daltonskych pland se
seznamem ukold, které Zaci svym tempem vy-
pracovavaji v tomu urcenych hodinach.

Z hlediska péce o nadané zaky se $kola na je-
jich pozadavky a potfeby snazi reagovat v ram-
ci klasické vyuky naptiklad pomoci obohaceni
a akcelerace uciva. Nadani Zaci také mohou na-
vitévovat vyuku nékterych predméta ve vyssich
ro¢nicich. K rozvoji nadanych zaka je také na
Skole ztizen Klub déti, ktery zakiim poskytuje
herni ¢innosti, jez podporuji jejich intelektové
schopnosti. Nejpodstatnéjsim prvkem v rdmci
pristupu k nadanym zakiim je ovSem realizace
blokové vyuky.

Blokova vyuka je na dané $kole vzdy realizo-
vana pro kazdy ro¢nik nizsiho i vyssiho stupné.
Nadani zaci z kazdého ro¢niku maji moznost na
dv¢ hodiny tydné opustit svou kmenovou tfidu,
ve které vyuka probiha bez nich a absolvovat
vyuku v blocich. Tuto moZnost maji oviem jen
zaci, u kterych bylo nadéni diagnostikovano
pedagogiko-psychologickou poradnou. Bloky
na $kole probihaji jiz Sestym rokem a za jejich
vznikem stdla iniciativa ucitelky, kterd méla
ve tfidé tfi poradnou diagnostikované nadané
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zéky. Po vzniku jednohodinovych prvnich blo-
kit se nasledné Skola zaméfila na vyhledava-
ni dalSich nadanych zakd a jejich diagnostiku
prostfednictvim  pedagogicko-psychologické
poradny. Pocet nadanych se tedy zacal navyso-
vat. U vzniku blokové vyuky byla také ucitelka
Katefina, ktera je dnes jedinou ucitelkou, ktera
v blocich vyucuje a organizacné ji zajistuje.

Obsah vyuky

Obsah blokové vyuky je vytvaren dle oboha-
cujicitho pfistupu, ktery prohlubuje a rozsifu-
je bézné $kolni kurikulum (Machi, 2010). Jak
ovSem upozornuje ucitelka Katefina: ,,Neni to
nadstandard typu, ze bysme se u¢ili to, co se
u¢i normdlné a néjak to prohlubovali. Ale je
to spiSe nadstandard v tom, ze se délaji uplné
jiné véci. At uz je to pamét, logické mysleni,
prostorova predstavivost.“ Vyuka je tedy zamé-
fena na rozvoj kognitivnich schopnosti zakd,
a to v takové mife, ktera by béhem klasické vy-
uky nebyla mozna. Obsah blokové vyuky je roz-
délen do oblasti, které se v ro¢nicich primarniho
vzdélavani cyklicky opakuji, ale postupné jsou
prohlubovany prostfednictvim naro¢néjsich
uloh. Vyuka se tedy vztahuje napriklad k cviceni
paméti a pozornosti, rozvoji logického mysleni
a matematickych schopnosti nebo k rozvoji ko-
munikacnich dovednosti. Podstatnou soucasti
blokové vyuky je také pravidelné a dlouhodobé
vytvareni projektii. Cilem této oblasti vyuky je
rozvijet u zakl informacni a pocitatovou gra-
motnost. Vybér jednotlivych tloh pro vyuku je
vzdy realizovan ucitelkou Katefinou s ohledem
na pozadavky nadanych zakd.

Charakteristiky vyukové komunikace

V druhé casti ¢lanku se zaméfim na charak-
teristiky vyukové komunikace v blocich, kte-
ré jsem vymezil ze srovnani blokové vyuky
a klasické vyuky v patych roc¢nicich. Termin
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vyukovd komunikace oznacuje komunikaci,
jez probiha béhem vyucovaci hodiny a slou-
z1 k realizaci procesu vzdélavani prostfednic-
tvim verbalnich a neverbdlnich projevil ucitele
a zakd (Gavora, 2005). Pro vyukovou komu-
nikaci je typickd urcita struktura, kterd byva
ve vyucovéan{ uplathovéna. Dle Svati¢ka, Se-
dové a Salamounové (2012) ma komunikace
ve vyucovani tfi zakladni prvky. Zaprvé se jed-
na o iniciaci ze strany uditele, kterd ma vétsinou
podobu ucitelské otazky. V reakci na ni prichdzi
z zakovy strany odpovéd, ktera je druhym prv-
kem. Tfetim prvek komunikace je zpétna vaz-
ba, kterou ucitel poskytuje zakovi v zavislosti na
jeho odpovédi

Jak jiz bylo feceno, obsah blokové vyuky je
napliovan prostiednictvim tloh, jejichz cilem
je rozvoj kognitivnich schopnosti zdkd. Na roz-
dil od klasické vyuky probiha blokova vyukova
komunikace ve stejnych opakujicich se krocich,
které jsou zaloZeny na vysvétleni pracovniho
postupu tloh, jez do hodin prinasi ucitelka. Po
dokonceni nastdva diskuze o dané tloze a na-
sledné se proces znovu opakuje. Naopak v kla-
sické hodiné dochdzi béhem vyuky ke stfidani
vykladu latky, jejiho zapisu, opakovani a vy-
pracovavani uloh. Zakladni charakteristikou
vyukové komunikace je malé mnozstvi zakd,
ktefi se ji ucastni. V pozorovaném ro¢niku na-
vitévovalo blokovou vyuku $est nadanych zaka.
Tento pocet se také projevuje v absenci nutnos-
ti hlasit se.

Podstatny rozdil mezi klasickou a blokovou
vyukou je patrny v oblasti ucitelskych otdzek
a jejich kognitivni naro¢nosti. Ta je urcovana
dle toho, jaké u zaka vyvolava otazka myslen-
kové procesy. Ucitelské otazky lze dle kognitivni
naroc¢nosti rozdélit do dvou skupin pomoci Blo-
omovy taxonomie kognitivnich procesti. Zapr-
vé se jedna o otdzky s nizsi kognitivni ndro¢nos-
t1, které u zaka vyvolavaji procesy memorovani
a pochopeni faktické informace. Druhou sku-
pinu oznacujeme jako otazky s vyssi kognitivni
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naroc¢nosti a vyvolavaji procesy analyzy, syntézy,
hodnocenti a aplikace (Bloom, 1956 in Svaricek,
2011). Z empirickych dat vyplyva, ze v blokové
vyuce jsou castéji kladeny otazky s vy$si ko-
gnitivni narocnosti, které jsou ucitelkou pou-
zivany napriklad k rozdifovani uloh a k inovaci
jejich feseni. Na kognitivné naro¢né procesy
u zaki jsou také zaméreny ulohy, které se v ho-
dinach fesi.

Jak jsem jiz nastinil, po ucitelské otazce pfi-
chazi zakovska odpovéd. Ucitel nasledné sdéluje
na tuto odpovéd zakovi zpétnou vazbu, kterd
slouzi jako informace o tspés$nosti jeho odpo-
védi. Ackoliv by zpétna vazba méla obsahovat
prvky hodnoceni, Sedova a Svati¢ek upozoriiuji
(2010), ze v ramci zpétné vazby je casto uplat-
novan tzv. mechanismus zamlc¢eni. To zname-
n4, ze zakav vykon neni hodnocen explicitné,
protoze pozitivni zpétna vazba ma podobu jen
dals$i ucitelské otazky nebo absence negativni
zpétné vazby. Z empirickych dat vyzkumného
Setfeni vyplyva, Ze tato absence zpétné vazby
byla patrnd i béhem mnou pozorované klasické
vyuky. Rozdilnd situace byla oviem v blokové
vyuce, kde byla explicitni zpétna vazba vyuzi-
vana podstatné Castéji. Zpétnd vazba se béhem
vyuky vztahovala k procesu feSeni ulohy nebo
k samotnému vysledku.

Diskuze jako vyukova metoda

Dle Skalkové (1999) muzeme diskuzi zara-
dit mezi dialogické slovni metody vyucova-
ni. Autorka tuto metodu vyuky definuje jako
vzéjemny rozhovor, ktery je veden mezi véemi
ucastniky vyuky s cilem vyjasnéni stanovené
podminky. Svati¢ek (2011) upozornuje, ze dis-
kuze je dal$im prvkem, jenz u zaka vyvolava
kognitivné naro¢né myslenkové procesy, které
jsem podrobnéji jiz predstavil.

V Kklasické vyuce byva pro diskuzi vymezen
urcity cas, ktery je urcen ucitelkou. Pokud zaci
diskutuji v jiném nez vymezeném case, je jejich
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komunikace hodnocena jako projev nekazné
a dochdzi k upozornéni ze strany ucitele. Ve vy-
uce nadanych zaki je ovSem diskuze vnimana
jako jeden ze zakladnich prvki vyuky, na kte-
rém je zaloZena podstatna ¢ast hodiny.

Z dat vyplyva, Ze v blokové vyuce se mohou
odehrévat dva typy diskuze. Prvni typ se ode-
hrava bez ucasti ucitele. Ackoliv je ucitelka
s zaky ve tfidé, stava se jen pasivnim pfihlize-
jicim diskuzi vedené mezi zaky. Dana diskuze
vétsinou probihala béhem feseni uloh, kdy Zaci
mluvili o svych postupech a vysledcich. U dru-
hého typu diskuze je ucitelka jiz jejim aktivnim
ucastnikem. V takové situaci mize ucitelka
prijimat v ramci debaty dvé rtizné role. Zaprvé
se jedna o roli moderatora, ktery diskuzi fidi
a vymezuje jeji smér. Ucitelka muze bud vyme-
zit urc¢ité mantinely tématu, nebo naopak zasah-
nout jen pokud se zaci ocitnou ve ,,slepé uli¢ce®
a nemohou se domluvit. Zadruhé se jednd o roli
tzv. rovnocenného dcastnika. V tomto pripa-
dé je uciteluv prispévek do diskuze hodnocen
stejné jako prispévek zakovsky a zaci na néj tak
i reaguji. Predmét takové diskuze muze byt na-
priklad postup nebo vysledek dané tlohy, déni
v kmenovych tfidach nebo volny cas zaki.

Zavér
Clanek, ktery vychazi z vyzkumného Setieni,
se vénuje blokové vyuce nadanych zakd paté-
ho ro¢niku na jedné ze zdkladnich $kol, ktera
se tento typ vyuky rozhodla realizovat v rdmci
svého pristupu k nadanym. Nejdfive jsem pred-
stavil vznik a organizaci bloki. Nésledné jsem
se vénoval obsahu vyuky a charakteristikam vy-
ukové komunikace, které jsem vymezil ve srov-
nani s klasickou vyukou v patém ro¢niku.
Blokova vyuka se jevi jako podstatny prvek,
ktery je soucasti $irstho ptistupu k nadanym za-
kéim na dané gkole. Vyuka v blocich je organi-
zovana dle obohacujiciho pfistupu, jenz je zalo-
zen na aktivitdch, se kterymi by se zaci v bézné
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Ve vyuce nadanych Zdki je ovsem
diskuze vnimana jako jeden ze zakladnich
prvki vyuky, na kterém je zaloZena
podstatna cast hodiny.

vyuce nesetkali. Cilem vyuky je rozvijet zakov-
ské kognitivni schopnosti, coz je podstatné pro
rozvoj jejich nadani a saturovani jejich potfeb.

Vyuka v blocich pro nadané ma také urcité
charakteristiky, kterymi se do jisté miry odliSuje
od vyuky klasické. V ramci clanku jsem se za-
méfil na oblast vyukové komunikace. Zaprvé se
jedna o cetnost ucitelskych otazek s vy3si kogni-
tivni ndroc¢nosti, které jsou v blocich castéji po-
uzivany nez ve vyuce klasické. Druhou charak-
teristikou je castéjsi pouzivani explicitni zpétné
vazby, ktera muiZze byt zaméfena na proces reSeni
nebo jeji vysledek. V poradi treti odlisnosti od
bézné vyuky je pouzivani diskuze jako vyukové
metody, ktera je béznou soucasti blokové vyuky.

Vymezené charakteristiky jsou determinova-
ny nastavenim blokové vyuky, ktera je zalozena
na plnéni tloh, jez maji za cil rozvoj kognitiv-
nich schopnosti nadanych zaka. Nejpodstatnéj-
$im faktorem formujicim vyuku se dle mého
nazoru ovsem jevi samotné vlastnosti nadanych
zakt v kombinaci s jejich poctem v blokové vy-
uce. Péce o nadané zaky se bezesporu jevi jako
podstatny prvek pro rozvoj jejich naddni, pres-
to je ale nutné nezapomenout, Ze heterogenni
prostfedi kmenové tridy je dulezité pro jejich
celostni vyvoj.
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Proslunené dopoledne
Ceské Skoly v Kalifornii

Je sobota devét hodin rano, mésto se jesté porad-
né neprobudilo, ale tfi malé déti zhruba ve véku
dvou let si vesele hraji na dece rozprostiené na
koberci jedné z mistnosti tenisového klubu. ,,Ha-
nicko, opatrné, at neubliZi§ Sofince,“ napomina
s usmévem na tvari maminka svou malou dcer-
ku a vesele se s ostatnimi rodici bavi ¢esky o tom,
jak jejich déti od minulého setkani vyrostly. Nic
by na tom nebylo zvlastniho, pokud by si clovék
neuvédomil, Ze se nachazi na druhé strané svéta,
v jedné ze tiid Ceské skoly v Kalifornii.

»Na tomhle misté se v San Francisku schazi-
me teprve par tydnd, dfiv byla skolicka jinde ve
mésté, ale ndjem tam byl opravdu vysoky, takze
jsme moc radi, ze se nam podatilo zaridit tyto
prostory,“ objasiuje jedna z maminek.

Okna jsou zataZena, i tak je v mistnosti do-
statek svétla. ,,Ty zavésy musi byt dole, jinak Ma-
tyas porad stoji u okna a kouka na tatu, jak hraje
tenis,“ dostalo se mi vysvétleni. Zatimco déti si
zhruba patnact minut hraji, prichdzi dalsi chla-
pec. ,Stali jsme v zacpé, omlouvame se.“ Nalada
je pohodovd a uvolnéna. Pani ucitelka Jitka Ho-
favova vzdy na zacatku setkdni nechd déti néko-
lik minut se vydovadeét, a poté lekce s ¢asovou
dotaci dvou vyucovacich hodin muze zacit.

»Das zvonecek Hanicce, aby také
mohla zazvonit?“

Pani ucitelka pfedava zvonecek jednomu z dév-
catek, to zazvoni, a poda jej dalsimu kamarado-
vi. Zazvonéni signalizuje symbolicky zacatek.
»Uklidime hracky, auta, kostky, v§echno to dame
do kosiku. Kazdy si vezme své slunicko a posadi
se.“ Déti naslouchaji instrukcim ucitelky, i kdyz

tak néjak po svém, jak je typické pro danou vé-
kovou skupinu, a postupné si posedaji na latko-
va slunicka do krouzku spole¢né se svymi rodi-
¢i. Do toho se nékolikrat mezi sebou spontanné
obejmou ¢i chytnou své maminky okolo nohou.

Ahoj, ahoj, tak uz jsme zase tady. Budeme si
spolu hrat, budeme se spolu smdt, Anicka je nds
kamardd. Pani ucitelka odrika spole¢né s rodici
basnicku a vsichni zucastnéni si pohladi ply-
$ovou hrac¢ku. ,No, udélej ove¢ce mald, mald.”
Poté se pozdravi znamou fikankou: Dobry den,
dobry den, dneska mdme krdsny den! Ruce mdme
na tleskdni a nozicky na dupdni. Dobry den, dob-
ry den, dneska zlobit nebudem.

Protoze se nachazime v predskolni tridé Slu-
nicek, pani ucitelka na vystfizené slunce z papi-
ru ptipevni kolicky fotografie jednotlivych déti.

»Takze Sofinka je dneska tady, Hanicka taky

a kdo je toto?“ ,Matysek, Matysek,“ vyktikne
maly chlapec. ,,Ano, Matysku, to jsi ty! A tady
jesté Patric¢ek.“ Rodice se na sebe usmivaji. Poté
nasleduje série znamych ceskych fikanek typic-
kych pro predskolni vyuku: Paci, paci, pacic-
ky; Vatila mysicka kaSicku; Kuj, kuj, kovaricku;
Brambora; Kolo, kolo mlynsky a nékolik lidovych
pisni: Kalamajka; Pdsla ovecky apod. Rodice se
do vsech ¢innosti zapojuji. Pil hodina je velice
aktivni, déti se pohybem rozcvici, osvézi si pri-
tom ceska slova a nékdy jen tak vesele pobihaji
po mistnosti. Blok pisnicek, fikanek a basnicek
je vystidan dalsi ¢innosti.

Jak déla sova? Hu, ha.

Opakuji déti a spolecné s rodic¢i se premistuji
ke stolu. ,,Dneska si vyrobime takovou krasnou
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sovu.“ Ulitelka ukdze pripraveny obrazek sovy
z papiru smérem k détem a pfeda rodic¢tm pri-
chystané bali¢ky v plastovych saccich s vysttize-
nymi ¢astmi a lepidlem. ,,Celou sovu namazeme
a nalepime ji o¢i a zobacek.“ Kridla vytvori ze
spadanych vylisovanych listd, nakonec prilepi
plastova ocka, a dilo je na svété. ,A tedy jesté jed-
nou: Jak déla sova?* ,,Hu, ha!“ volaji déti od stolu.
Kdo je se svym vytvorem hotovy, dostane
do ruky tamburinu. Kapela ¢tyt Slunicek zpiva
a hraje pisné Skdkal pes pres oves a Bézi liska
k Taboru. Usmévné je pozorovat nejen rozto-
milé déti, které zatim vSechna slova neznaji, ale
i rodice, s jakym nasazenim se do aktivit zapo-
juji, a neméné pak jediného amerického tatinka,
ktery, za téch nékolik lekci a diky domaci pii-
pravé, sem tam néjaké slovo také pochytil.

V Kalifornii je velka komunita Cechit

Béhem prestavky, kdy si déti posedaji opét na
deku a ochutnévaji nakrdjené ovoce z ruznych
krabic¢ek svych kamaradd, pani uditelka Jitka
zalne vypravét. ,Nejvice mi prijde fajn, ze ro-
di¢e tady maji takovou komunitu, kterd drzi
pospolu. Vétsinou jsou to smiSené pary, kdy je
prevazné otec American, ale jsou tu i pary, které

jsou tvoteny jenom Cechy. Mame tady i déti,
které od malicka slysi dokonce i tfi riizné jazyky.
Rodice se Casto angazuji do pripravy vyucova-
ni, pomahaji s chystinim materialt nebo také
ve $kolnich tridach pusobi jako asistenti ucite-
le.“ Jitka Hotavova Zije s rodinou ve Spojenych
statech americkych uz od pocatku devadesatych
let. M4 vystudovany obory Cesky a némecky ja-
zyk na Filozofické fakulté Masarykovy univerzi-
ty a momentdlné pracuje v univerzitni knihovné
v Berkeley. Zatimco my dvé si povidame, déti
vesele skac¢ou po pokoji, lezou za zavésy a pri-
kusuji svacinky. Rodice je s nadSenim pozoruji.
»Tahle tfida Slunicek je urcena tém nejmensim,
od osmndcti mésicti do ti let, dneska par déti
chybi, byva nas tady okolo sedmi. Z predskolni
vyuky tady mame taky Broucky do Sesti let a pak
dva $kolni programy - tfidu Mysdky a ttidu pro
déti, pro néz je lestina cizi jazyk.“ Vysvétlu-
je mi koncepci Ceské skoly v Kalifornii. ,,Skola
se opird o Rdmcovy vzdéldvaci program, ktery
pro potfeby vyucovani ¢eskych déti v zahrani-
& upravila Ceskd skola bez hranic. Nase tiida
podle zadného oficidlniho kurikularniho doku-
mentu nepracuje, tady jde predev$im o seznd-
meni déti s jazykem pomoci fikanek a pisnicek,
Brouéci vSak z RVP pro predskolni vzdélavini uz
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Rodice se casto angazuji do pripravy
vyucovani, pomahaji s chystanim
materidli nebo takeé ve skolnich triddach
pusobi jako asistenti ucitele.

vychdzeji.“ Dozvim se také, Ze se ve vyucovani
¢astecné uplatnuji i principy programu Zacit
spolu a Montessori.

Po deseti minutdch naseho rozhovoru jiz drzi
v ruce knizku s fikadly a jde smérem k détem.
»Pokud uz mate svacinky snédeny, tak poslou-
chejte.“ Sedne si k nim na zidli a za¢ne jim pred-
¢itat kratké basnicky. Pfitom jim ukazuje ilust-
race Jiftho Trnky. ,,A kdyzZ jsem se vas ptala, jak
déla ta sova, tak tady mam obrazky i jinych zvi-
ratek. Jak déla kocicka? A jak déla pejsek? A co
takovy kohout?“ Pta se a déti spontanné reaguji,
pfitom se rodi¢e naramné bavi nad tim, jak déla
americky kohout. ,Opravdu to chcete slySet?*
Tatinek, rozeny American, se s prosebnym vyra-
zem, aby nemusel nic pfedvadét, otaci po ostat-
nich maminkach. Nakonec jej pfemluvi. ,,Cock-
-a-doodle-doo,“ zvold a vSichni se tomu zasméji.

Atmosféra je opravdu uvolnéna. Padak, ktery
déti zboznuji, je posledni teckou za sobotnim
dopolednem ceského predskolniho vyucovéni.
S pisni Prsi, prsi se pod néj déti schovavaji, s fi-
kankou Houpy, houpy se na ném pohoupou a pri
kolotoci se celou mistnosti ozyva détsky smich.

Na zavér pani ucitelka vSechny opét svola
do krouzku, vezme si do rukou ovecku Anicku
a fikd: ,Dneska jsme uz skoncili, dobfe jsme se

pobavili.“ Do toho se oteviou dvefe do mistnos-
ti, ve kterych stoji otec jednoho z déti, Ameri-
¢an. Dvoulety syn se k nému rozbéhne a cesky
na néj vola: ,Ta-tin-ku, ta-tin-ku!“

Ceska skola v Kalifornii (Czech School of California)
oficidlné vznikla v zati roku 2012 v Palo Alto jako
reakce na prani mnoha Cechtt Zijicich v San Franci-
ském zalivu, aby si jejich déti zachovaly ¢estinu jako
sviij matersky jazyk a v anglicky mluvicim prostiedi
se stali bilingvnimi. Ceskd skola v Kalifornii se opira
o RVP ZV (2007), ktery pro pottebu vyuky ¢eskych
déti v zahrani¢ich upravila neziskova organizace Ces-
kd $kola bez hranic (2010). Skola také vyuzivé nékteré
z principti programu Zaéit spolu a Montessori. Zaci
Ceské skoly v Kalifornii by v budoucnu mohli ziskat
i skute¢nd ¢eskd vysvédceni. Skola nabizi nékolik vy-
ukovych programt pro déti od osmndcti mésicti az
po dospélé. Lekce probihaji o vikendech ve méstech
Palo Alto, San Francisco, Mountain View, Lafayette
a Novato. V soucasnosti je také nabizena vyuka slo-
venského jazyka v Palo Altu. Partnerem Ceské sko-
ly v Kalifornii je Karlova univerzita a Ministerstvo
gkolstvi, mladeZe a télovychovy Ceské republiky. Viz
Czechschoolofcalifornia.com
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Co vsechno se da vycist
z rodokmenu?

Podle ¢eho poznate, ze lidé na obrazcich, jsou,
nebo nejsou pribuzni? To je zpravidla jedna
z prvnich otazek, které klade ucitel zakiim nad
fotografiemi jejich rodin pfinesenych z domo-
va, kdyz zac¢ind nové vyukové téma - genetiku.
Snazi se, aby zaci pfisli na to, Ze osoby, které
jsou pribuzné, jsou si navzajem podobné, maji
stejné (podobné) znaky, stejné (podobné) vlast-
nosti, které 1ze bezprosttedné pozorovat. Zaci se
v tu chvili ocitaji na zac¢dtku cesty k pochopeni
zptisobu, jakym je v nasich genech zapsano, jak
bude nage télo fungovat, a tedy i jak bude vy-
padat. Jinymi slovy, jak spolu souvisi genotyp
a fenotyp. V nékterych pripadech se z fenotypu
(tedy z vnéjsich znakil) da usuzovat na genotyp
(na geny, které mame v DNA). Témito pfipady
jsou znaky, které jsou urc¢eny jednim genem (pf.
krevni skupiny). Naopak jiné znaky (IQ, vyska,
hmotnost) jsou urceny vice geny a jejich projev
je ovlivnén i okolnim prostfedim; zde je vztah
genotypu a fenotypu mnohem slozitéjsi.

Znaky urcené jednim genem (kvalitativni
znaky) jsou proto velmi vhodné pro pochopeni
zptisobu, jakym se geny dédi od rodi¢t. Jinymi
slovy, jsou relativné nejlepsim vychodiskem pro
zasvécovani zdki do poznatka genetiky, protoze
nejsou nadmiru ndro¢né na rozsah ani na struk-
turaci znalosti. Mizeme zde totiz aplikovat kla-
sickou mendelovskou dédi¢nost, ktera rozlisuje
pouze dominantni a recesivni alely (varianty
genu). Ze v$ech alel, pfitomnych v populaci, ma
kazdy clovék jako diploidni organismus pouze
dvé. Dominantni alely prekryvaji svym ucin-
kem ve fenotypu recesivni alely. Recesivni alely
se mohou projevit jen tehdy, pokud se v genoty-
pu sejdou obé. Pro tplnost je potfeba dodat, ze

dominantni homozygot (jedinec, jehoz genotyp
je ve sledovaném znaku tvofen stejnym typem
alel) ma stejné fenotypové znaky jako heterozy-
got, tedy Ze k projevu daného dominantniho
znaku staci pfitomnost jedné dominantni alely.
Popsana zakonitost plati pro tzv. aplnou domi-
nanci, ze které se pri vysvétlovani vztahti mezi
alelami vychazi (viz tab. 1). Teprve az Zaci po-
chopi tyto zakladni vztahy, mizeme jim zacit
opatrné fikat, Ze takto jednoduché to vzdycky
neni a Ze mezi alelami mohou byt i jiné vztahy
nez doposud uvadéna dominance a recesivita
(pt. netplna dominance, kodominance).

Tabulka 1. Vztah mezi dominantni (A) a recesivni
alelou (a) na prikladu kiizeni dominantniho (AA)
a recesivntho (aa) homozytoga. Vsichni potomci
jsou heterozygoti (Aa) , fenotypové ale nejsou odli-
sitelni od dominantniho homozygota (AA).

AA x aa a a
A Aa Aa
A Aa Aa

Nazornost vyuky této problematiky je mozné
zvysit pouzitim rodokmend, schémat, kde jsou
znazornény vztahy mezi zkoumanymi osoba-
mi a vyznaceny projevy sledovaného znaku ve
fenotypu. Zasada ndzornosti je v biologii klico-
va, zakiim pomaha spojovat smyslovou slozku
poznavani se slozkou logicko-pojmovou a je-
jim zékladem je vytvafeni problémovych situ-
aci ve vyuce (Altmann, 1975). Velky vyznam
mad praveé pii pfechodu k abstraktnimu mysleni
(Rehdk, 1965). Pii pouziti realnych rodokme-
nu by se Zaci museli naucit vyvozovat zavéry
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jen z dostupnych informaci, které samoziejmé
nemusi byt vzdy Gplné, protoze lidé maji pou-
ze omezeny pocet potomkd, a casto se v jedné
rodiné neobjevi vSechny mozné kombinace alel.
Proto pro usnadnéni pouzivime ve S$kolnim
prostfedi modelové rodokmeny, kam se vsech-
ny tyto kombinace zdmérné zatadi. Rozdil mezi
modelovym a realnym rodokmenem je tedy vy-
sledkem ,didaktické prace” (pfesnéji: ,,ontodi-
daktické prace®), kterd ma optimalizovat proces
zakovského uceni.

Proces osvojovani tohoto zdkladniho téma-
tu, které je samostatnym tematickym okruhem
RVP G (2007), a myslenkové postupy zakt pri
zkoumani rodokment, mtizeme blize pochopit
pfi analyze videozdznamu s vyuzitim metodiky
3A (Janik et al., 2013, s. 218). V nasledujicim
textu je proto nabidnut pohled do vyukové situ-
ace, kde je téma rodokment vyucovano na pri-
kladu dédi¢nych onemocnéni ¢lovéka.

Anotace

Analyzovana vyucovaci hodina je soustiedéna
na osvojovani uciva u zkusenych gymnazialnich
studenttl. Méla by proto byt chapana jako ilust-
race transmisivni vyuky, kdy si ji ucitel , mutze
dovolit® s ohledem na disponovanost zak.
Nase ukazka se proto tentokrat nesoustreduje
tolik na metodiku ¢innosti ve vyuce, ale prede-
v§im na podrobnou ontodidaktickou analyzu
uciva, které je pomérné narocné na zvladnuti
znalosti faktd a jejich strukturace.

Vyuka se tykd monogenni dédi¢nosti ve
spojeni s genealogii v pfedmétu biologie ve 4.
ro¢niku ctyfletého gymnazia. Téma je pomérné
obtizné a vyzaduje od zakl abstraktni mysleni
a predstavivost. Pfevazujici metodou vyuky je
rozhovor mezi ucitelem a zaky, nazornost je za-
jisténa powerpointovou prezentaci, pomoci kte-
ré jsou promitana riizna genealogicka schémata.
Vyuka navazuje na piedchozi hodiny, kde byly
probirany zakladni pojmy a Mendelovy zakony
dédi¢nosti. V planované navazujici hodiné si
zaci budou ve skupinach vytvéret vlastni sché-
mata s typem dédicnosti podle vlastniho vybéru
a vytvorena schémata budou prezentovat pred
tridou.
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Hodina zac¢ind kratkym brainstormingem na
téma genealogie. Vyucujici klade pomocné otaz-
ky: ,Kde a kdy jste se s timto pojmem setkali?*
a ,K ¢emu mizZe genealogie slouzit?“ Poté jsou
zaci seznameni se symboly, které se pouzivaji pri
tvorbé rodokment, jejich vyznamem a postu-
pem pri sestavovani rodokmenti. Nasleduje roz-
hovor nad rtznymi genealogickymi schématy,
postupné je probirdno vsech 6 typt dédicnosti
v tomto poradi: autozomalné dominantni, auto-
zomalné recesivni, gonozomalné recesivni vaza-
nd na chromozom X, gonozomélné¢ dominantni
vazana na chromozom X, mitochondridlni a va-
zana na chromozom Y. Rozhovoru se ucastni
cela tfida, ucitel klade problémové otazky zjis-
tujici genotyp a fenotyp jednotlivych objekti ve
schématu, vztah mezi genotypem a fenotypem,
zpusob prenosu znakil na potomky a pravdépo-
dobnost vyskytu znakt u potomki u jednotli-
vych typt dédi¢nosti. Nechavd zdkim dostatek
¢asu na formulaci odpovédi, nejasnosti ihned
vysvétluje. Takto vedena vyuka je velmi naro¢nd
na cas, celkem bylo timto zptisobem rozebrano
v pribéhu vyucovaci hodiny 8 schémat.

Analyza

Pro rozbor sledované hodiny byl vybrana kli¢o-
va situace probihajici v ¢ase 8:33 az 12:27 zazna-
mu, kde Zici analyzuji prvni prezentovany ro-
dokmen zobrazujici autozomalné dominantni
typ dédicnosti (viz obr. 1). Transkript situace je
uveden v ramecku. V souladu s metodikou 3A
(Janik et al., 2013, s. 226) lze vztahy mezi prvky
vyuky znazornit konceptovym diagramem (viz
obr. 2), ktery nam poskytne oporu pro mikro-
analyzu vyukové situace. V diagramu najdeme 3
vrstvy: (1) tematickou vrstvu s pojmy rodokmen,
muz, Zena, potomek, rodi¢, zdravy, nemocny
(z okruhu zékovy kazdodenni zku$enosti), (2)
konceptovou vrstvu s pojmy fenotyp, genotyp,
gen, alela, znak, autozomdlné dominantni dédic-
nost, dédicnost kvalitativnich znakii a Mendelo-
vy zdkony (koncepty jiz dfive probirané) a (3)
kompetencni vrstvu s pojmem kompetence k fe-
Seni problémii.

Cinnosti zakil v popisované ukazce je feseni
komplexnich problémut dédi¢nosti, o kterych
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Obrdzek 1. Genealogické schéma - pfiklad autozomalné dominantni dédi¢nosti (pfevzato z: http://

genetika.wz.cz/genealogie.htm).

musi uvazovat v nékolika rovindch. V prvé
fadé si musi uvédomit, Ze v rodokmenu je zna-
zornén fenotyp (tedy vnéjsi projevy, postizeni,
nemoc) a genotyp se z néj musi nejdrive odvo-
dit a teprve potom pouzit na pripadné pred-
povédi postizeni potomkil. Rozliseni pojmu
genotyp a fenotyp je zasadni pro orientaci v ge-
nealogickém schématu. Genealogické schéma
se tedy musi zaci naucit ¢ist obéma sméry: ze
znamého fenotypu potomkd usuzovat na ge-
notyp rodi¢t a ze zjisténého genotypu rodict
potom predpovidat pravdépodobnost vyskytu
jednotlivych fenotypovych projevii u potom-
k. Na mysli musi mit ale zaroven i to, jestli
alela zptisobujici dany fenotypovy projev je
dominantni, nebo recesivni a jestli se nachazi
na autozomech (télnich chromozomech) nebo
gonozomech  (pohlavnich chromozomech).
Opét plati, Ze presné rozliSovani téchto pojmi
je nezbytnou podminkou sprévné orientace
v genealogickém schématu, tj. i podminkou
pro porozuméni danym genetickym témattim.
V analyzovaném pripadé se jedna o autozo-
malné dominantni onemocnéni, a jak z nazvu
vyplyva, alela zptsobujici onemocnéni je do-
minantni a nachdzi se na autozomu. Protoze
maji obé pohlavi autozomy stejné, postizeni se
pfenasi na syny i na dcery. Dal$im dulezitym

bodem je uvédomit si, ve kterych pripadech se
da jednozna¢né ur¢it fenotyp jedince (zdravy
X nemocny) a ve kterych pripadech muzeme
urcit jen pravdépodobnost vyskytu jednotli-
vych fenotypi, které vychazeji z hypotetickych
moznosti kombinaci alel. A kone¢né posledni
problém, ktery je nutno vyfesit, je tuto pravde-
podobnost presné spocitat.

Transkript: (U= uditel, Z= zak, ZZ=74ci)

U: Kdyz se na to podivate, zkuste z toho vycist, co
ten rodokmen nam #ikd. Tak tenhle ¢tverecek je kdo?
(Ukazuje objekt 1/1.)

77: Muz, nemocny.

U: Presng, takze je tam néjaky nemocny muz, ktery si
vzal zenu (objekt I/2), ktera. ..

Z7: ...je zdrava.

Komentd# 1: Vyucujici se zde omezuje vyhradné na
ovéreni faktografické znalosti, kterou si jiz méli Zdci

osvojit v predchdzejici vyuce.

U: .. kterd je zdrava, alespoii to predpokladédme, pro-
toze je bila (pozn. zbarveni kruhu na schématu). Tak
a jak se potom dédi ta onemocnéni? Jak to je s témi
jeho détmi? (Ukazuje objekty v fadé 11.)

77: Ptemysleji, néco si potichu pro sebe navrhuji,

neni rozumeét.
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U: Tak, vidite, Ze to, Ze to je nevazané na pohlavi, tak
muzete vidét, Ze jeho jednak dcera, syn, dcera i syn
(Ukazuje na schématu objekty II/1,3,7,9.) jsou ne-
mocni, to znamena, Ze tady ten syn (Ukazuje objekt
II/5.) musi byt jaky...?

Z: Zdravy.

U: To jo, ale geneticky musi mit jaky genotyp?

7: Musi mit od ty matky obé ty...

U: Od matky ne. Co musime predpoklddat o tom
muzi (objekt I/1)? My vlastné nevime, vzhledem
k tomu, Ze ten muz je nemocny, tak my nevime pres-
né zatim, jestli on je dominantni homozygot... (Pise
na tabuli AA.)

7: Heterozygot.

Komentdr 2: Vyucujici zde ve zkratce ukazuje zpii-
sob uvazovini o daném problému, ale neumoZiiuje
Zdkim jejich vlastni soustavnéjsi premysleni. Ukdzka
v tomto duchu pokracuje i v dalsich fazich zdznamu.
Bylo by vhodné nechat vice vyznit Zikovské hlasité
premyslent, které se v ukdzce omezuje pouze na izo-

lované pojmy.

U: Vzhledem k tomu, Ze md jedno dité zdravé (pozn.
spravné dvé déti zdravé, ale toto prefeknuti neni pro
feSeni otazky dilezité), tak musi byt urcité heterozy-
got. A co bychom mohli fict o genotypu jednoho
jeho syna, ktery je zdravy (objekt 1I/5)? ... My bu-
deme predpokladat, Ze ta jeho manzelka (objekt 1/2)
je zdravd, tak ten syn jaky bude mit genotyp? Kdyz
mdme tfi moZnosti ...

7: Recesivni homozygot.

U: Presné. Recesivni homozygot. Takze jemu jako
jedinému, tedy ne jedinému, jesté tam ma zdravou
dceru (objekt 1I/10), ale témto dvéma jedinym se
povedlo, ze zdédili od toho otce recesivni alelu, od
matky zdédili zdravou alelu, a tim pddem tim one-
mocnénim netrpi. KdyZ se potom podivite, ... jakd
je pravdépodobnost, ze bude mit (Ukazuje objekt
II/5.) nemocné dalsi déti, zatim mé dva syny (objekty
111/7,8), kteti jsou zdravi...zkuste fict ¢islo ... pro-
centudlné.

7:25.

U: A pro¢? ... Tento muz je pro ten znak recesivni
homozygot, tak jakd je pravdépodobnost...

7:0.

U: 0. ProtoZe on viibec nenese v sobé ziadnou $pat-

nou alelu. Tim, Ze je recesivni homozygot a pokud
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jeho manzelka (objekt 11/6) bude zdrava, tak on uz
dal onemocnéni neprendsi. To samé ta dcera (objekt
II/10), tim Ze je zdravd, musi se jednat o recesivniho
homozygota, tim padem uz dal tu $patnou alelu ne-
nese. Tady v té treti generaci (Ukazuje fadu III.) by
zase platilo to samé, tady ta nemocnd Zena si vzala
zdravého muze (objekty II/1,2) ... Jaka je $ance, Ze se
jim narodi zdravé dité?

7:33...64

U: Kdyz budeme predpokladat, Ze ten muz heterozy-
got a ta Zena recesivni homozygot (pozn. piereknuti,
muz a Zena jsou popsani obracené, protoze se jedna
o autozomédlni dédi¢nost, nemd to na vysledek vliv)
...tak jaka je pravdépodobnost, kdyZ si to predsta-
vite...

77:50 %

U: Prikyvuje. V tomto piipadé, pokud je to domi-

nantni dédi¢nost, ... tak je tam 50 %.

Komentar 3: Navzdory vyse uvedenym vyhraddm je ze
studentskych odpovédi zndt, Ze alespori ti z nich, ktef
s vyucujici komunikuji, se v tématu orientuji a dokd-

Zou odpovidat sprdvné.

Alterace

I kdyZ je ucivo obtizné, je mozné jako metodic-
kou alteraci uvést samostatnou praci zaka, kdy
by zaci pracovali s textem a se schématy, sami by
se snazili vyresit jednotlivé problémové ulohy
a na zavér by byla provedena prezentace feeni
a jejich vyhodnoceni. Ucitel by musel nejprve
s zaky minimdlné jedno schéma vyfesit frontal-
né, aby se yjistil, Ze doba stravena nad rodokme-
ny bude tcelné vyuzita a nebude jen ¢ekdnim
na sdéleni spravného fedeni v zavéru hodiny.
Podstatné u tohoto typu vyuky je kvalitni osvo-
jeni pojmil spojené s feSenim odpovidajicich
otazek v daném oboru, zde v genetice. Proto pri
samostatné praci student maji byt alohy konci-
pované tak, aby je vedly k dostatecné presnému
a spravnému uvazovani podle pravidel oboru.
Z tohoto predpokladu vychazeji i navrhy pro
alterace. Casové by tato varianta byla piibliz-
né stejné naro¢na, ucitel by ovsem musel zva-
zit schopnosti zdka samostatné tyto tlohy fesit
(tedy schopnosti syntetizovat poznatky) a pri-
padné poskytovat individualni podporu zakam,
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Obrdzek 2. Konceptovy diagram.

ktefi by v této ¢innosti selhavali. Variantou sa-
mostatné prace muiize byt i prace ve dvojicich.
Zde by ¢innost zaki byla obohacena jesté o ko-
munikaci mezi vrstevniky (pozn. v rozebirané
situaci probihala predevs§im komunikace ucitel
- z4k). Utitel by musel v obou téchto pfipadech
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ptipravit vyukové materidly (pracovni listy) se
schématy a konkrétnimi ukoly (pt. urcete feno-
typ nebo genotyp vybraného jedince/spocitejte
pravdépodobnost postizeni potomkid vybrané-
ho paru jedinct apod.). Ptiklady takovych uloh
is feSenim jsou uvedeny v tabulce 2.
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Tabulka 2. Zdkladni typy modelovych tiloh s feSenim vychdzejici ze schématu na obrdzku 1

Uloha

Zadani

Reseni

1

Jaké je pohlavi
a fenotyp objektu
/12

V rodokmenu je zobrazen fenotyp, tedy vnéjsi projev genotypu. Fenotyp z rodokmenu
ptimo odecitime. Objekt I/1 je zndzornén ¢ernym ctvercem. Tato symbolika je uzus,
se kterym je potieba se pfed analyzou rodokmenu sezndmit. Ze symbolického zapisu
vyplyva, ze se jedna o muze (¢tverec) vykazujictho dany znak (¢erna barva), ktery mo-
mentalné u tohoto jedince sledujeme (ostatni znaky zobrazeny nejsou, i kdyz je jedinec

samoziejme také nese).

Jaké je pohlavi
a fenotyp objektu
1/22

Fenotyp z rodokmenu odecitdme piimo. Objekt I/2 je zndzornén bilym kruhem. Podle
dohodnuté mezinarodni symboliky je jedna o Zenu (kruh), ktera nenese dany znak (bild

barva).

Jaky je genotyp
objektu 1/1?

Genotyp v rodokmenu zobrazen neni, musime ho vyvodit. Objekt I/1 je zndzornén
Cernym (tvercem, jednd se tedy o muze nesouciho dany sledovany znak. Protoze ge-
nealogické schéma zobrazuje autozomalné dominantni dédi¢nost, musi byt sledovany
znak dominantni a z tohoto dtivodu musi byt ve schématu ,,vidét*. Muz tedy ur¢ité jednu
sledovanou dominantni alelu nese, protoze je znizornén éernou barvou. Clovék je ale
diploidni organismus (md dvé sady chromozomi), otdzka je, jakd bude druhd alela (,,ale-
la z druhé sady chromozomii“). MiiZze byt dominantni, ale i recesivni. Na tuto otdzku
muizeme odpovédét, jen pokud zndme fenotyp potomki daného muze. MuzZ totiz musi
vzdy jednu alelu na potomky prenést (jedna se o autozomalni onemocnéni). To, Ze muz
mé vedle ostatnich potomki i syna II/5 a dceru II/10, na které sledovany znak neptenesl
(oba jsou zndzornéni bilou barvou), ndam potvrzuje, ze jeho druha alela je recesivni. Muz
bude tedy ve sledovaném znaku heterozygot, tj. ponese dvé rozdilné alely, jednu domi-

nantni (zpasobujici projev znaku) a druhou recesivni (nezptisobujici projev znaku).

Jaky je genotyp
objektu I1/2?

Genotyp v rodokmenu zobrazen neni, musime ho vyvodit. Objekt II/2 je znazornén bi-
lym kruhem, jedna se o Zenu, kterd nenese sledovany znak. Protoze schéma znazornuje
autozomalné dominantni dédi¢nost, je ihned patrné, Ze zena nenese Zadnou dominantni
alelu, protoze ta by se projevila ve fenotypu a musela by byt znazornéna ¢ernou barvou.
Muzeme proto konstatovat, ze Zena je recesivni homozygot (nese dvé recesivni alely, které

nezpusobuji projev sledovaného znaku).

Jaka je pravdé-
podobnost, ze
objekty I1/1 a I1/2
budou mit spolu

zdravé dité?

Nejprve je nutné si stanovit genotyp obou téchto objekti. Objekt I1/1 (¢erny kruh, Zena
nesouci dany znak) je heterozygot. Mé jednu alelu dominantni (zdédila ji od svého otce
- objektu I/1) a jednu recesivni (zdédila ji od své matky — objektu I/2). Objekt I1/2 (bily
Ctverec, muz, ktery nenese dany znak) je recesivni homozygot. Ma obé alely recesivni,
coz pozname z bilé barvy ¢tverce. Potomkiim potom Zena preda bud dominantni, nebo
recesivni alelu, muz ptedava vzdy jen recesivni. Proto je pravdépodobnost, ze par bude

mit zdravé dité (tzn. dité, které nenese tento znak) 50 % (viz téZ tabulka 3).

Urcité by bylo mozné zvysit motivaci zaki za-
pojenim mezipfedmeétovych vztahii a spojenim
tématu s praktickym Zzivotem. Jako priklad lze
uvést i dal$i onemocnéni dédéné autozomdlné
dominantné, napf. Huntingtonovu chorobu.
Sama vyucujici ovem avizuje, ze se jednotlivym
chorobam budou vénovat v pristich hodinach.

Akcentovat Ize i vyuziti v [ékarstvi, kde se pra-
cuje s redlnymi rodokmeny a pomoci nich se da
stanovit riziko onemocnéni u potomka daného
jedince a pfipadné navrhnout opatfeni, aby se
toto riziko snizilo.

Ve vyukové situaci se objevuje i moment,
ktery ilustruje, jak je dtlezité nezapominat na
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zjistovani zakovskych znalosti z piedchozi vy-
uky. Je patrné, ze ucitelka az v pribéhu vyuky
zjistila, Ze chybné odhadla jeden z prekoncepti;
konkrétné, ze zaci ovladaji vypocet pravdépo-
dobnosti pomoci kombina¢niho ¢tverce. T kdyz
se snazila jim tuto zaleZitost pfipomenout, ne-
vratila se v ucivu zpét a znovu to nevysvétlila.
V ptipadech, kdy ucitel po zacich chce uvést
pravdépodobnost vyskytu nékteré choroby, by
bylo Zddouci, aby Zaci nehddali, ale skutecné
pravdépodobnost pocitali. Pokud nejsou schop-
ni spocitat zpaméti, méli by k tomu vyuzivat
znazornéni pomoci kombinacénich ¢tverct (viz
tab. 3), ze kterych se da pravdépodobnost ode-
cist (1 ctverec = 25 %).

Tabulka 3. Kombinacni ctverec zndzorfujici kom-
binace alel u potomkii objektii II/1 a I1/2 (viz obr.
1 a transkript). Pravdépodobnost, ze tento pdr
bude mit zdravé dité (aa) je 50 %. Pozn. posled-
ni sloupec tabulky lze pro zjednoduseni vynechat,
protoZe muz tvofi jen jeden typ gamet (1 (tverec
pak bude 50 %).

Aa(Zena) xaa (muz) | a a

A Aa Aa

a aa aa
Zaveér

Celkové se jedna o vhodnou metodu vyuky
tohoto tématu, ktera je obecné doporucovana
a pouzivana uciteli pfi vyuce v ramci transmi-
sivniho modelu (viz napt. Cartier et al., 2006;
Styer, 2009), ale i zaky pii samostatném opako-
vani pri pripravé na testy (viz napf. sbirka fe-
$enych problémovych uloh z biologie; Fogiel et
al., 1996; v ¢estiné jsou podobné tlohy dostupné
napf. na webové strance http://genetika.wz.cz/).
V analyzované ¢asti vyukové hodiny se vyucuji-
ci snazila zdky cvicit v prislu§né dovednosti tak,
aby dokazali interpretovat dané schéma (rodo-
kmen) a vyznali se ve vztazich mezi jeho prvky.
Navrhovana alterace i dalsi uvahy ale vypovidaji
o tom, zZe tento postup mohl byt hloubéji didak-
ticky propracovan. I pfes nedostatky, které se
pti redlné vyuce vzdy v néjaké podobé vyskyt-
nou, muize byt tato ukazka prikladem rozvijeni
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kompetence k feseni problémi (RVP G, 2007)
pro studenty ucitelstvi i zacinajici ucitele bio-
logie. Je nutné oviem soucasné zvazit i vyuziti
navrzenych alteraci.
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Eva Varnova

Ucime se ucit —
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zkusenost

zprostredkovaného uceni

Reuven Feuerstein, muz nevelkého vzristu, ale
veliky duchem. Muz s virou v moznost promé-
ny kazdého clovéka, s presvédcenim, Ze nase
kognitivni (poznavaci) struktura je modifikova-
telna prostrednictvim kulturniho prenosu reali-
zovaného angazovanymi druhymi lidmi (zpro-
stredkovateli).

Reuven Feuerstein (1921-2014) se setkaval
v dobé druhé svétové valky, ale predev$im po ni
na tzemi vznikajiciho Izraele s mnoha imigran-
ty, s détmi, které prosly utrapami valky a tedy
hlubokou deprivaci, s mladymi lidmi, ktefi byli
oznacovani jako nevzdélavatelni. Pozdéji Feuers-
tein formuloval hypotézu kulturni deprivace jako
pri¢iny deficitniho vyvoje kognitivnich funkci.
Z4k Jeana Piageta, s nimz nesouhlasil v pohledu
na zrani kognitivnich struktur (podle Piageta je
vyvoj kognitivnich funkci vyslednici zrani a zku-
$enosti s okolnim svétem) prichdzi s nazorem,
ze klicova je interakce mezi lidmi. Tuto interakci
oznacoval jako zkuSenost zprostfedkovaného
uceni a pripisoval ji hlavni roli v procesu vyvoje
kognitivnich funkci. Mentdlni vyvoj déti i do-
spélych je mozné ovlivnit a akcelerovat. Proto
pozdéji napsal monografii s ndzvem Milujes mé!
Neptijimej mé, jaky jsem (You love me! Don't
accept me as I am), v niz zfetelné popisuje svij
ptistup k détem s nedostate¢né rozvinutymi po-
znavacimi dovednostmi. Spolu s André Reyem
sestavuje diagnosticky materidl, ktery se pouziva
pro tzv. dynamické hodnoceni u¢ebniho poten-
cidlu (LPAD = Learning Potential/Propensity
Assessment Device), formuluje teorii kognitivni-
ho vyvoje, a tak ziskava zaklad pro vyvoj mate-
riala pro prekonavani kognitivnich obtizi, a tedy
feseni Skolni neudspé$nosti imigranttl. Vznikaji
soubory pracovnich listd, tzv. instrumenty, tedy

Feuersteinovo instrumentdlni obohacovdni
(Feuerstein s Instrumental Enrichment = FIE).

Dostala jsem moznost ptiblizit odbornikiim
ze vzdélavaci oblasti pojem Feuersteinova me-
toda. Dovolim si proto sdilet svou osobni zkuse-
nost. Pracovala jsem po 20 let ve skolstvi na riiz-
nych typech $kol, jako ucitelku matematiky mé
vzdy zajimalo, jak priblizit studentim matema-
tiku jako vysostnou disciplinu, ktera je zaujme,
protoze je zalozena na pfemysleni. Jako feditelka
zakladni Skoly, ktera byla oteviena vsem détem,
coz v praxi znamend, Ze jsme integrovali déti
s nejriznéj$imi problémy (s télesnym handica-
pem, s autismem, se zbytky sluchu, samozfejmé
se SPU), jsem premyslela, jak jim pomoci, jak
podporit pedagogy, ktefi s nimi pracovali, jak
nastavit uc¢ebni proces pro vSechny ztcastnéné,
aby byl smysluplny, coz mé nutilo hledat nejriiz-
néj$i metody a pristupy. A tak, kdyz jsem pred
deseti lety zjistila, Ze existuje Feuersteinovo in-
strumentalni obohacovani, a o néco pozdéji, co
obndsi, méla jsem opravdu silny pocit, Ze jsem
nalezla. Metoda odpovédéla na vSechna ma jak?
Zahrnuje ¢lovéka jako celek, spojuje kognitivni
(poznavaci) sféru a emoce, umoziuje vyuzit nas
potenciadl. Dovolim si ocitovat uvod ze svého
webu (www.ucime-se-ucit.cz), ve kterém jsem
se snazila stru¢né postihnout podstatu metody
profesora Reuvena Feuersteina:

»Svétové prosluly pedagog a psycholog se-
stavil uceleny systém pracovnich listd, které
rozvinou feSitelovy poznavaci funkce, jeho
schopnost projit ucenim v souvislostech a daji
mu jistotu, ze zvladne problémy, se kterymi se
setkd. Metoda pfinasi uméni vytvorit si strategii
feSeni tkolu, upevnuje sebeduvéru, odstranuje
z nasi prace impulzivitu a strach z chyby, rozviji
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vyjadfovani a respektovani jiného nazoru a po-
miize nam lépe se orientovat ve vlastnim zivoté.“

Dulezité je pridat informaci, ze metoda je za-
zitkova (a co proziji, to neztratim), pfinasi hlu-
bokou vnitfni motivaci, kterd se vztahuje k fese-
ni problému (jak?), neobsahuje hodnoceni (coz
zvy$uje vykonnost fesitele — a vykonnost ma
nase zapadni kultura tuze rada), a predev$im
propojuje konkrétni tkoly v pracovnich listech
profesora Feuersteina (tj. v ,instrumentech®)
s nasim zZivotem - je$té vystiznéj$i je: prevadi,
pouziji-li terminologii pana profesora ,,pfemo-
stuje” od konkrétniho tkolu a jeho feSeni na
papife kamkoliv do Zivota (tedy metakogni-
ce). A pak bych neméla zapomenout dodat, ze
na zacatku vseho je vira. Vira, Ze mohu udélat
krok dal. Nevysvétluje se snadno, co ze je FIE.
Az kdyz ochutnite, plné docenite ,,pouhd” slo-
va, ktera se snazi popsat mechanismus metody.
Jak uz jsem fekla, feSeni ukoli prozijeme, uvé-
domime si ,jak“. V celém procesu md zasadni
roli ucitel, rodi¢, vychovatel, prosté clovek, kte-
ry nese roli zprosttedkovatele pro nase setkani se
s podnéty a reakce na né.

Existuji dvé fady instrumentt: rfada Stan-
dard (FIE Standard), kterd je pro populaci zhru-
ba od 8 let véku, a pozdéji profesorem Feuers-
teinem vytvofena fada Basic (FIE Basic) - ta je
urcena pro déti od 3 let vyse.

Hlavnim cilem instrumentalniho obohaco-
vani je vedeni jedince ke kvalitnéjsimu a samo-
statnéj$imu uceni a k co mozna nejvétsi nezavis-
losti. Jako podcile 1ze uvést predevs$im napravu
deficitnich kognitivnich funkci, rozvoj jazyka,
rozvoj vnitfni motivace, obnova pozitivniho
sebepojeti. A také zména postojii ucitelii, pokud
jsou studenty pedagogové.

Rada Standard je tvofena 14 instrumenty,
které na sebe postupné navazuji, jejich obsah
se nevztahuje ke $kolnim predmétim. Nazvy

DO VYUKY

nékterych jsou napft. Uspofddani bodii, Orienta-
ce v prostoru, Porovnavani, Analytické vnimani,
Kategorizace, Vztahy v case, Instrukce. Je urce-
na pro kohokoliv zhruba od 8 let véku: détem;
dospélym (vcetné seniori); jedinciim s ucebni-
mi problémy ($patny prospéch, poruchy uceni
apod.); nadanym a véem ostatnim, ktefi maji
zédjem.

Basic (11 instrumentd) prinasi détem vstup
do nasi kultury, do vzdélani. U¢i je procesu, ob-
sahu a zaméfuje se také na emocni a socidlni
oblast. Basic zajistuje rozvoj stéry fyzické, neu-
rologické, kognitivni a socidlni a akceleruje po-
tencial clovéka. U normalné se rozvijejiciho di-
téte mizeme stimulovat vys$si vykonnost a vyssi
urovné funk¢nosti za soucasného obohacovani
jeho rozvoje. Kdyz se objevi znaky rizikové-
ho vyvoje, miizeme a méli bychom predchazet
témto moznym rizikim. A v tom ndm muze
Basic zasadné pomoci. V téchto instrumentech
se s détmi dostaneme k uvédoméni si podstaty
jazyka, kresby, tedy znazornovani svéta kolem
nas, Cisel a operaci s nimi, rozpoznavani emo-
ci, jeden z instrumentt z této fady se napriklad
jmenuje ,Od empatie k ¢innosti“ atd. Feuerstein
pracuje se skutecnosti, ze déti prichazeji na svét
s bohatym potencialem odezvy. A Ze ho rozvijeji
prostfednictvim nejen své kapacity, ale i svého
okoli. Ackoliv byva tendence vztahovat tento
rozvoj k prirozenému procesu, pokud nastava,
jsou mnohé situace a okolnosti, kdy tomu tak
neni.

Metodu zastfeSuje Feuersteiniv institut
(www.icelp.info), ktery sidli v Jeruzalémé (Iz-
rael), ve svété pak existuje zhruba 70 jeho po-
bocek, tzv. Autorizovanych tréninkovych center
(ATC). Rozvoji metoty v Ceské republice se vé-
novala a vénuje doc. Véra Pokorna (zhruba od
r. 2001), v roce 2012 vzniklo ATC pfi PdF UK,
o jehoz rozvoj a fungovani se osobné snazim
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spolu s dal$imi kolegy. Vedle kurzt, v nichz
pfipravujeme na praci s metodou, poradame in-
formativni pfednasky pro vefejnost nebo zveme
zajimavé hosty — napf. na 14. a 15. kvétna 2015
ptijal pozvani prof. Alex Kozulin, pfedni odbor-
nik Feuersteinova institutu.

Instrumentalni obohacovani se u nas inten-
zivnéji rozsifuje az v poslednich asi 10 letech.
Probéhlo nékolik mensich vyzkumi (vétsinou
se jedna o diserta¢ni nebo diplomové prace),
které dokladuji moznosti FIE - podporu stu-
dentd ve vyuziti jejich potencialu: déti, mladi,
ale mnohdy i dospéli nebo seniofi zvladaji 1épe
to, co stoji pfed nimi: $kolni tkol, pracovni si-
tuaci, kazdodenni ziti. Vétsi vyzkumy probihaly
v zahranici - napt. ve Velké Britanii nebo pri-
mo pod vedenim Feuersteinova institutu v radé
zemi (metoda je rozsifena opravdu po celém
svété). Kdybych méla velmi stru¢né shrnout je-
jich vysledky, tak téméf shodné hovofi o ,,zpo-
zitivnéni® studentt, zklidnéni, nékdy lze dolozit
i lepsi $kolni vysledky. Metoda zasadné ovliv-
nuje i pedagogy a psychology, ktefi ji vyuzivaji
(coz je také dolozeno v nékterych studiich): vice
si uvédomuji podstatu procesti uceni a uceni se
a odklanéji se od direktivnich ptistupis. V Ceské
republice najdeme v soucasnosti nékolik $kol,
které maji FIE ve svém kurikulu, je potésitel-
né, ze pribyvaji, nebot vSechny déti by se mély
naucit, jak se ucit. Autorizované tréninkové
centrum pfi katedie psychologie Pedagogické
fakulty Univerzity Karlovy spolupracuje napt.
s ETP (Centrum pro udrzitelny rozvoj) Kosice,
které uskutecnuje velky a velkolepy projekt: in-
tervenci u predskolni romské populace pomoci
FIE Basic. Zdmér je jednoduchy, ale rozhodné
ne snadny: podpofit a rozvinout predskolaky na
uroven vstupu do $kolniho vzdélavaciho proce-
su. Prvni vysledky se jiz objevuji. Je naplanovan
velky vyzkum této intervence. Jiz dlouhodobéjsi
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spoluprace bézi mezi ATC a Centrem Rozum.
Pravé se uzavira velky projekt FIE pro predsko-
laky s ndzvem Sance (Sance pro zménu, Sance
pro rovné prileZitosti, Sance na tispéch).

Pokud se dospély clovék, ktery je zaintere-
sovany v oblasti edukace (véetné té domaci)
rozhodne vzdélat se v oblasti Instrumentalniho
obohacovani, musi nejprve absolvovat kurz FIE
I, coz je prvni kurz ze standardni fady. V ném
se nauc¢i pouzivat prvnich Sest instrumentd
a — predev$im - porozumét teoretickému ram-
ci metody. Stru¢né feceno: Feuerstein rika, ze
limity schopnosti ucit se nemohou byt znamé
ani dané. Vsichni lidé se mohou vyvijet, jejich
kognitivni systémy se mohou smysluplné po-
zménit. Takovato modifikovatelnost je mozna
kdykoliv (bez ohledu na vék, genetické zatize-
ni, aktudlni stav). Uéastnici kurzu se aktivné uéi
zprostiedkovanému uceni, tj. pfistupu, ktery je
podstatou metody. Kromé toho zaZzivaji i roli
studenti. Kurz trvd 80 hodin a je hlubokou
intervenci pro zucastnéné. Moznd bych mohla
uvést doslovné jednu z reflexi, které na zavér
kazdého kurzu jeho ucastnici spole¢né sepisuji.
Myslim, Ze hovofi ,,za vie®. Podotykam, Ze neni
nijak upravovand ani cenzurovana.

o Kreativita dana do urcitého ramce - pocit
svobody v ur¢itych pravidlech;

o moznost prenést zkusenosti ziskané v instru-
mentech do bézného Zivota (,kudy chodim,
tudy premostuji®);

« okouzleni z pfemysleni nad pfemyslenim;

o potencidl metody jako takové x malé rozsi-
reni;

o respekt metody vii¢i osobnosti;

o pocit potéseni z toho, ze pokud mam jiny na-
zor, tak ostatni to neodsuzuji a respektuji;

o spolecné dilo, které vznikd v pratelské a in-
spirujici atmosfére;
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Metoda prinasi umeéni vytvorit si strategii

reseni tikolu, upevriuje sebediivéru, odstranuje

z nasi prace impulzivitu a strach z chyby, rozviji
vyjadrovani a respektovdni jiného ndzoru a pomiiZe
ndam lépe se orientovat ve vlastnim zivote.

» metoda nas uci naslouchani druhym;

o S 5 Literatura

+ metoda citlivé borti nade rigidni predstavy, ze

Zpﬁsob rny§leni je neménn}'l; Feuerstein R., Rand Y., & Feuerstein R. S. (2006). You love
o metoda nds udi klast OtéZky; me! ... don’t akcept me as I am. Jerusalem: ICELP.
o vira ve zménu - kazdy ¢lovék muize zazafit; Lebeer J. (2006). Programy pro rozvoj mysleni déti s odchyl-
o sila metody a jeji vliv na zvySovani kognitivni ~ kami vyvoje. Praha: Portal.

kapacity; Milkova G. (2008). Uméni zprostiedkovaného uceni. Praha:
 narostla mi kridla; Togga.

« obohaceni pro véechny strany;

o uvédoméni si dilezitosti zprostfedkovani ve
vychové v roli rodice;

o uvédoméni si toho, ze si mnohé neuvédomu-
jeme, ze pocity, které sdilime, byvaji v mno-
hém generovany z osobnich presvédcent, ze
systému a ze vzorci — moznost volby zmény
pohledu;

o moznost zprostfedkovani poznani sama

sebe; PaedDr. Eva Vanova vystudovala obor matematika - che-
» moznost zastaveni a ustoupeni od rychlych  mie na Pedagogické fakulté v Usti nad Labem. V roce 1988
feSeni; slozila rigorézni zkousku v oboru teorie vyucovani chemie.
» moznost zistat v klidu a byt sam sebou; Pisobila na Gymnaziu v Mosté a na Zakladni $kole Brigad-
o dulezitost osobnosti lektora; nika v Praze 10, kterou po Sest let vedla jako feditelka. Mno-
o klidna sila; ho energie vénovala détem s poruchami uceni a individudlni
 novy pohled na praci s chybou (neni problém integraci déti se zdravotnim postizenim. Absolvovala velké
ji udélat); mnozstvi semindit a kurzt zaméfenych na inkluzi, tvotivé
o odvaha prezentovat sviij nazor a stat si za uceni a arteterapii. Jiz osmym rokem pracuje s lidmi z celé
nim; $ife spektra populace (od malych déti po seniory a od jedin-
o kcili vedou rtizné cesty - nebat se jich; cti s vaznymi problémy po mimotddné nadané) individualné
o aby vlastni déti mohly zazit tuto metodu; i ve skupinach pomoci Feuersteinova instrumentalniho

o propracovanost a systemati¢nost metody na obohacovani. Instrumentdlnimu obohacovani se vénuje i na
tak dlouhou dobu (ale jeji efekt nastupuje  katedie psychologie na PAF UK. Jako trenérka Instrumen-
velice brzy), $iroky zabér (existuje jind takto télniho obohacovani vzdéldvé dalsi zdjemce o tuto metodu

propracovana metoda?); a je spoluzakladatelkou Autorizovaného tréninkového centra
» multikulturnost metody (mezinarodni pou- Feuersteinovy metody pti PAF UK Praha.
Ziti);

. odpovédnost zZa ,,sprévne'“ pouiiti metody. Kontakt: eva.vanova@pedf.cuni.cz
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Jana Sistkova, Vladka Suckovad
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UcCime se navzajem

aneb Jak se pokousSime vyucovat ¢tenarske strategie

Metodu Ucime se navzdjem, ktera rozviji u zaka

vybrané ctenarské strategie (predvidani, vyjas-

novani, kladeni otdzek a shrnovani) jsem zvolila

jako jednu z cest k ndcviku porozuméni belet-

ristickému ¢&i vécného textu ve &tvrté tfidé ZS.

Vychazela jsem z toho, jak ¢te dobry ¢tenat.
Studie, které se vénovaly tomu, jak se nejlé-

pe naucit ¢ist, vychazely z toho, co déla dobry

a pfemyslivy ctenaf, chce-li porozumét stavbé

a obsahu textu. Odbornici (Pearson in Harwey,

2000) zjistili, Ze zdatni Ctenafi:

o si vytvareji souvislosti mezi tim, co ¢tou a co
znaji;

o davaji otazky sob¢, autorovi, ptaji se na obsah
textu;

o vyvozuji zavéry v prubéhu i po ¢teni;

o odliduji dalezité informace od méné dilezi-
tych;

 propojuji informace se svymi zku$enostmi
a s jinymi texty;

 Vvyjasiuji svoje nespravné porozumeéni;

o sleduji miru svého porozuméni pfi ¢teni.

Ctenatské strategie nejsou tedy jen jednou
z dalsich véci, které by ucitelé méli ve své vyuce
u zaka vyucovat. Jsou tim hlavnim, nejdulezi-
téj$im, co pomdha détem porozumét tomu, co
¢tou. Ukazuje se, Ze ¢eské déti pri ¢teni selhava-
ji pravé v téch oblastech, které vyzaduji vyuziti
nékteré Ctenarské strategie. Tyto zavéry vyply-
vaji z vysledkd vyzkumi ¢tenaiské gramotnosti
(PISA, 2010).

Jak rozumét ctenaiskym strategiim?

Ctenatské strategie jsou védomé postupy, které

pouzivaji dobfi ¢tenafi k tomu, aby se dopatraly
porozuméni textu. Ctendiské strategie jsou zd-
mérné, cilevédomé postupy, které dobry ctenar
vyuziva ve chvili, kdy ma kontrolu nad vlastnim
¢tenim a chce se dopatrat porozuméni. Je to
védoma kognitivni ¢innost, ktera souvisi s me-
takognici zdka. Strategiemi je nazyvame teh-
dy, jsou-li voleny zamérné ve chvili, kdy se zak
v textu neorientuje, ztratil se a pokousi se do-
brat porozuméni. Pfi volbé Ctenarské strategie
¢tendf vi, s jakym cilem cte, védomeé pouzitou
strategii vyhodnocuje a je schopen ji ménit po-
dle vzniklé situace.

Kdy mluvime o ¢tenarskych
dovednostech?

Ctenatské dovednosti jsou - na rozdil od stra-
tegif — nevédomé, automatické procesy, které si
zdatny ctendf ani neuvédomuje. Cilem vyuky
je, aby se Ctenafské strategie staly automatic-
kymi dovednostmi, které ¢tenari pomahaji pti
Cteni, a to bez vétsi védomé kontroly. Obecné se
da rici, Ze kdyz ctete blizky text, pouzivate tyto
strategie intuitivné. Potom mluvime o doved-
nosti. Kdyz je text neznamy a narocny, ctendf
cilevédomeé vybira a pouzivd ty strategie, které
mu pomahaji porozumét neznamému textu.

Jak strategie vyucovat?

V publikaci Strategies That Work autorka vyu-
ku ¢tenafskych strategii prirovnava k jizdé na
kole (Harvey, 2000, s. 13). Nejprve dité sleduje
dospélého, jak jede na kole. Utitel tedy sam za-
kim ukazuje - modeluje, jak o textu premysli,
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a zaci jeho myslenkové postupy sleduji. Pozdéji
dité zacne jezdit na kole s oporou dvou dalsich
malych kole¢ek. To je metafora pro préci ve
dvojicich ¢i v malych skupinkach. Nakonec, po
dostatecné dlouhé dobé, kdy je dité bezpecné
provazeno dospélym, vyjede samo na silnici. To
ilustruje jeho samostatné plnéni kol nad ne-
znamym textem. Fielding a Pearson (in Harvey,
2000) popisuji ¢tyti kroky nezbytné pro porozu-
ménf strategii.

1. Ucitel modeluje

« Uditel strategii vysvétli.

o Ucitel demonstruje, jak strategii pouzije
k tomu, aby mu pomohla porozumét textu.

o Ucitel mysli nahlas a modeluyje, jak pre-
mysli, kdyz cte.

2. Podpora zaka

o Predchazi ucitelovo modelovani, nasled-
né zaci dostévaji vétsi prostor pro splnéni
ukolu.

o Ucitel a Zaci vyuzivaji strategii spolecné.

o Ucitel dava zdkim podporu pfi jejich dis-
kusich ve skupinkach, poskytuje jim zpét-
nou vazbu.

o Zéci sdileji svoje premysleni o textu ve
dvojicich nebo v malych skupinkach.

3. Samostatna ¢innost zaka

o Po praci s ucitelem a s ostatnimi zaky se
nyni pokouseji aplikovat strategii samo-
statné.

« Dostévaji pravidelnou zpétnou vazbu od
ucitele i ostatnich zaka.

4. Aplikace strategie pfi realném cteni

o ZA4ci samostatné a jasné pouzivaji danou
strategii pfi ¢teni nového zanru.

o Pouzivanim dokladuji, Ze jim strategie po-
mahd v porozuméni naro¢nému textu.

Ucime se navzajem (Reciprocal teaching) je jed-
nou z metod, ktera mtize zaktim pomoci zvladat
¢tenarské strategie pfi cteni. Je zaloZena na tom,
Ze se zaci navzajem uci - kazdy zdk se stava uci-
telem v malé skupince déti. Podle predchoziho
ucitelova modelu upozornuje na zakladé textu
na ty skutecnosti, které mohou byt néjak vy-
znamné pro jeho porozuméni. Z4ci ve skupiné
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vyuzivaji tyto ctendfské strategie: predvidani,
vyjasnovani, shrnovani a kladeni otazek. Této
aktivité pfedchazi ndcvik izolovanych strategii,
se kterymi se zZaci dobfe seznamili, pochopili je
a mnohokrat je procvi¢ili.

Jak zacit se vzaijemnym ucenim?

1. Naucte zaky pfi ¢teni vyuzivat jednotlivé Cte-
narské strategie (viz kroky nacviku).

2. Rozdélte zdky do skupin pro ¢tyfech.

3. Pridélte kazdému zakovi jednu z roli: Pred-
vida¢, Vyjasnovac, Shrnovac, Kladeni otazek.
Kazdy z nich obdrzi kartu, s ,,vétnymi starté-
ry*, tzn. pomiicku pro realizaci svoji strategie.
Je dobré zaky povzbuzovat v tom, aby si délali
poznamky, podtrhavali v textu a méli tak ma-
terial pro naslednou diskusi ve skupiné.

4. Role ve skupiné pak mohou (ale v pocatku
nemusi) rotovat ve sméru hodinovych ruci-
ek, vzdy po precteni dalsiho odstavce textu.

Moje zkuSenosti s metodou Ucime se
navzajem

Oporou pfi nacviku ctenarskych strategii byly

mym zakiim mimo jiné i zkusenosti z predcho-

zich ro¢nikd s témito metodami kritického my-
$leni (podrobnéji na www.kritickemysleni.cz):

o (teni s otazkami, na které mizeme najit pfi-
mou odpovéd v textu i téch, které se vztahuji
ke kontextu, hledaji souvislosti se ¢tenarsky-
mi i zivotnimi zkuSenostmi Zéka;

« (Cteni s predvidanim, diky kterému se Zaci
uci vyhledat v textu signdly s vyuzitim titulni
strany, nazvu knihy, kapitoly, nadpisu, pod-
nadpisu, ilustrace, vztahti mezi postavami,
popisu prostfedi a problémi, na jejichz za-
klad¢ odhaduji, o ¢em bude text ¢i jeho na-
sledujici ¢ast pojednavat;

o LN.S.E.R.T., ktery vede k oznaceni dilezi-
tych informaci jiz v prtibéhu prvniho ¢teni
a jejich naslednému posouzeni z hlediska
dulezitosti;

o skladankové ¢teni, které uci zédky zformu-
lovat podstatné informace z dané ¢asti textu
tak, aby jim spoluzaci porozuméli;
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STRATEGIE Kritéria pro dobfe provedenou strategii (Co déla ¢tendf, ktery strategii zvlada?)
Shrne o odlisi dulezité (hlavni) sdéleni od dil¢ich informaci vzhledem k cili ¢teni
« formuluje sdéleni vlastnimi slovy
« dodrzi pti shrnuti logicky sled informaci nebo myslenek
o (formulace obsahuje kli¢ova slova — pojmy - ze shrnované pasaze)
Vyjasni o rozpozng, Ze slovu nebo myslence neporozumél

« pozna, ze vyjasnéni potiebuje

« vyznam nezndmého slova vyjasiiuje odvozenim, rozlozenim, z kontextu
« smysl nesrozumitelné myslenky vyjasiiuje vyslovenim hypotéz o smyslu

« hypotézy prozkoumava s odkazem na voditka v textu, na svou ¢tenaiskou ¢i zivotni zkugenost

Klade (si) otazky | «

a zkuSenostmi ¢tenére)

poklada otdzky s ohledem na ticel ¢teni daného textu

o otazky mifi na $irsi souvislosti — jdou ,,za text (propojuji ¢teny text s jinymi texty, s my$lenkami

Predvida .

formuluje, jak se bude text ddl vyvijet (obsah, déjovd linie)
« predpovédi zdivodnuje voditky z textu, svou ¢tendiskou nebo zivotni zkusenosti

Zdroj: H. Kostdlovd, materidl pro semindf Kritického mysleni

o klicova slova, ktera uci zaky jak predvidat,
tak i shrnovat;

o brainstorming;

o myslenkova mapa, ktera rozviji schopnost
strukturovat informace k danému tématu;

o pétilistek, jenz shrnuje téma, informace, na-
zory.

Mnohé jsme se naucili i diky strukturovanym
zaznamuim o knize ve ¢tenafském deniku. Ve
¢tvrtém ro¢niku v ném zdaci uvadéji nazev, au-
tora, ilustratora, hlavni postavy, kdy a kde se d¢j
odehrava, stru¢ny obsah knihy ¢i jeji ¢asti. Také
se zamys$leji nad tim, co md piibéh spole¢ného
s jejich zivotem ¢i s jinou knihou.

Pri prezentaci vybrané knihy doplni infor-
mace ze ¢tenafského deniku o vybranou ukézku
ilustrace i textu. Posluchaci nasledné odhaduji,
pro¢ si prezentujici vybral pravé tuto ukazku,
svij odhad si mohou porovnat se skute¢nym
divodem prezentujiciho zdka (metoda Posled-
ni slovo patfi mné). Na zavér prichdzi dopo-

e

ruceni, jaky typ ¢tenaii by mohla dand kniha

zaujmout a pro¢. Na vlastni prezentaci navazuji
otazky, ocenéni a doporuceni posluchact.

Jesté pred tim, nez jsem détem predstavila
metodu U¢ime se navzdjem, jsme se spolecné za-
mygleli nad tim, co délame pro to, abychom tex-
tu porozuméli, a jak se ndm to na zacatku ctvrté
tfidy vede. I diky tomu se ndm podarilo vzbudit
potfebu na této dovednosti dale pracovat.

Postupné jsem zakim predstavila uvedené
strategie, modelovala, jak mé jako ¢tendfe mo-
hou dovést k porozuméni textu. V této fazi jsem
vyuzila po vzoru zahrani¢nich lektort této me-
tody dramatizace spojené se zastupnymi symbo-
ly jednotlivych strategii (Pfedvidani - véstecka
koule; Vyjasnovani - bryle; Kladeni otazek -
mikrofon; Shrnovani - laso; viz obrazky, které
nds zpocatku provazely jejich ndcvikem a které
jsme pozdéji nahradili obrazkovymi symboly).

V nasledujicich lekcich jsme se vzdy vénovali
ndcviku jedné ze strategii, ktery vychazel z de-
monstrace ucitelem. Zaci pracovali s podporou
ucitele ve dvojicich ¢i v méné pocetnych skupi-
nach, svoji praci reflektovali v kruhu. V zavéru
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lekce ziskali zpétnou vazbu od spoluzaki a uci-

tele, ktera méla vést k pochopent, kdy je vhodné

danou metodu vyuzit a na ¢em pracovat, aby
jesté Iépe vedla k porozuméni textu.

Za nejobtiznéjsi vétdina zakd povazovala
shrnovéni, proto bych zde rada zminila aktivity,
které podpotrily nacvik této strategie:
 vyhledavani klicovych slov, jejich zaznam

a nasledné prevypravéni piibéhu
 znacenidaného poctu dilezitych informaci

z textu;

o hledani odpovédi na otazky, které vyvola-
vaji potfebu zamyslet se nad sdélenim tex-
tug

o vybér hlavni mySlenky z nabidky;

o srovnani prevypravéni a shrnovani;

o zaznam hlavni mysSlenky pod obrazky vy-
stihujici cast textu;

 zpracovani pfibéhu formou komiksu;

o LNS.ER.T;

o skladankové Cteni;

o vypisky z textu;

o vybér vhodného ponauceni na zavér bajky
z nabidky;

o zapisy z Cetby, prezentace prectené knihy
a referat dle danych kritérii;

o ukoly doprovazejici samostatné cteni ve
ctenafskych dilnach (napf. Zapis, o ¢em si
myslig, Ze se v dané ¢asti textu dozvis. Pozna-
menej si otazky, které v tobé dany text vyvo-
lava. Kratce shrn, o ¢em jsi dnes cetl, nepod-
statné vynechej).

V dalsi fazi jsme si vyjasnili, jak s ohledem na
predchozi zkuSenosti rozuméji Zaci jednotlivym

DO VYUKY

strategiim a nasledné je srovnali se zdznamem
jejich popisu (viz ptiloha Vétné startéry), ktery
by mohl byt - v pfipadé potfeby - oporou pro
zaky. Diskutovali jsme o tom, ve které fazi prace
s textem je vhodné uzit vybranou strategii.

Potom, co si skupinka vyspélych ¢tenari roz-
délila role tak, aby se kazdy jeji ¢len zabyval pti
praci s vybranym textem jednou ze strategii, de-
monstrovali spoluzakiim, jak spole¢né premys-
leji nad textem. Clenové této skupiny pak kolem
sebe shromazdili tym sloZeny ze spoluzékd, kte-
ry s oporou o uvedené strategie diskutoval nad
danym textem. Pfi ndcviku strategii jsem pra-
covala s zaky s poruchou pozornosti a aktivity,
s nékolika nadanymi zaky a s zdkem s Asperge-
rovym syndromem. Ze zkudenosti s napravou
zakl s vyvojovymi poruchami uceni a chovani
na nasi skole, nepovazuji za dilezité pristupovat
k integrovanym zdkam pii nacviku ¢tendfskych
strategii jinym zptisobem, nez vyzaduje jejich
individualni plan. Pokud Zaci znaji cil, ke kte-
rému spolecné sméfujeme, a sviij vykon porov-
navaji pouze s urovni naplnéni danych kritérii,
nikoli s vykonem spoluzékii, nevidim obtize, se
kterymi by se v pritbéhu nacviku strategii mohli
setkat.

Pfi reflexi prace tymu jsme shledali, ze nékte-
ré z nich popis jednotlivych strategii vice svazo-
val, nez inspiroval. Naptiklad vedl nékteré zdky
k tvorbé otazek s nizsi drovni, jejichz doslovna
odpovéd byla uvedena v textu. Mezi détmi se
objevily i takové, které se natolik zaméfily na
vybranou strategii, ze jejich ucast v diskusi byla
omezena pouze na naplnéni jejich role. Poro-
zuméni se ne vidy opiralo o dikazy uvedené
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v textu, ¢ast zdki vychazela ze svych vlastnich
zkuSenosti ¢i jinych zdrojt informaci. Ne vsich-
ni vyuzili moznosti kratkych pisemnych zdzna-
mu (napf. voditek, o které je mozné opfit své
predvidani, tvorbu otazek, vyjasiiovani slov ¢i
slovnich spojeni, které je tfeba vyjasnit, ziznam
hlavni myslenky apod.). Opét se ndm potvrdilo,
ze nova aktivita (v naSem pripadé spojeni vsech
Ctyt strategii pri samostatné diskusi skupiny nad
textem), sniZuje uroven reakci zaki, ale s pfiby-
vajicimi zku$enostmi s danou metodou se jejich
projev stava jist¢jsim.
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Petr Novak

Pracovni list
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mechanickeé vlastnosti plynt
ve vyuce fyziky na ZS

Jednou z forem, jak upevnit znalosti a doved-
nosti zdka v oblasti daného uciva, je aplika-
ce pracovniho listu do vyuky. Tato v dnesni
dobé velmi casto vyuzivana pomtcka, mize
byt pouzita v riznych fazich vyuky (motivac-
ni, expozi¢ni, fixa¢ni, diagnostické i aplika¢ni),
nejcastéji pravdépodobné pii opakovani uciva
daného tematického celku, tedy ve fazi fixac-
ni. Velkou vyhodou pouziti pracovniho listu ve
vyuce je zejména moznost uplatnéni individu-
alniho pristupu k zdkiim. Lze vytvofit k dané-
mu ucivu rizné obtizné ulohy, které Zaci plni
podle individualnich schopnosti, nebo lze vy-
pracovat zcela rozdilné pracovni listy pro zaky
s odlisnymi schopnostmi. Pracovni listy jsou
také moznosti, jak obohatit u¢ivo pro nadané
zaky.

Neékteri ucitelé uvadéji jako nevyhodu pra-
covnich listii ¢asové ndaroky na jejich opravu.
Aby pracovni list plnil svou ulohu, napriklad
upevnéni uciva, je opravdu nutna kontrola pra-
ce zaku, jinak by si mohli zafixovat nespravné
poznatky nebo dovednosti. Vhodnym feSe-
nim je spole¢na oprava se zaky, pfi které uci-
tel naopak mize odhalit neporozuméni ucivu

a dodate¢nym vysvétlenim je odstranit. Je vhod-
né pracovni listy zakiim ponechat. Mohou je tak
vyuzit napfiklad pfi domdci pfipravé. Zpétna
vazba od rodicti a zdkd na praci s pracovnimi
listy, které jsem vypracoval pro vyuku fyziky, je
velmi pozitivni. Zéci je pouzivaji napiiklad pti
pfipravé na zkouseni, protoze se mohou sami
procvicit v daném ucivu.

Jako ukdzka muze poslouzit pracovni list
s nazvem Mechanické viastnosti plynii. Jak vy-
plyva z ndzvu, je svym obsahem zaméfen na
tematicky celek zabyvajici se plyny a jejich
vlastnostmi, a to ve vyuce fyziky v sedmém
ro¢niku ZS. Prezentovany material je pouzivan
k souhrnnému opakovani jiz probraného uciva
o plynech. U jednotlivych uloh jsou uvedeny
metodické poznamky zaloZené na zkusenostech
s timto pracovnim listem. Prezentovany pracov-
ni list je koncipovan tak, aby si Zdci procvicili
tadu riznych forem feseni vybranych tloh, jako
jsou slovni odpovédi, vybér spravnych odpové-
di formou spojovani a zatrhavani, feSeni pocet-
nich uloh, grafické feseni nebo popis jevu vlast-
nimi slovy. Tato pestrost podporuje zajem zakd,
protoze stridaji riizné aktivity.
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Pracovni list: Mechanické vlastnosti plyni

Jméno: Datum: Trida: Hodnoceni:

1. Podle tabulky vytvoi na predtisténé osy graf popisujici zavislost atmosférického tlaku na nadmoiské vysce.
(Pouzij tuzku a pravitko.)

NADMORSKA VYSKA h / km 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 |10 | 11 | 12

ATMOSFERICKY TLAK p,/kPa | 101 | 90 | 80 | 70 | 62 | 54 | 47 | 41 | 36 | 31 | 27 | 23 | 20

p,/ kPa

MERITKO:

nadmoiska vyska (vodorovna osa) 1 cm = 1 km

atmosféricky tlak (svisld osa) 1 cm = 10 kPa

| h/km

a/ 'V jaké vysce byl naméfen tlak 62 kPa? (4 km)
b/ V jaké vysce byl naméfen tlak 27 kPa? (10 km)
¢/ Jaky tlak byl naméten ve vysce 2 km? (80 kPa )
d/ TJaky tlak byl naméten ve vysce 9 km? (31 kPa)
e/ O kolik kPa se tlak snizil mezi 2 km a 4 km? (18 kPa)
f/ O kolik kPa se tlak snizil mezi 7 km a 10 km? (14 kPa)
Metodicka pozndmka

Cilem prvni iilohy je, aby si Zdci na zdkladé prdce s grafem uvédomili, Ze atmosféricky tlak se s rostouci nadmorskou vyskou
snizuje. Zdci prokazuji dovednost vytvotit graf popisujici zdvislost atmosférického tlaku na nadmoiské vyice a odecitat
z néj hodnoty. Podle vyzkumil je dovednost prdce s grafy u Zdkii, a to nejen v CR, na velmi nizké tirovni (Cidlovd a Trnovd,
2014). Obvykle Zdci tvrdi, Ze se s grafy setkaji jen ve skole, takZe je pro kazdodenni Zivot nepotiebuji. V médiich se vSak
s grafy miiZe Zdk setkat velmi Casto (volby, finanéni zpravy apod.). V zaddni je uveden popis os a méfitko, které Ize vynechat
pro nadané Zdiky. Tento pracovni list vSak neni prioritné zaméten na tvorbu grafu, kdy jej Zdci vytvireji kompletné cely,
nékdy i véetné naméteni hodnot a vytvoreni tabulky. Po vytvofeni grafu Zdci odpovidaji na dopliujici otézky, které ovéruji
jejich dovednost prdce s grafy. Tabulka naméfenych hodnot je prevzata z ucebnice fyziky (Bohunék a Koldtovd, 2003).

2. Odpovéz na nasledujici otazky.
Jak se méni atmosféricky tlak se stoupajici nadmorskou vyskou?
Jak se méni atmosféricky tlak s klesajici nadmotskou vyskou?

Metodicka pozndmka
Cilem tilohy ¢. 2 je ovéfit, zda Zdci sprdvné pochopili vztah atmosférického tlaku a nadmorské vysky.
Sprdvné teseni: Atmosféricky tlak se stoupajici nadmorskou vyskou klesd a s klesajici stoup.

3. Atmosféra Zemé se sklada z uvedenych plynd, jejich procentualni zastoupeni spoj s danym plynem.
n

Metodickd pozndmka: Zdci pfitazuji k vybranym plyniim jejich procentudlni zastoupeni v atmosfére. Jde o fixaci zdklad-
ni védomosti, kterd je realizovdna motivacni formou. Spravné fesent: dusik 78 %; kyslik 21 %; ostatni plyny 1 %.
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4. Napi$ méridla, ktera se pouzivaji pfi méfeni atmosférického tlaku.

Metodickd pozndmka: Jednd se o klasické slovni doplnéni spravné odpovédi. Pokud Zdci odpovéd neznaji, mohou pouzit
ucebnici nebo jiny zdroj (je-li ve t¥idé pocitac, mohou hledat i na internetu apod.). Kromé fixace védomosti se tak Zdci uci
vyhleddvat potiebné informace v riiznych zdrojich. Sprévné feseni: aneroid, barograf, rtutovy tlakomér.

5. Napis$ zakladni vlastnosti plynu.

Metodickd pozndmka: Obdobné jako u tilohy ¢. 4 je sice cilem fixace védomosti, ale Zaci rozvijeji logické myslent, musi
zvdZzit, které viastnosti plynii jsou zdkladni. Spravné feSeni: tekuté, stlacitelné, rozpinavé.

6. Tlak plynu v uzaviené nadobé méfime:

a/ anemometrem, b/ manometrem, ¢/ barometrem, d/ metrem.

Metodickd pozndmka: Tato tiloha je zdmérné zaddna jako moznost vybéru spravného ndazvu méfidla z nabidky. Pri
kontrole vyplnéného pracovniho listu je vhodné uvést, k cemu se jednotlivd métidla pouZivaji (Zdci sami nebo ucitel).
Pomiickou je obrdzek, ktery podporuje uplatnéni osvojeného pojmu v praxi - Zdk si miize vybavit, Ze tento pfistroj uz
videl, i kdyz nevédél, k cemu slouzi. Zdmérné je uveden metr, ktery je nejen métidlem (dievény metr apod.), ale predevsim
jednotkou délky. Spravné feSeni: manometr.

7. Vypocitej alohu.

Objem horkovzdu$ného balonu je 3000 m®.

a/ Jaké sily na letici balon ptsobi? (Zakresli tyto sily do obrdzku baloénu.) vztlakovd a gravitacni
b/ Vypoditej velikost vztlakové sily piisobici na balon (zapis, vypocet, odpovéd).

Resent:

V =3000m* F =V.p.g Na balon pusobi vztlakova

p=1,29kg/ m* F_=3000.1,29.10 sila o velikosti 38 700 N. E,
F =? F,=38700N

Metodickd pozndmka: Zdci znaji horkovzduiné balény a zajimaji se o to, jak funguji, proto je pro F,
né tloha atraktivni. Uloha vyZaduje slovni a grafické teseni. Zaddni tilohy je prevzato a upraveno

z uéebnice fyziky (Bohunék a Koldtovd, 2003).

8. Dopln véty.
Pretlak je Podtlak je

Metodickd pozndmka: Opét se jednd se o klasické slovni doplnéni sprdvné odpovédi, kterou si Zdci mohou najit. Cilem
je, aby si Zaci uvédomili rozdil mezi pretlakem a podtlakem a ndsledné dokdzali odhadnout pFipadnd nebezpeci s nimi
spojend. Sprdavné feseni: Pretlak je tlak plynu v uzaviené nddobé vétsi nez v okoli nddoby. Podtlak je tlak plynu v uzaviené
nddobé mensi nez v okoli nddoby.

9. Mezinarodni dohodou byla stanovena velikost normalniho tlaku:
a/ 101 325Pa, b/ 10325Pa, ¢/ 1101325 Pa.
Metodicka poznamka: U této tilohy neni cilem znalost presné hodnoty, ale aby si Zdci uvédomili, v jakém priblizné fadu

se vyskytuje Ciselny iidaj popisujici velikost normdlniho atmosférického tlaku. Spravné teseni: a) 101 325 Pa.




DO VYUKY

10. Popis svymi slovy, jak funguje saci pumpa.

Metodickd pozndmbka: Zdci se uci spravné vyjadfovat k odbornému tématu. Tato oteviend otdzka nuti Zdka vyjddrit se
svymi slovy, coz Cini Zakiim velké problémy. Problémem je kontrola sprdvnosti odpovédi. Je vhodné nechat nékteré Zdiky
precist odpovéd, spolecné hledat chyby a formulovat spravnou formu odpovédi, kterou si mohou Zdci zapsat a porovnat se
svou odpovédi. Spravné feSeni je témér ve viech ucebnicich a miiZe se lisit podle typu pumpy.

11. Vypocitej ilohu:
Nejprve odhadni a potom vypocitej, jak velkou hmotnost méd vzduch v nasi tfidé. Délka je piiblizné 12 m, $ifka 8 m
a vyska 3 m (zapis, vypocet, odpovéd).

Odhad: ...................

Sprdvné feseni:

V =288 m’ m=p.V Hmotnost vzduchu ve tiidé je 371,52 kg.
p=1,29Kkg/ m’ F_=129.288

F, =% F,=371,52kg

Metodickd pozndmka: Uloha je pro Zdky velmi zajimavd, zejména je pro né piekvapivé zjistén, jak velkou hmotnost
md vzduch ve t¥idé. Zdci si trénuji dovednost odhadu, kterd je dillezitd pro kazdodenni Zivot. Zaddni vilohy je prevzato
a upraveno z ucebnice fyziky (Bohunék a Koldtovd, 2003).

12. Nakresli usporadani Torricelliho experimentu, kterym byla poprvé presné zmérena velikost atmosférického
tlaku.

Metodickd pozndmka: V tomto ptipadé se jednd o dovednost graficky zndzornit experiment, ktery byl Zdkim popsin

slovné a rovnéz graficky zaznamendn do sesitu. Zdci si pfi grafickém zndzornéni lépe uvédomuji podstatu experimentu.
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Také trénuji dovednost zaznamenat ndkresem fyzikdlni experiment. Spravné fesent je témér ve viech ucebnicich.

Zavér

V dnes$ni dobé, kdy je velky duraz kladen na
individualni pristup k jednotlivym zakim, je
pracovni list vhodnym fedenim. V kazdé tridé
miuize byt pracovni list zadan jinak — podle aktu-
alnich potfeb. Nadani Zaci vypracuji naptiklad
cely pracovni list samostatné. Z4ci s dyskalkulii,
nemusi resit tlohy zalozené na vypoctech nebo
mohou pouzivat pocetni kalkuldtor a obdobné
zaci s dysgrafii nemusi psat delsi texty. Pouziva-
ni pracovnich lista vytvotenych ,tfidé na miru®
je vhodnym prostfedkem k zefektivnéni vyuky
fyziky.
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Mgr. Petr Novék, Ph.D. na Pedagogické fakult¢ MU

v Brné vystudoval obor uditelstvi fyziky a technické
vychovy pro 2. stupeii zdkladni $koly. Ptsobi jako
odborny asistent na katedfe fyziky PAF MU a uitel na ZS.
Zamétuje se na didaktiku fyziky, zejména na problematiku
experimentovani ve vyuce fyziky.

Kontakt: p.novak@ped.muni.cz
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Jak skoly podporuiji

vysokoskolskou pripravu ucitelu

Utitelska praxe se stava nedilnou soucasti Zi-
vota studentt na brnénské Pedagogické fakul-
té Masarykovy univerzity, a to zejména béhem
dvou let navazujictho magisterského studia, kdy
studenti dochazeji nejen na vyuku na pedago-
gickou fakultu, ale také fadu tydna navstévuji
$koly, kde prakticky vstupuji do profese, kterou
si vybrali.

Soucasti systému ucitelskych praxi pro stu-
denty ucitelstvi 2. stupné zdkladnich $kol jsou
desitky — predevs$im fakultnich - $kol, které se
ujimaji studentti ucitelstvi a béhem vsech tfi
praxi studentii navazujiciho magisterského stu-
dia, to znamend béhem tfi semestrt, uvadéji
studenty do toho, co opravdu znamena praxe
a jak vypada prace ucitele. Pfitom se nejedna
pouze o $koly, ale patfi sem také mnoha dalsi
zafizeni, ktera pripravuji studenty oborti studo-
vanych na katedre specidlni pedagogiky.

Ucitelské praxe v magisterském navazujicim
studiu prosly pred dvéma lety zasadni inovaci',
ktera umoznila zapojovat studenty do prace uci-
tele v celém jejim rozsahu. Zaroven byly zave-
deny seminafe k praxi, umoznujici studentim
sdilet a reflektovat situace, které se béhem jejich
pusobeni ve tfiddch vyskytnou.

Dovolim si nyni shrnout tuto podstatnou
¢ast magisterského studia do ¢isel, nebot maji
v tomto pripadé svoji vahu a moznd mnozi,
kteti se studentim Pedagogické fakulty MU na

1 Podrobnéji viz Pravdova, B. (2013). Novd koncepce pe-
dagogickych praxi na PAF MU v Brné: vyzvy a ocekdvini.
In Sbornik piispévki 21. konference CAPV v Usti nad
Labem, s. 548-552.

praxich vénuji, az na zakladé téchto cisel zjisti,
jak obrovsky ukol fakulté pomdhaji kazdoro¢né
resit.

V pribéhu tii semestri v navazujicim ma-
gisterském studiu studenti absolvuji 3 ucitelské
praxe, béhem kterych dochazeji do $kol v ko-
necném souctu 24 tydni. Praxe jsou koncipova-
ny tak, aby postupné seznamovaly studenta s ce-
lou skalou pracovnich tkoli, které fesi ucitelé ve
$koldch, ¢ili se nejedna pouze o to ,,oducim svou
hodinu a jdu® Studenti jsou postupné zapojo-
vani i do dalsich ¢innosti (jen namatkou uvedu
opravovani se$it a pisemnych praci, tvorbu
pomiicek a pracovnich listd, upravy ndstének,
ptipravu projektovych dni, ucast na tfidnich
schizkach apod.) tak, aby si budouci ucitelé
béhem své vlastni prace ve skole uvédomili, co
vSechno ucitelské povolani obnasi. Model uci-
telskych praxi je zakoncen v poslednim ro¢niku
praxi ¢tyftydenni souvislou.

A nyni tento systém v Cislech. Béhem ti se-
mestrd nastoupi do $kol v ramci magisterskych
ucitelskych praxi na MU 791 studentd. Skoro
dvé tretiny z tohoto poctu absolvuji praxi na
brnénskych skolach. Vyznamnym pilifem praxi
jsou pritom uz zminéné fakultni $koly Pedago-
gické fakulty MU, které nabizeji mista pro vice
nez polovinu studentd. Témto dvaadvaceti br-
nénskym fakultnim $koldm patfi velké podéko-
vani za jejich neunavnou a soustavnou praci se
studenty, ktefi se pripravuji na ucitelské povo-
lani. Navic je tfeba zddraznit, Ze se studentiim
vénuji vétsinu $kolniho roku, protoze praxe za-
¢inaji v fijnu, a s vyjimkou ledna a inora, po-
kracuji az do poloviny kvétna.
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Pokud bychom chtéli byt v tomto vyctu tplni,
nesmime opomenout také praxe v matefskych
Skolach, na I. stupni zdkladnich $kol a v riz-
nych dal$ich zatizenich, kde praktikuji studenti
specialni pedagogiky. To se potom dostaneme,
jen pro ilustraci, v podzimnim semestru na ¢islo
956 studentti na praxich a v jarnim semestru na
¢islo 989 praktikujicich studenti z PAF MU.

Zcela zasadni vyznam maji pfi realizaci uci-
telskych praxi cvi¢ni ucitelé, kteti studenty je-
jich praxemi provazeji. Reci &isel se dostavime
k poctu 850 cvi¢nych uciteld béhem podzim-
nich praxi a 560 cvi¢nych uciteld, ktefi se vénuji
studenttim na praxich v jarnim semestru. Véem
témto ucitelim, ktefi pracuji se studenty, patfi
velké podékovani.

Uvedena ¢isla jsou diikazem toho, Ze na Pe-
dagogické fakulté MU je praxim ptisuzovan
velky vyznam a jsou nedilnou a vyznamnou
soucasti studia v magisterskych navazujicich
programech. Bez spoluprace kol by nebylo tuto
vyznamnou soucast vzdélavani mozné naplno-
vat. Co v8ak praxe pfinasi samotnym $kolam?
Sviij pohled nabizi cvi¢na ucitelka ze ZS Brno,
Bosonozska 9, Mgr. Danuse Kotolanova.

Mgr. Petra Zetochova ptisobi na
PdF MU jako garantka praxi.

Kontakt: zetochova@ped.muni.cz
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Zcela zasadni vyznam
maji pri realizaci
ucitelskych praxi cviéni
ucitelé, kteri studenty
jejich praxemi provazeji.
Bez spoluprdce skol by
nebylo tuto vyznamnou
soucdst vzdélavani mozné
naplnovat.
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Benefity ucitelskych praxi

aneb Ukazky dobré praxe v zapojeni studenti uéitelstvi do skol

Cas, kdy byl pedagogicky sbor nasi skoly posi-
len studenty na ucitelské praxi, pfed nedavnem
uplynul - posledni praxe v tomto Skolnim roce
skoncila, studenti plni své dalsi studijni povin-
nosti jiz na pudé své alma mater.

Nasledujici fadky jsou kratkym zamyslenim
nad v$im, co jejich ¢inorodost v $kolni praci pri-
ndsi jim samotnym, ale i Zdkladni Skole Brno,
Bosonozska 9, tedy jejim ucitelim a zdkam.

ZS, Brno, Bosonozskd 9 poskytuje zakladni
vzdélavéan{ z4kim na obou stupnich ZS, a to jak
v béznych tridach, tak i ve tfidach specialnich.
Ty jsou zfizeny od 3. ro¢niku se zaméfenim na
specifické poruchy uceni. Jiz fadu let fungujeme
jako fakultni §kola Pedagogické fakulty Masary-
kovy univerzity v Brné. Probihaji u nas ucitelské
praxe nejen budoucich uciteld 1. ¢i 2. stupné
zakladni Skoly, ale také studentii specidlni pe-
dagogiky, ve skolni druziné pak studentt oboru
socialni pedagogika. Praktikuji u nds i studenti
Fakulty sportovnich studii MU.

Systém vedeni praxi se na nasi skole neustale
vyviji. Celkem vyznamnymi mezniky téchto pro-
mén bylo vytvofeni nového systému naslednych
praxi student ucitelstvi pro 2. stupen, ktery vznikl
na katedfe pedagogiky PdF MU. Dal$im vyznam-
nym pocinem pro fizeni a nasledné napliovani
ucitelské praxe byla moznost zii¢astnit se vzdélava-
ni, které pro pedagogy organizuje PAF MU s cilem
zvysSovani jejich kompetenci v oblasti praxi'.

1 Jednd se o Vzdélavini program pro cvicné ucitele a meto-
diky: mentoring, reflektivni uceni a komunikace ve skolni
tfidé, realizovany v ramci projektu Educoland, a také
projekt Rozvojem osobnostnich a profesnich kompeten-
ci ucitelis MS a ZS k vyssi kvalité vzdéldvani. Vystupy
z jednotlivych seminaitt obou uvedenych projektu, pre-
devsim mentorsky vycvik, posunuly vpred obsah praxi
u nds ve Skole a zefektivnily oboustrannou komunikaci

vsech participujicich subjektu.

Mym ukolem je zajistit prenos informaci
mezi oddélenim praxi a nasimi cvi¢nymi ucite-
li. V poslednich dvou letech bylo zefektivnéno
nejen fizeni praxe u nds ve skole, ale také celko-
va koncepcnost diky oboustranné komunikaci
s oddélenim praxi katedry pedagogiky. Vysled-
kem je sdélovani pozadavki na realizaci praxi
ve cvicné $kole jak jednotlivych kateder, tak
i potieb ZS smérem k nim. Stalo se béznym pra-
vidlem, ze s nami oddéleni praxi domlouva po-
¢ty studenti urcité aprobace, ktefi budou moci
v daném obdobi u nds ve $kole ptisobit a plnit
veskeré pozadavky, jez jsou na né kladeny pod
dohledem cvi¢nych uciteli. Nase prace ve ve-
deni $koly je potom jednodussi a koncepcnéjsi.
Pfed obdobim konani praxe oslovujeme cvi¢né
ucitele, kteri tak v dostatecném casovém pred-
stihu védi, kterému studentovi se budou plné
vénovat. Obsah praxe je stanoven fakultou, ale
konkrétni sadu tukold, které studentim zadd-
me, projednavame jesté pred zapocetim praxe
se vSemi cvicnymi uciteli spolecné. V prabéhu
praxe se jesté jednou cilené setkavame na pru-
bézném hodnoceni toho, jak se prace u nas ve
$kole jednotlivym praktikanttim dafi. Doposud
byly zavéry téchto setkani vzdy pozitivni - bu-
douci ucitelé pristupovali ke vSem cCinnostem
skute¢né zodpovédné, se zajmem a kreativné.

V tymu cvi¢nych uciteltt konzultujeme akti-
vity, které by mohli studenti na praxi absolvovat.
Nejedna se pfitom jenom o vyukové ¢innosti.
Studenttim jsme nabidli naptiklad Gcast na pri-
pravé matematické soutéze ¢i na exkurzi, ktera
se uskutec¢ni pro zaky v ramci projektu I. né-
meckého zemského gymnasia v Brné na podpo-
ru prirodovédné gramotnosti.

Podoby zapojeni studenti do ¢innosti nasi
$koly jsou rozmanité. Jako inspiraci uvedu pri-
klady dobré praxe - spolupréci se studentkami
ucitelstvi z Pedagogické fakulty Masarykovy
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univerzity Katefinou, Terezou a se studentkami
specialni pedagogiky.

Prvnim prikladem tspésné praxe je spolupra-
ce s Katefinou, studentkou biologie. Byla u nas ve
gkole na posledni souvislé praxi na podzim roku
2014 ve tfetim semestru navazujictho magister-
ského studia. Studentka dokdzala svymi dotazy
a postrehy, které vychazely z komparativni ana-
lyzy skolniho fadu s § 30 8kolského zakona, apli-
kovat legislativu do skolské praxe. Pro mne jako
cvi¢nou ucitelku bylo novou (a velmi pfinosnou)
zkuSenosti rozebirat s ni napt. videozdznam mé
vyucovaci hodiny, které se ona nezucastnila. Pre-
desilam, Ze se snazim vést rozbory vyucovacich
hodin v duchu zésad mentorského rozhovoru
(kladenim otevienych otazek dovést studenta
k sebehodnoceni, k vytvafeni vlastnich zavért
a fedeni rliznych situaci apod.). OvSem nad sestfi-
hem videozdznamu jsme si sdélovaly své postiehy
spontanné, hodnotily jsme reakce nékterych zaka
tak zivé, Ze jsem si az dodatecné uvédomila, kolik
nevyzadanych rad a ndzora jsem Katefiné po-
skytla v rozporu se svymi mentorskymi zdsada-
mi! V té chvili to nebylo na $kodu véci. Studentka
dokézala s nadhledem a velmi kompetentné hod-
notit jak mnohé reakce zaka tfidy, kterou znala,
tak i moje fungovani v roli ucitelky. Rozvinula se
vstficna a zajimava diskuze - diskuze dvou kole-
gyn, které si vzajemné svych nazord vazi.

Studentka Tereza ukoncila praxi pred né-
kolika dny v druhém semestru navazujiciho
magisterského studia biologie. Sezndmila se
s praktickym vedenim povinné dokumenta-
ce, tvorbou tematickych a casovych plani uci-
va. Pro splnéni svého portfoliového tkolu?® se

2 Jedna se o tkol zadany pedagogickou fakultou, na kte-
rém studenti v prabéhu praxe pracuji. Studenti maji
moznost zvolit si jeden z nabizenych portfoliovych tiko-

1t v kazdém semestru.

01140 KOMENSKY 53

vénovala sledovani kolektivu zakt 8. A. Poku-
sila se o diagnostiku vztaht ve tfidé pomoci
dotazniku Nase tfida. Dotazniky vyhodnotila
a nad vysledkem intenzivné premyslela — velmi
prehledné v§echny vystupy hodnoceni interpre-
tovala a srovnavala s vlastnimi pozorovanimi
zakt v riznych predmétech u réiznych ucitelt.
Velmi mile jsem byla prekvapena jejim zdjmem
o projektovou ¢innost ve $kolach. Nezajimala se
pouze o vyznam projekti na podporu rozvoje
celého spektra kompetenci zaka, které $kola do-
kaze realizovat svépomoci, ale také o projekto-
vou ¢innost $koly za ucelem ziskani finan¢nich
prostredk z evropskych fondi. Podrobné se tak
seznamila s obsahem Vyzvy ¢. 56 MSMT a diky
tomu se zajimala o viechny kroky, které je nutno
udgélat, aby $kola byla v tomto sméru uspésna.

Ve specialnich tfidach absolvuji dvacetiho-
dinovou praxi studentky specialni pedagogiky
- letos jich bylo u nds 23. Nékteré z nich byly
po celou dobu v jedné tfidé, jiné projevily zajem
o to, aby mohly navstivit vSechny dyslektické
tridy. Vétsina se samostatné zapojila do prace ve
$kole. Byly aktivni, pomdhaly zaktim v hodinach
i pti tvorbé pomiticek. Zajimaly se o zaky. Také
Anna se individualné vénovala jednotlivciim ve
vyucovacich hodinach, takze zaci méli moznost
pracovat vlastnim tempem, nezavisle na tridé,
a procvicovat pravé tu oblast, které nerozume-
jl. Na zavér praxe si studentka pfipravila cilené
didaktické hry do hodin matematiky a ¢eského
jazyka. Praktikantky mély moznost vedle plnéni
béznych $kolnich ¢innosti nahlédnout i do ob-
lasti diagnostiky poruch uceni a poznat rozma-
nité interven¢ni ndstroje pro podporu zaka se
specifickymi poruchami uceni, které vytvotila
v ramci projektu PPP v Brné. Déle vidély praci
se zaky podle Feuersteinovy metody instrumen-
talniho obohacovani ¢i metody Brigitte Sindela-
rové (Deficity dil¢ich funkci).
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Obdivovala jsem vztah studentek k zakam,
schopnost s nimi vstficné komunikovat, pre-
myslet nad tim, jak se jim dafi prevést promys-
lené aktivity do praxe. Praktikantky uplatiovaly
spontanné A.L.A.C.T. model podle Korthage-
na.’ Pokud se jim kterdkoliv ¢ast hodiny ne-
povedla podle jejich predstav, premyslely nad
pficinou nezdaru a vytvorily novy postup, ktery
v dalsi hodiné aplikovaly. Studentky dokazaly
pojmenovat tu oblast své pedagogické ¢innosti,
na niz budou muset jesté vice pracovat. Své sla-
biny nezakryvaly, byly pro né spise vyzvou. Pro
jednu nebylo jednoduché pristoupit ke skupino-
vé a kooperativni praci, jind napf. poznavala, Ze
vychovnymi problémy zéki je nutno se zabyvat
neodkladné. Vsechny vak maji chut pracovat
s détmi a maji k této praci mnoho osobnostnich
predpokladt. Jejich ptsobeni bylo pro $kolu
jednoznacné pfinosné. Schopnost motivovat
zaky a vénovat se jim byla odménéna respektem
a otevfenosti ze strany zaki.

Pfinosem pro pedagogy nasi skoly je také
moznost hovorit v ramci praxe s metodiky jed-
notlivych kateder, ktefi se prichazeji z fakulty
na praci svych studentd v ramci své odborné
¢innosti podivat. Tak realizujeme ve spolupraci
s Mgr. Libusi Vodovou Ph.D. a katedrou biolo-
gie dalsi aktivitu, ktera prispiva k rozvoji prak-
tickych cinnosti budoucich u¢iteld. Kazdoroc-
né si skupina studentti této katedry ptipravuje
integrovanou tematickou vyuku prirodopisu,
zemépisu, chemie a fyziky pro zaky 8. ro¢niku.
Pro nase zdky je to vzdy motiva¢ni prvek, diky
némuz si provéii své znalosti na praktickych
ukolech.

Pro nas, cvi¢né ucitele, neni vedeni studentt
v ramci praxe ztratou casu, jak by se nezasvéce-
nym mohlo zdat. Naopak vnimame tuto ¢innost
jako vyznamnou a nedilnou soucast zivota nasi

3V programu ucitelského vzdéldvani dle Korthagena
(2011) prochazi student ucitelstvi (samostatné nebo za
pomoci cviéného ulitele) fizemi procesu reflexe, které
vystihuje tzv. model ALACT. Tento model se sklddd z péti
fazi: 1. faze jednani, 2. fize zpétného pohledu na jednani,
3. taze uvédoméni si podstatnych aspekti situace, 4. faze
vytvotfeni alternativnich postupii jedndni, 5. fize vyzkou-

$ent, kterd je totoznd s prvni fazi nového cyklu.
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$koly, jako moznost ovlivnit vzdélavani a kvali-
tu svych budoucich kolegti. Mozna klademe na
nase studenty vice pozadavkd, nez si ptivodné
pfedstavovali. Je to proto, aby poznali reali-
tu bézného $kolniho dne, aby vidéli, Zze $kolu
netvofi jen vyucovaci hodina a ¢innosti v ni
po dobu 45 minut. Ze soucasti prace ucitele je
komunikace se zaky, i s jejich rodici, feseni vy-
chovnych problémi a tfidnické povinnosti atd.
Jevi se nam, Ze se studenti k ndro¢nosti z nasi
strany stavi veskrze pozitivné, jsou vdécni za
rozbory svych aktivit, za kazdou zpétnou vazbu.
Ve gkole se sami jednou setkaji se $irokym spek-
trem ¢innosti, na které je pripravujeme prave
béhem ucitelskych praxi, v terénu.

Literatura

Korthagen, F. et al. (2011). Jak spojit praxi s teorii: Didaktika
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Spoluprace skol

a organu socialne-pravni ochrany déti

Dne 17. 10. 2014 se konal v kavarné Café Prdh
v Brné odborny semindt pro zastupce skol
a $kolskych zafizeni, plisobicich v ramci mésta
Brna a okresu Brno-venkov. Seminaf se usku-
te¢nil v ramci projektu Probac¢ni a media¢ni
sluzby CR Na sprdvnou cestu. Kromé zstupctt
této organizace se semindfe jako predndsejici
zUcastnili i zastupci z fad justice, $kolstvi, soci-
alné-pravni ochrany déti a nestdtniho sektoru,
ktefi jsou cleny nebo spolupracovniky Tymu
pro mlddez, ktery, stejné jako zminény projekt,
funguje pod zastitou Proba¢ni a mediacni sluz-
by CR. Obsahové byl semindi zaméfen na tfi
hlavni témata. Prvnim z nich bylo obecné pred-
staveni organizaci, které pracuji s tzv. problémo-
vou mladezi, doplnéné o nabidku uzsi spolupra-
ce mezi Skolami a témito organizacemi. Druhé
téma bylo zaméfeno na fenomén Sikany a treti
téma na problematiku zagkoldctvi. K posledni-
mu z téchto témat vystoupil se svou prezentaci
jako zastupce organu socialné-pravni ochrany
déti zastupce odboru socidlnich véci Krajského
ufadu Jihomoravského kraje. Jeho prezentace
byla zaméfena na nejcastéji feSenou problema-
tiku v ramci spoluprace $kol a $kolskych zafize-
ni a organu socialné-pravni ochrany déti. Mezi
naméty a dotazy patfily nasledujici.

V jakych pripadech je ze strany Skoly nutné
kontaktovat organ socialné-pravni ochrany
déti, resp. kdy je to povinné, kdy doporucené
a v jakych pripadech to nutné neni?

Existuji-li ze strany $koly ¢i $kolského za-
fizeni pochybnosti, zda konkrétni véc s orga-
nem socidlné-pravni ochrany déti (dale jen
OSPOD) fesit, ¢i nikoliv, vhodnéjsim se jevi

aktivni pfistup, zaloZzeny na vzdjemné komu-
nikaci, kterd je zdkladnim uskalim spoluprace.
Vzdy je lepsi variantou, jsou-li pfipadné ukony
ze strany OSPOD na zdkladé podani ¢i ozna-
meni shleddny jako nediivodné, tj. Ze se na ne-
zletilého nevztahuje ustanoveni § 6 zékona ¢.
359/1999 Sb., o socidlné-pravni ochrané déti,
ve znéni pozdéjsich predpist (dale jen ,,zakon®).
Oproti tomu zanedbdni nebo podcenéni situace
miize mit nevratné a zavazné nasledky, kterym
by v nékterych pripadech bylo mozné zabranit
pravé véasnym oznameni a naslednym fesenim
situace. Na druhou stranu je v§ak nutné mit na
paméti, ze pripady nékterych zakt a studen-
t0 maji $koly a $kolskd zafizeni moznost fesit
v ramci svych pravomoci a kompetenci. Jednd
se zejména o oblast nékterych vychovnych pro-
blémt. OSPOD by mél nastoupit az v pripadé,
kdy $kola vycerpala viechny své moznosti, jak
danou véc resit. Rovnéz je nutné si uvédomovat,
ze OSPOD nefunguje jako represivni organ.

Jak postupovat v pripadech, kdy ze strany sko-
ly ¢i Skolského zafizeni je podezieni na zane-
dbavani nezletilého Zaka ¢i studenta ze strany
rodica? Jak rozpoznat hranici, kdy je véc tfeba
nahlasit organu socialné-pravni ochrany déti?

Rozpoznat hranici mozného zanedbavani
vychovy a péce o nezletilého, je individualni.
Je proto nutné rozliSovat, o jakou formu za-
nedbédvani se jedna a v pripadé nejasnosti véc
s OSPOD konzultovat. Do pravomoci OSPOD
rozhodné nespada napriklad $patna domaci pfi-
prava ¢i $patné hygienické navyky (nejedna-li se
o extrémni pipady). Casto vSak dochdzi k tomu,
Ze tyto projevy pusobi sekundarné. Oproti tomu
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jsou naprosto odlisné pripady, kdy je dité ze
strany rodicti vystavovano tyrani a nevhodnému
zachdzeni. Zde je bez jakychkoliv pochybnosti,
aby véc byla OSPOD oznamena. Je-li tedy ze
strany Skoly ¢i $kolského zafizeni jednani rodi-
¢t vyhodnoceno jako zanedbévani ¢i nevhodna
nebo nedostatecna péce, md $kola povinnost,
a to i v pripadé podezfeni, véc oznamit OSPOD,
a to ve smyslu ustanoveni § 10 odst. 4 zdkona.
Opréavnéni upozornit na chovani rodi¢t je moz-
né i ve smyslu ustanoveni § 7 odst. 2 zdkona. Na
OSPOD pak je posouzeni, zda se jednd o dité, na
které se vztahuje ustanoveni § 6 zdkona.

Jaka je moznost zpétné vazby ze strany orga-
nu socialné-pravni ochrany déti vici Skole ¢i
$kolskému zafizeni jako oznamovateli problé-
mového chovani nezletilého Zaka ¢i studenta?
Existuje lhtita, ve které se ma organ socialné-
-pravni ochrany déti zacit zabyvat ozname-
nim ze strany Skoly?

Povinnost OSPOD sdélovat informace vy-
plyva z ustanoveni § 51 zakona, ve kterém jsou
taxativné vymezeny subjekty, kterym OSPOD
sdéluje informace o nezletilém a o praci s ro-
dinou. Oproti tomu povinnost spoluprace ze
strany $kol a $kolskych zafizeni je upravena
v ustanoveni § 53 odst. 1 pism. ¢) a d) zdkona.
Moznost zpétné vazby je pak upravena ve smy-
slu ustanoveni § 10 odst. 4 zdkona, kdy kromé
dal$ich subjektt, maji $koly a $kolska zafizeni
pravo pozadovat informace, zda se v pripadé
jejich zaka ¢i studenta jedna o nezletilého, na
kterého se vztahuje ustanoveni § 6 zdkona, ¢i
nikoliv. V tomto smyslu se OSPOD k zadosti
o zpétnou vazbu vyjadri, a to ve lhiité 30 dni
ode dne jejtho obdrzeni. Zpétnd vazba v po-
drobnéjsim rozsahu spise zavisi opét na vzajem-
né komunikaci mezi $kolou ¢i skolskym zafize-
nim a OSPOD.

Jestlize OSPOD vyhodnoti, Ze se na zakladé
ozndmeni $koly jedna o nezletilé¢ho, na kterého
se vztahuje § 6 zakona, vypracovava v souladu
s ustanovenim § 6 odst. 5 zakona individualni
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plan ochrany ditéte, a to nejpozdéji vsak do
jednoho mésice od zarazeni ditéte do evidence
OSPOD. Do jednoho mésice by tedy OSPOD
mél mit k dispozici odpovidajici mnozstvi pod-
kladi, na jejichz zakladé je mozné individudlni
plan ochrany ditéte vypracovat. Mezi tyto pod-
klady patti pochopitelné i informace ziskané od
nezletilého, jeho rodic¢t, pripadné osob zodpo-
védnych za jeho vychovu. Zaroven plati, ze pfi
feSeni a projednavani jednotlivych véci, postu-
puje OSPOD vzdy s ohledem na akutnost dané-
ho ptipadu, kdy prednost maji z pochopitelnych
davodu ty pripady, kdy je redlné ohrozen Zivot
a zdravi nezletilého.

Kdo je opravnén vstoupit na ptudu $koly a pro-
vadét pohovory s nezletilymi zaky ¢i studenty
a za jakych podminek?

OSPOD je v souladu s ustanovenim § 52
odst. 1 zakona opravnén v souvislosti s plnénim
ukolt podle zakona navstévovat nezletilé mimo
jiné i ve 8kole a $kolském zafizeni. V souladu
s ustanovenim § 52 odst. 2 zdkona je OSPOD
opravnén potizovat obrazovou, video a audio
dokumentaci, je-li to tfeba pro ucely ochrany
prav nezletilého. Pfi pohovoru pracovnikii OS-
POD s nezletilym, realizovanym ve Skole nebo
Skolském zarizeni, neni nutna pritomnost pe-
dagoga ¢i zastupce vedeni $koly nebo gkolského
zafizeni. Pracovnici OSPOD jsou vzhledem ke
své kvalifikaci a s odkazem na vyse uvedeny § 52
zakona opravnéni vést pohovor s nezletilym sa-
mostatné bez pritomnosti dal$i osoby. Navic ve
smyslu ustanoveni § 8 odst. 2 zakona ma nezle-
tily pravo se pro ucely socialné-pravni ochrany
déti svobodné vyjadrit ke vSem skutecnostem,
které se jej dotykaji, a to i bez pritomnosti dal-
$ich osob, v¢etné rodici ¢i pedagogt.

Jakym zpusobem reaguje organ socialné-prav-
ni ochrany déti, jestlize $kola upozorni na vy-
sokou absenci nezletilého Zaka ¢i studenta?
OSPOD si nezletilého v doprovodu rodi-
¢a, pfipadné osob zodpovidajicich za jeho
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vychovu, predvolava k projedndni vysoké ab-
sence. Samotné projednani ma podobu poho-
voru, zélezi na tom, zda se jednd o nezletilého,
ktery je OSPOD zndm z dfive projednavanych
véci, ¢i nikoliv. V pripadé, ze se jednd o prvni
takto reSenou véc, zjistuje se kompletni ana-
mnéza, vcetné rodinného prostredi, $kolni
dochazky, traveni volného ¢asu a zajmd, spolu-
prace s odbornymi zafizenimi a podobné. Dale
je pohovor zaméfen na projedndvanou véc, pri-
¢emz se rozliSuje, zda se jedna o vysokou absen-
ci omluvenou rodi¢em, pripadné lékarem nebo
o absenci neomluvenou.

Pohovor probiha zpravidla zvlast s nezleti-
lym a zvlast s jeho rodici, resp. osobami zod-
povédnymi za jeho vychovu. Po jeho skonceni
a vyhodnoceni rozhodne OSPOD o vhodném
opatreni. Jedna se zejména o dal$i sledovani
vychovy, doporuceni psychologického, ptipad-
né psychiatrického vysetfeni, doporuceni d¢i
natizeni ambulantniho ¢i pobytového terapeu-
tického programu ve stredisku vychovné péce.
V krajnim pripadé je mozné i podani navrhu
k mistné prislusnému soudu na ulozeni vychov-
ného opatfeni, v¢etné natizeni ustavni vychovy.
Tomuto by v§ak mélo pfechdzet vycerpani véech
mirnéjsich opatfeni a prostredki.

Jak postupovat v pripadech, kdy néktefi zaci
nebo studenti dlouhodobé do skoly nedocha-
zeji, veskerou absenci maji od rodica, popfi-
padé lékafem, Fadné omluvenu, avsak rodice
se nedafi kontaktovat a nedostavuji se ani na
tridni schiizky? Postup ze strany organu soci-
alné-pravni ochrany déti se jevi jako pomaly.
Existuje i jind mozZnost Feseni takové situace?

V souladu s Metodickym pokynem MSMT
CR k jednotnému postupu pti uvolhiovani
a omlouvani zdkd z vyucovani, prevenci a po-
stihu zaskolactvi, ¢.j. 10 194/2002-14 ze dne 11.
03. 2002 (dale jen ,metodicky pokyn®) muze
gkola ve smyslu ustanoveni ¢lanku II. odst. 2
pozadovat dolozeni nepritomnosti nezletilého
z divodu nemoci oSetiujicim lékafem, resp.
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praktickym lékafem pro déti a dorost, a to jako
soucast omluvenky vystavené ze strany rodice
¢i jiné osoby zodpovédné za vychovu nezleti-
lého. Tento postup lze uplatnit tehdy, je-li ab-
sence rodi¢i opakované omlouvana pro nemoc
a nepritomnost nezletilého ve Skole presahne
tfi dny Skolniho vyucovani. Pokud dle nazo-
ru $koly castd absence nezletilého nasvédcuje
zanedbavani $kolni dochazky, muze $kola ve
smyslu ustanoveni ¢lanku II. odst. 4 pozadovat
vyse uvedené dolozeni oSetfujiciho lékate, resp.
praktického lékare pro déti a dorost, i v pripadé,
Ze tato nepritomnost nedosahuje délky uvedené
v ustanoveni ¢lanku II., odst. 2.

Co se tyce postupu ze strany OSPOD, tento
muize byt komplikovan a de facto i maren jak
ze strany rodicu ¢i jinych osob zodpovédnych za
vychovu, tak ze strany samotného nezletilého.
OSPOD v takovych ptipadech vyuziva moznos-
ti, které mu zdkon nabizi, pficemz tyto moznosti
maji rovnéz zdkonné lhiity. V souvislosti s tim
se postup ze strany OSPOD mtiZe jevit jako po-
maly. Skole ¢i $kolskému zafizeni samozfejmé
nic nebrdni v tom, aby v ramci spoluprace bylo
jednano se zafizenim, specializujicim se mimo
jiné i na problémy souvisejici se zaskolactvim.
Neni podminkou, zZe napiiklad ambulantnimu
¢i terapeutickému programu v ramci stediska
vychovné péce musi nutné predchazet doporu-
¢eni ze strany OSPOD. K fes$eni touto formou se
mohou rozhodnout i sami rodice, ¢i osoby zod-
povidajici za vychovu nezletilého. OSPOD pak
byva zpravidla kontaktovan ze strany zafizeni,
které s nezletilym pracuje, a to za ucelem pro-
jednani dosavadni koncepce pripadu.

Ma Skola hlasit organu socialné-pravni ochra-
ny déti vysokou absenci nezletilych zakua
a student i v pfipadech, Ze je tato omluvena?

Posouzeni vysoké omluvené absence je in-
dividudlni. Jsou pochopitelné pripady, kdy
vysoka absence je diivodna (napf. z divodu
operace, dlouhodobéjsiho onemocnéni apod.).
Existuji vSak i pfipady, kdy se jedna o tzv. skryté
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zagkolactvi. V takovém pripadé je postup to-
tozny jako v pripadé zaskolactvi zjevného, tzv.
pravého. Skola by tedy méla konkrétni piipady
zvlast posuzovat.

V ptipadé, ze Skola vyhodnoti, ze vysokd ab-
sence je omluvena nediivodné, md povinnost
celou véc oznamit OSPOD, a to v souladu s me-
todickym pokynem a soucasné i Stanoviskem
MPSV k postupu organt socialné-pravni ochra-
ny déti v pripadech zaskolactvi, ¢j. 2014/11306-
231 ze dne 14. 03. 2014 (déle jen ,,stanovisko®).
OSPOD pak fe$i véc popsanym zpusobem
a v souladu s platnou pravni Gpravou.

Do jaké miry ma skola resit dusledky situace,
ke kterym dochazi v dobé, kdy jsou Zaci mimo
$kolu?

V tomto bod¢ je pristup ze strany kol a $kol-
skych zafizeni zna¢né individudlni. Zalezi na
konkrétnim posouzeni jednotlivych aspektt
véci. Nékteré Skoly odmitaji piipadné situace
redit s tim, Ze tyto se nestaly v dobé gkolniho
vyucovani, v prostorach skoly ¢i v jeji blizkosti.
Jiné $koly maji naopak tendence se zabyvat i si-
tuacemi, ke kterym doslo mimo $kolu.

Obecné plati, ze v dobé¢, kdy nezletily je mimo
$kolu, zodpovidaji za péci o néj a vychovu jeho
zakonni zastupci, popf. osoby zodpovédné za
jeho vychovu. Pokud v$ak dojde k situaci, ze
udalost z doby, kdy nezletily byl mimo $kolu,
ma dohru v dob¢, kdy se jiz nachazi ve skole,
meéla by za této situace $kola véc resit v souladu
se Skolnim radem.

Jak postupovat v pripadé, kdy zak nebo stu-
dent je uzivatelem marihuany, dosahl zletilos-
ti, odmita se podrobit testim na piitomnost
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omamnych ¢i psychotropnich latek a stejné
tak nesouhlasi s informovanim rodica?

Nachazi-li se ve skole zdk ¢i student, ktery je
zjevné pod vlivem omamnych ¢i psychotrop-
nich latek, odmitd jakkoliv spolupracovat, je
dezorientovan, popf. md jiné zavazné ptiznaky,
jevi se jako jedind moznost kontaktovat zdra-
votnickou zachrannou sluzbu s poukazem na
podezfeni, ze zak ¢i student je v souvislosti s po-
zitim omamné ¢i psychotropni latky v ohrozeni
zdravi, popt. zivota. Tento postup by mél byt
uplatnén jak v ptipadé nezletilych, tak i zletilych
zakl a studenttl.

V pripadé, Ze se jedna o zletilého zdka ¢i stu-
denta, neni jakykoliv zasah ze strany OSPOD
mozny, a to vzhledem k vécné ptisobnosti OS-
POD. Je v8ak v pravomoci skoly postupovat ve
smyslu Skolniho fadu, tj. proti zdkovi ¢i studen-
tovi, ktery jej takto vyrazné porusil, vyuzit né-
kterého z moznych kézenskych opatfeni.

Ma skola mozZnost ziskat informace, jakym
zpusobem jednat a zachazet s nezletilym za-
kem ¢i studentem v pripadé, Ze tento byl z da-
vodu psychiatrické diagnézy dlouhodobé hos-
pitalizovan na psychiatrii?

Informace o tom, jak s nezletilym pracovat
po skonceni hospitalizace, pfipadné jaké jsou
pfiznaky jeho nemoci, mohou $kole sdélit ro-
dice nezletilého, pripadné osoby zodpovédné
za jeho vychovu. Teoreticky je mozné pokusit
se obratit s dotazem pripadné i na zafizeni, ve
kterém hospitalizace probihala. Zda v§ak budou
pozadované informace poskytnuty a predevsim
v jakém rozsahu, nelze predem fici. Zalezi na
konkrétnim posouzeni pfipadu, kdy je nut-
no mit na paméti pfedni hledisko lékarského
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tajemstvi. Skola vSak musi rozhodné dbit na to,
aby v souvislosti s hospitalizaci nezletilého ne-
doslo k jeho pripadné stigmatizaci. Co se tyce
informaci o zdravotnim stavu nezletilého, které
muze mit OSPOD k dispozici, tyto neni z jeho
strany mozné sdélovat tfetim osobam, resp. sub-
jektim. Lékarské zpravy jsou soucasti spisové
dokumentace nezletilého. Moznost poskytovani
informaci, resp. nahliZeni do spisové dokumen-
tace, se ridi ve smyslu ustanoveni § 55 odst. 4
a 5 zakona.

Z jakého diivodu ma byt v souvislosti s dlou-
hodobou hospitalizaci nezletilého zaka ¢i stu-
denta predavan ze strany $koly Skolni vzdéla-
vaci plan, kdyz v zafizeni, kde hospitalizace
probiha, neni tento dodrzovan s odivodné-
nim, Ze zafizeni postupuje podle vlastniho
vzdélavaciho planu?

Skolni vzdélavaci plan se poskytuje nejen
v pripadech hospitalizace, at uz z jakéhoko-
liv divodu, tedy nejen z diivodu psychiatrické
diagndzy, ale napriklad i v pfipadech, kdy je ne-
zletily zarazen do terapeutického programu po-
bytové formy ve stredisku vychovné péce. Toto
zafizeni zpravidla rovnéz pozaduje, aby $kolni
vzdélavaci plan byl predlozen pfi nastupu nezle-
tilého do zafizeni.

Je zfejmé, Ze jak v pripadé stfediska vychovné
péce, tak v pripadé zdravotnického zafizeni, ne-
probiha z logickych divodi $kolni vyuka totoz-
nym zptisobem jako ve Skole, kterou nezletily
bézné navstévuje.

S ohledem na pripadné nejasnosti je vhodné
se s konkrétnimi dotazy obrétit na zafizeni, ve
kterém nezletily pobyval, a to at uz z dtivodi vy-
chovnych ¢i zdravotnich.
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Mgr. Jan Hauk, DiS. piisobi na pozici metodika socialné-
prévni ochrany déti odboru socidlnich véci Krajského
uradu Jihomoravského kraje. Predtim vice jak 12 let
pusobil na pozici kurdtora pro mléddez a zabyval se

i problematikou doméciho nasili.

Kontakt: hauk. jan@kr-jihomoravsky.cz
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PORADNA VACLAVA MERTINA

Znamena diagnoza ADHD
opravneni na zlobeni?

VAS DOTAZ »

V 7. roéniku méme zéka, ktery uz del$i dobu velmi ¢asto na-
ruduje pribéh vyuky. Pti hodinach vykftikuje, neustale ma
vhodné i méné vhodné otazky nebo poznamky, nékdy i chodi
po tfidé. Nepere se, ale pordd ma s nékym ve t¥idé konflikty.

NASE ODPOVED »

V kazdém spolecenstvi déti vznikaji problémy a konflikty.
Plati to i pro $kolni t¥idu, ve které spolu Zici travi spoustu
¢asu v uzavieném prostoru, maji plnit mnoZstvi vnucenych
ukold, ve skupiné, kterou si nezvolili podle svych preferenci.
Mezi détmi jsou obrovské rozdily ve viech charakteristikich
a projevech. Jsou dané temperamentem, rodinnou vycho-
vou, dosavadnimi zkuSenostmi ditéte. Je tedy zfejmé, ze
nékteré se odchyluji od norem chovani ve t¥idé vyraznéji.

Problém spatfuji v tom, kdyz tyto odchylky od béiné
normy méame tendenci oznacovat jako abnormality ¢i po-
ruchy. V pribéhu historicky kratké doby se zona normality
v nékterych oblastech velmi zaZila a oblast poruch rozsiti-
la. Zivé chovani ditéte ve $kolnim obdobi, které dtive bylo
vysvétlovano vékem (malé déti jsou Zivé), nevychovanosti,
slabou rukou dospélého vychovatele, dnes oznacujeme dia-
gnozami jako hyperaktivni syndrom nebo ADHD. Problém
v$ak neni v samotném pojmenovani, spis v tom, Ze se velmi
¢asto s oznacenim uspokojime, misto aby nas vedlo k akti-
vité a pomoci samotnému ditéti i celé tfidé. Podobné ma
v nékterych ptipadech diagnéza zakryt nedostate¢né vedeni
ze strany rodi¢i nebo uditele.

Reseni $kolnich problémt zpravidla nelze nachazet
mimo tfidu. Pouze u¢itel a jeho piipadni Skolni asistenti
(v¢etné vychovného poradce ¢i $kolniho psychologa) maji
v rukdch kli¢ k ndpravé. Uzndvam, Ze samotny chlapec si
nepomize. Na dalku mu nepomohou ani rodi¢e. Na pomoci
se musi podilet viichni, ktefi se s chlapcem stykaji. Vlastné
nemusi, ale je to v jejich zdjmu. Utitel chce co nejlépe vy-
ucovat, spoluzdci se potfebuji co nejvic naucit - za dva roky

budou usilovat o ptijeti na stfedni $kolu.

Po téméf kazdé prestavce fesi vyucujici néjaky problém s tim-
to chlapcem. Atmosféra ve tfidé je Spatnd, kdyz L. chybi, zda
se mi, Ze je to o néco lepsi. Z poradny ma diagnézu ADHD.

Jarmila

Komplikaci predstavuje, Ze ve va$em piipadé uz Zici
chodi do $koly sedmy rok. Po celou tuto dobu si mohou
posilovat urcité zpisoby chovéani. Netesite tedy jen aktudlni
problém, ale sedmileté ,,historické“ vrstvy.

V bodech uvadim kroky, které by bylo vhodné realizo-
vat. Obratit se o konzultaci na vychovného poradce nebo
poradnu. Promluvit s rodi¢i - jakkoli nemohou ptimo
ovlivnit chovani Zdka v hodiné, mohou podpotit snahu
uciteld. Pozadat o asistenta. Uplatiiovat pravidla manage-
mentu tfidy. Pfi vyucovéani zatazovat pro celou tfidu kratké
relaxaéni chvilky. U¢itelé by méli byt co nejbliz zékovi, aby
mohli bezprosttedné pomoci ¢ zasdhnout pti problému.
O prestavkach by chlapec nemél byt ve tfidé - ne za trest,
ale aby nedoslo ke zbyte¢nému prestupku. Chlapec by se
mél dovédét, Ze nikdo nemd pravo narugovat uciteli vyuku
a ziktm udeni. Diagnéza ADHD pouze sdéluje, Ze to ma
téz$1 nez ostatni, ale prizptisobit by se mél i on. Lze vytvorit
i individualni vychovny plan.

Jedna zasadni odpovéd je: i tento ,,zlobivy“ chlapec ma
pravo vzdélavat se s ostatnimi, ovem souc¢asné vidy musi-
me hajit ostatni jednotlivé Zaky a souc¢asné i vztahy a klima
ve tiidé. Existuje totiz zkuSenost, Ze s nékterym zakem se
jednoduse nepodafi pracovat tak, aby zvladnul naroky hro-
madné vyuky. Pak bychom méli hledat zpiisoby, jak tako-
vého zéka docasné vzdalit z vyucovani. Skolstvi viak stdle
neni na takové problémy zafizeno, a vypomahd si tim, ze

votnickém zatizeni.

PhDr. Viclav Mertin
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Uvod do
studia déjin
pedagogiky
a skolstvi

Kapitolyz metodologie

historicko-pedagogického
jzki

Odborna publikace, ktera vznikla v ramci pro-
jektu Filozofickd fakulta jako pracovisté excelent-
niho vzdéldvini, je nejen podnétnym ucebnim
textem, ale nabizi také zajimavé naméty k dis-
kusi o metodologii historicko-pedagogického
vyzkumu v nasem $kolstvi.

Autorsky tym pojal toto naro¢né pedagogic-
ké téma nevSednim, ctivym zplisobem, ¢imz
ho srozumitelné pfiblizil nejen akademickym
pracovnikiim a studentdm, ale i laické vefej-
nosti. Obsah kapitol je chronologicky sefazen
od vyvoje historického vyzkumu v déjinach
pedagogiky az po osobnosti moderni pedago-
giky, které déjiny pedagogiky a $kolstvi nezpo-
chybnitelnym zptisobem ovlivnily. Text je také
doplnén informac¢nimi zdroji a metodami, které
jsou nejcastéji vyuzivany pri zkoumani déjin pe-
dagogiky a konkrétnimi piiklady z praxe. Jed-
notlivé kapitoly jsou vzdy zakonceny kontrolni
otazkou, kterd vybizi ¢tendfe k samostatnému
hledani odpovédi, nuti jej k vlastni dvaze nad
problémem a jeho fesenim.

Tim, co je pro ctendfe v publikaci velmi
atraktivni, jsou bezesporu dobové fotografie
z prostiedi ceskych obecnych $kol, jejich matri-
ky, zapisy ze skolnich kronik, ukazky dobovych
periodik ¢i seznamy Skolniho inventafe. Nemé-
né zajimavé jsou také fotografie, které nabizeji
pohled do $kolnich tfid a jejich vybaveni, ane-
bo ukézku mapy ,,popisujici stav Ceskych kol na
prahu r. 1920°
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Déjiny pedagogiky
aktivné a atraktivné

Zounek, J. & Simané, M. (2014). Uvod do studia déjin pedagogiky a skolstvi.
Kapitoly z metodologie historicko-pedagogického vyzkumu.
Brno: Masarykova univerzita.

Publikace je psana prirozenym, srozumitel-
nym jazykem, a prestoze se nevyhyba odbor-
né terminologii, je pritazlivd pro vSechny typy
¢tenait. Co do obsahu nepatfi k rozsahlym
odbornym publikacim, je vSak dostatecné vy-
povidajici v oblasti problematiky studia déjin
pedagogiky a metodologie historicko-pedago-
gického vyzkumu, a spliuje tim jisté ocekavani
jak studentd, tak i pedagogli a zdjemcii o tuto
problematiku z fad vefejnosti.

Osobné¢ mé zaujal zpisob ukonceni knihy,
které autorsky tym nazval ,,Zavére¢na poznam-
ka®, nikoliv bézné pouzivany termin ,ZavérS
coz by samo o sobé nebylo zasadni. Spise jde
o to, ze v knize zadny zavér nenajdeme. A to
hned ze dvou diivodi. Jednak je plné ponechan
na ¢tenafi samotném, a jednak autofi usoudili,
Ze téma, které si zvolili, je natolik oteviené a ne-
ustale se vyviji, Ze by definitivni zavér v publika-
ci prosté nebyl na misté. A ja nemohu nez s tim
souhlasit.

PhDr. Mgr. Eva Jurdskovad
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Pribéh
Materidousky

Lounsti Lounskym.

Zakladem monografie Pribéh Matefidousky je
autor¢ina diplomova préace, kterou absolvent-
ka prazské pedagogické fakulty obhdjila v roce
2010 a kterou se posléze rozhodla s nezbytnymi
upravami vydat knizné. Vznikla tak publikace
urcend $irsi verejnosti, v niz se Ize v pfijatelném
rozsahu a detailnosti seznamit s historii a sou-
casnosti naseho nejstarsiho dosud vychazejici-
ho ¢asopisu pro déti. Sama autorka si je védo-
ma bilych mist, ktera na hlubsi zkoumani jesté
¢ekaji, svoji praci chape jako podnét k dalsimu
badani a k diskusi.

Kniha je rozdélena do sedmi chronologic-
kych oddili ohrani¢enych mezniky jak spole-
¢ensko-politickymi, tak mezniky souvisejicimi
spiSe s vnitfnimi proménami casopisu. Jednot-
liva obdobi nazyva autorka pomérné vystizné
charakterizujicimi a zapamatovatelnymi pfi-
vlastky, postupuje od Materidousky svobod-
né (1945-1948), pres ideologickou (do 1956),
uvolnénou (do 1969), vahajici (do 1981), hra-
véjsi a niternéjsi (do 1989) a moderni (do 2002)
po Matetidousku soucasnosti — Matefidousku
zrazenou. V ramci kazdého obdobi autorka
vénuje postupné pozornost podobé casopisu
v kontextu doby a mezi ostatnimi periodiky pro
déti a mladez, grafické strance ¢asopisu, sklad-
bé (struktute, stalym rubrikdm) a samostatné se
pak vénuje zastoupeni kreslenych seridld, prozy
a poezie.

Vzhledem k rozsahu analyzovaného materi-
alu, ktery je navic pribézné uvadén i v dil¢ich
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Casopis pro déti jako odraz doby

Sekerakova, A. (2014). Piibéh Matefidousky. Louny: Oblanské sdruZeni

souvislostech celkového vyvoje ¢eské literatury
pro déti, musely zatazené informace projit ur-
¢itym ,,sitem — konkrétni priklady obecnéj-
$ich tvrzeni a tendenci ve vyvoji ¢asopisu jsou
voleny s jistou pochopitelnou subjektivitou
(néco autorku zaujalo vice, néco méné), vét-
§1 prostor je vénovan seridliim a pribéhim na
pokracovani, u nichz se nékdy autorka zabyva
i uzitymi autorskymi postupy (napt. u pribéha
kocoura Vavtince v 60. a 70. letech nebo u dob-
rodruznych piibéhii Svatopluka Hrn¢ife z 90. let
a dalsich). Stranou pozornosti nezistavaji ani
uvefejniované preklady ze svétové literatury pro
déti. Materidouska je predstavovana jako speci-
fické zrcadlo stavu a promén literatury pro déti
a edi¢ni politiky v té které dobé i zrcadlo doby
samotné, jako casopis, ktery se vlnovité vzdalo-
val a vracel ke své tradici primarné literarniho
¢asopisu, jako platforma pro v nékterych obdo-
bich uml¢ované autory i jako prostor prvniho
publikovani pozdéji dobfe znamych knih vyraz-
nych autorskych osobnosti (Mileny Lukesové,
Olgy Hejné, Milo$e Macourka, Frantiska Nepila,
Hany Doskocilové a dlouhé fady dalsich).

Jako zlomovy pro sméfovani ¢asopisu je cha-
pan zacatek 90. let minulého stoleti, kdy se ca-
sopis vice otevfel star$im détskym ctenditim, na
jeho stranky vstupuje vice uméleckonau¢nych
texttl, dobrodruznych pribéhi i reklamy. Presto
se tehdejsi vedeni snazilo udrzet diistojnou nd-
vaznost na tradici spjatou se jménem zaklada-
tele Matefidousky Frantika Hrubina. Po roce
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2002 v$ak doslo k definitivnimu odklonu od
tradice beletristického casopisu, Casto se pro-
meénujici redakce se cele podridila natlaku eko-
nomickych cilti a proménila ¢asopis do podoby
smésice povrchnich poznatki, populariza¢nich
textu, reklamy, riznorodych lustitelskych ukold,
kycovitych a neptivodnich ilustraci i anonym-
nich ptispévkil. Podil kvalitnich texti drama-
ticky poklesl a s nim i schopnost ¢asopisu plnit
estetickou funkci. Soucasnost Matetidousky
chape autorka jako obdobi rozkolisanosti a ta-
pani, takika parazitovani na jeji tradici a dob-
rém jméné (s. 170). Zd4 se, Ze pravé neradostna
soucasnost Casopisu a podcenovani détského
Ctenare vedla pravdépodobné Annu Sekerako-
vou k zmapovéni dlouhé a nejednoduché histo-
rie Materidousky.

Monografie je doplnéna seznamem odborné
literatury, cernobilym obrazkovym doprovo-
dem i barevnou prilohou a je vybavena rejstfi-
kem. Z hlediska odborného charakteru préace
se sice mizeme setkat s drobnéjsimi prohfesky
(napt. nedesifrovani konkrétniho autora pa-
rafrazovaného textu u kolektivni préce, jisté
opakovani informaci), celkové v$ak jde o pub-
likaci, ktera mitize byt zajimavym vhledem do
vyvoje ¢asopisu jak pro ucitele, tak vychovatele
déti predevsim mladsiho $kolniho véku. I jistou
inspiraci pro to, jak v praci s détmi dnesni ¢aso-
pisy jim urcené (ne)vyuzivat.

Mgr. Jitka Zitkovd, Ph.D.
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Materidouska je
predstavovana jako
specifické zrcadlo
stavu a promeén
literatury pro déti

a edic¢ni politiky v té
ktere dobé i zrcadlo
doby samotneé.
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5x STRUCNE ZE SKOLSTVI

5 X struéné ze skolstvi

Nova ministryné skolstvi

Od 17. ervna 2015 mé Ministerstvo $kolstvi,
mlédeze a télovychovy CR nové vedeni. Prezi-
dent Milo§ Zeman do funkce ministryné skol-
stvi jmenoval Katefinu Valachovou. Osmatfice-
tileta pravnicka Valachova dosud piisobila jako
nameéstkyné ministra pro lidska prava a legisla-
tivu Jiftho Dienstbiera. Pfed tim pracovala jako
pravnicka na brnénském magistratu, v analy-
tickém a pravnim odboru ombudsmana a v le-
gislativnim odboru senatu. Novd ministryné
planuje dokon¢it zmény ve financovani regio-
nélniho $kolstvi, pokrac¢ovat v navySovani plati
pedagogickych a nepedagogickych pracovnikd,
zajistit Cerpani evropskych fondu ¢i ziskat peni-
ze na inkluzi.

EK schvalila operac¢ni program
Vyzkum, vyvoj a vzdélavani

Evropska komise schvalila Opera¢ni program
Vyzkum, vyvoj a vzdélavani (OP VVV) pro
programové obdobi 2014-2020, jehoz aloka-
ce predstavuje 2,77 miliardy eur. Ministerstvo
$kolstvi, mlddeze a télovychovy CR jako fidici
orgin OP VVV tak bude moci vyhlasit prvni
vyzvy. OP VVV se ve tech prioritnich osach za-
meéfuje na cely vzdélavaci systém od mateiskych
az po vysoké gkoly. V letosnim roce je planova-
no vyhlddeni 21 vyzev v celkovém objemu pre-
sahujicim 33 miliard korun. Veskeré informa-
ce tykajici se OP VVV najdete na http://www.
msmt.cz/strukturalni-fondy/op-vvv.

Odkladu skolni dochazky pribyva

Odklad nastupu do prvni tfidy zdkladni $koly
se tyka ¢im dal vétsiho poctu zaki. Divodem
jsou napiiklad vady feci nebo $patné soustre-
déni. I pres snahy ministerstva pocet odkladt
snizit letos pozddalo o odklad 17 013 rodici,
to je o 341 vice nez v roce 2014. I pfes vysoky

pocet odkladii ¢ekaji Skoly v zafi vysoky pocet
prviacki. Kvtli posuntim dochazky se v nich
zfejme i letos sejdou déti s az dvouletym véko-
vym rozdilem.

Ukonceni zakladniho vzdélavani Zaka
- cizince

V § 50 gkolského zakona doplnila novela novy
odstavec 4, ktery upravuje postup pii ukonceni
zékladniho vzdélavani zéka - cizince, jenz po
dobu 60 vyucovacich dnii nedolozil davody své
nepiitomnosti ve $kole. Ustanoveni nabizi feSe-
ni dosud komplikované situace, kdy cizinec pl-
nici v Ceské republice povinnou $kolni dochéz-
ku, odcestoval zpét do zahrani¢i a nedal o sobé
zékladni kole védét. Reditel zdkladni skoly pak
nemél moznost cizince vyloucit, a ve $kole tak
ziistavalo blokovano jedno misto. Z novely vy-
plyva, Ze dnem ndsledujicim po Sedesatém vy-
ucovacim dnu nepretrzité neomluvené absence
zaka - cizince prestava byt tato osoba zikem
$koly. Ukonceni pravniho vztahu ke $kole na-
stavad piimo ze zdkona. Neni nutné, aby feditel
$koly vykonaval v této souvislosti jakykoli prav-
ni akt. Pouze musi byt provedena odpovidajici
zména v udajich ve $kolni matrice.

Hodina télocviku navic

Od zari 2015 testuje pres 150 zakladnich $kol
v prviim az ve tfetim ro¢niku hodinu télocviku
navic. Nikoliv v8ak jako soucast bézného vyuco-
vani, ale v odpolednich hodinach, kdy jsou zaci
ve $kolnich druzinach. Dalsi hodinu télesné vy-
chovy chtél zavést byvaly ministr $kolstvi Mar-
cel Chladek. Diivodem tohoto rozhodnuti byla
mimo jiné castd nadvaha déti $kolniho veéku
a také $patné drzeni téla zaka. Pokusné ovéro-
vani tret! hodiny télesné vychovy tydné bylo vy-
psano jesté pred odchodem byvalého ministra,
pticemz MSMT na hodinu pohybu navic vy¢le-
nilo az 23 miliont korun. u
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Jazykova poradna

Jaky/jakykoli a ktery/kterykoli

Nedavno jsem potiebovala prodlouzit vyptjéni
dobu knih v knihovné a v8imla jsem si, Ze v népo-
védé je uvedeno: ,,Prodlouzit si své vypiijcky mohu:
osobné na jakékoli pobocce knihovny, e-mailem nebo
prostrednictvim svého Ctendiského konta v katalogu
knihovny.“ Rikéte, Ze na tom neshledévate nic neob-
vyklého? Ja ano, hned jsem si totiz predstavila, jak by
to bylo krasné! V duchu jsem uz vybirala, do které
pobocky, zda lesni, fialové, sklenéné, kavové, nebo
dokonce laskavé, ptijdu nahldsit, Ze si knihy necham
déle. Ano, zdjmena jaky/jakykoli totiz odkazuji na
charakteristiku nebo vlastnost. K tomu, aby uvede-
na véta byla spravné, musime zajmeno jakykoli na-
hradit vyrazem kterykoli. Zdjmena ktery/kterykoli
pouzivime tehdy, vybirame-li z konkrétni omezené
mnoziny prvkd. Vzhledem k tomu, Ze knihovna
ma pouze limitovany pocet pobocek, mizeme si
tedy vybrat kteroukoli pobocku. Stejné tak mtazeme
vyzkouset kteréhokoli zika ze tfidy nebo jet domi
kterymkoli autobusem ze zastavky. Vyraz jakykoli je
uzity spravng, chcete-li fict, ze nékoho mite radi, at
je jakykoli, nebo Ze si na vyrobu karnevalovych ma-
sek mtizeme pfinést jakykoli material. V souvislosti
s vyrazy jakykoli a kterykoli je jesté tfeba uvést, ze
existuji i varianty jakykoliv a kterykoliv. Oba tyto
tvary (-koli i - koliv) jsou spravné a rovnocenné. Jed-
na se o to, ze vyrazy jakykoli a kterykoli jsou tvoteny
ptipojenim ¢astice - koli (tykd se to tieba i vyrazi
ackoli, nikoli, kdykoli, cokoli a dal$ich). Za - koli se
vék, dtive jsme se tedy bézné mohli setkat i s tvary
jakykolivék a kterykolivék. A pravé zminéné - v je po-
ziistatkem této ¢astice, kterou uz dnes nepouzivime.
V dnesni cedtiné uz ani jednu ze zminénych ¢dstic
nepovazujeme za samostatna slova, ale chapeme je
jako specifickd zakonceni, proto jsou obé varianty
(-koli i - koliv) rovnocenné. Stile ale plati pravidlo,
Ze v jednom textu byste méli pouzivat pouze jednu
variantu. At uz je vas text jakykoli.

Mgr. Hana Zizkovd

Where do we go for walks aneb Na prochdz-
ku do prirody

Zkouseli jste se zeptat rodilého mluv¢iho, jehoz matetstinou je
angli¢tina, které chyby jsou pro ného z Gst ¢eskych mluvcich
v angli¢tiné nejndpadnéjs§i? Velmi casto zazni jako prvni fraze
»chodit na prochazku do ptirody*, kterou mnozi vyfesi doslov-
nym - a podotykdm, Ze nespravnym - prekladem *go for walks
to the nature*. Jak je to tedy spravné?

Vyznam anglického slova nature se nanestésti neshoduje
s vyznamy, v jakych pouzivame slovo pfiroda v &estiné. Nepo-
¢itatelné podstatné jméno nature oznacuje souborné viechny
jevy fyzického svéta, jako jsou rostliny, zivo¢ichové, mineraly,
pocasi atp. Pouziva se tedy v mnohem §ir§im vyznamu a je vni-
méno jako abstraktum - proto u sebe nema ¢len: He grew up in
the countryside, surrounded by the beauties of nature. Nékdy se
také piSe s velkym pocate¢nim pismenem: It is popularly belie-
ved that Nature is cruel and competitive. Podobné i ve spojeni
»matka ptiroda“: He is an athlete whose talents are a gift of Mo-
ther Nature.

Mluvime-li o pfirodé kolem nds, o tom, kam chodime na vy-
let ¢i na prochézku, je vhodny vyraz country nebo countryside,
ptipadné fekneme konkrétné, kam jdeme. Last Saturday we
went for a walk in the woods/in the country/in the countryside/
in the fields/in the park. Rada ¢eskych rodin m4 také chatu v pti-
rodé: We have a cottage set in beautiful natural surroundings,
nebo chalupu na venkové: We always spend the holidays in our
summer house in the country. Dal$i mozny vyraz je slovni spo-
jeni in the open air, (great) outdoors Ci out-of-doors: After a week
spent in the office, it’s great to be out in the open air. It is said that
young children should be outdoors at least four hours a day. I like
weddings that are held out-of-doors. Chceme-li Fici, Ze nékde je
»krasnd ptiroda®, hodi se vedle vyrazu countryside, také slovicko
landscape: I love the beauty of the New England landscape nebo
... the romantic landscape of the Lake District. Rovnéz malif, je-
hoZ objektem je pfiroda, se nazyva landscape artist a ptirodu,
kterou maluje, oznacujeme jako landscape(s). V neposledni fadé
pouzivame anglicky vyraz nature ve vyznamu povaha ¢i ptiroze-
nost véci, lidi, jevi: She was by nature a very kind person.

Na zavér uz nezbyva nez ptani: Enjoy your trip in the count-
ryside or take your dog for a walk in the nearby woods!

Mgr. Jana Chocholatd



Katedra pedagogiky
edagogické fakulty Masarykovy univerzity

si vds dovoluje pozvat na konferenci s mezindrodni G¢asti

Ucitelské praxe: soucasné poznatky a perspektivy

Konference se kond ve ¢tvrtek 19. listopadu 2015
v budové Krajského oFadu Jihomoravského kraje, Cejl 73, Brno.

PrestoZe je propojeni teorie a praxe v ucitelském vzdélavani chapano jako vyznamny prvek
jeho kvality, propast i napéti mezi teorif a prax{ stale pretrvava. Jednim z prostredki pro-
pojeni teorie a praxe je systém ucitelskych (pedagogickych) praxi studentt, ktery piedsta-
vuje jeden z Kli¢ovych problémd fakult ptipravujicich budouci ucitele a je predmétem cyk-
licky oZivajicich diskusi jiZ pres pil stoleti. V soucasnosti je jiZ myslenka ucéitelskych praxi
obecné prijimana, ale stéle jeSté neni predmétem hlubsi reflexe v odborném diskursu. Cilem
konference je proto reflektovat soucasné pristupy k praxim v pregradudlni pripravé ucitela
z teoretického i praktického hlediska a zvazit budouci mozné perspektivy.

Na konferenci uvitime vysokoSkolské ucitele, ktefi se zabyvaji profesni ptipravou budou-
cich ucitell a jejim vyzkumem, oborové didaktiky, cvicné ucitele (mentory), Feditele zaklad-
nich a stednich skol, ucitele, studenty ucitelstvi, doktorandy a dalsi zdjemce o problematiku
praxi.

Zajemci se mohou ptihlasit na mailové adrese nedevova@ped.muni.cz do 2. ¥fjna 2015. Pro

.....

bovych strankach konference: http://katedry.ped.muni.cz/pedagogika/konference.

sv v

Jako plenarni recnik vystoupi Dr.h.c. prof. PhDr. Beata Kosova, CSc., hlavni fesitelka projektu
Inovdcia profesijnej praktickej pripravy budiicich ucitelov (2013-14) a Caitlin Walker,
M.Phil,, vzdélavaci expertka z Velké Britanie. Soustfeduje se na zefektiviiovani procesti uce-
ni (learning to learn) jednotlivcii, skupin a organizaci.

prof. PhDr. Vlastimil Svec, CSc.
vedouci katedry pedagogiky PdF MU




