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Editorial

Milé ¢tenaiky, mili ¢tenafi,

dostava se k vam prosincové Cislo ¢asopi-
su Komensky. Otevirdme ho rozhovorem s tak
trochu véno¢ni tematikou. Se spisovatelem
Janem Opattilem jsme hovofili o Gstfednim hr-
dinovi jeho knizek - o kaprikovi Metlikovi. Do-
zvime se, jak vznika literatura pro déti a jak je
mozné knizky détem zprostredkovat pfimo ve
$kole. Za zamygleni stoji i to, kolik vychovnych
situaci je vSude kolem nas, tfeba v ptibéhu z jed-
noho ¢eského rybnika.

Vyzkumné clanky poji téma pedagogické
komunikace. Nelze nekomunikovat, postulo-
val americky psycholog Paul Watzlawick. My-
slel tim, Ze kazdé nase chovani je komunikace
a napriklad i to, Ze néco nedélame, nese néja-
ky vyznam. V praci ucitele je to dobfe patrné.
Cely vychovné-vzdélavaci proces se realizuje
skrze komunikaci. V ¢lancich Z vyzkumu na-
vazujeme na téma dialogického vyucovani, kte-
ré v minulém ¢isle predstavila Kléra Sedova.
Tentokrat se k ni pfidala Jana Hrub4, ktera se
podélila o ukazky dialogického vyucovani ze
své vyuky. Komunikace neni jen pouhym pre-
nosem informaci mezi sdélujicim a pfijemcem.
Jde v ni také o sebepojeti. Nemusime komu-
nikovat jen smérem k druhym, ale také sami
k sobé. Ve druhém ¢lanku proto nahlédneme
do vyzkumu Blanky Pravdové, kterd se zameé-
fila na motivaci studenti pedagogické fakulty
k volbé ucitelské profese. Anna Dubskd se za-
byva zejména fonetickou strankou komunikace,
ve svém vyzkumu hledd souvislost mezi hudeb-
nimi schopnostmi a vyslovnosti v angli¢tiné.

EDITORIAL

Velkym tématem pedagogické komunikace jsou
didaktické technologie. Na interaktivni tabu-
le zaméfila svoji pozornost Alena Dobrovolna,
kterd zaznamenavala ve svém vyzkumu promeé-
ny interakci ve tfidé pravé v souvislosti s vyuzi-
vanim této didaktické pomiicky.

Také rubrika Do vyuky nabizi podnéty ke ko-
munikaci ve skolni tfidé. Nejprve predstavime
metodu splyvavého ¢teni Sfumato®, kterd pred-
stavuje méné tradi¢ni zptisob, kterym se lze na-
ucit ¢ist. Druhy ¢lanek v této rubrice nese nazev
Kdyz déti uci déti. Ukazuje vyznam zakovskych
interakci pro proces uceni. Dalsi ptispévek nas
zavede do mimoskolniho prostredi, konkrétné
do Muzea romské kultury, a provede nas jed-
nou z dilen uréenych pro zaky zakladnich $kol.
Prakticky namét do vyuky pfinasi pracovni list
s nazvem Komunikacni a slohovd vychova: kdo
jsem? Autorka v ném vede zaky k sebepoznani
a integruje tak slohovou a osobnostné socidlni
vychovu. Na problematiku slohového vyuco-
vani navazuje posledni text, ktery nas provadi
vyukou vypravovani.

Pfejeme vam prijemné chvilky s texty
a naméty z tohoto disla, at uz v okamzicich,
které s nimi stravite o samoté pfi vedeni vniti-
niho dialogu, pfi sdileni s kolegy u kavy c¢i
pfi realizaci ndméta se zaky ve tfidé. Konec-
koncli communicare znamena sdilet ¢i cinit
spole¢nym. A to je i hlavaim posldnim naseho
casopisu.

Za redakci ¢asopisu

Katetina Lojdovd

ROZHOVOR

Karolina Peskova
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Rozhovor s Janem Opatrilem

o Kapriku Metlikovi, o autorskych ¢tenich
a o budoucnosti détskych knih

Jan Opatfil je mladym spisovatelem pisicim
knihy o rybach (nejen) pro déti. Jeho posledni
kniha pro $kolaky, Kaprik Metlik - aték, vy-
pravi o ruznych dobrodruistvich hlavniho
hrdiny a jeho kamaradii. Je ur¢ena predevsim
détem ve véku 5-12 let. Narativnost pfibéhu
a humor postav autor propojuje s realnym vy-
kreslenim Zivota ryb, ¢imzZ ctenaftiim odkryva
fadu prirodovédnych témat. Poznatky a zaji-
mavosti o rybach, stejné jako samotny déj se
snazi v myslich déti ukotvit prostiednictvim
pracovnich lista, které sam ke svym kniham
vytvari. Jan Opatfil se kromé psani knih vénu-
je také autorskym cCtenim na zakladnich $ko-
lach a v knihovnach, kde si o svych knihach
s détmi povida. Cteni u déti podporuje i pro-
stfednictvim své ucasti v projektu Celé Cesko
cte détem.

Vystudoval jste obor rybafstvi a jste vasnivy
rybar. Co vas vedlo k tomu vénovat se rybam
i jako spisovatel?

Jednoduse to, ze je miluji. Ze stejného divo-
du rybafim a ze stejného diivodu jsem Sel stu-
dovat rybafinu. Miluji cely podvodni svét. Uz
od détstvi mé pritahoval. Zejména proto, Ze je
tichy a tajemny. Podivejte se. Dokazeme si dnes
mikroskopem posvitit na jednotlivé casti ge-
nomu stejné podrobné a ¢isté jako na vzdalené
galaxie, ale to, co je pod vodou, je stale skryté.
Treba hlubokomorské prikopy. Nikdo dosud
poradné nevi, co ukryvaji. Jsou tajemnéjsi nez
povrch Mésice, prestoZe jsou na nasi planeté.
Stejné tak nade ceské reky, rybniky a prehrady.

Miizeme se na né divat cely den, a neuvidime
nic. Abychom pochopili a odhalili jejich tajem-
stvi, nesta¢i nam dalekohled a mikroskop kde-
si v teplé suché mistnosti. Musime jit do vody
a namocit se. Ten druhy pohodInéjsi zpiisob
prizkumu podvodniho svéta je skrz rybatsky
prut. Uz Ota Pavel napsal: ,Do oblohy clovék
vidi, do lesa prohlédne, ale do pofadné feky
nevidi nikdo. Do poradné feky lze nahlédnout
jediné prutem.“ Ano, jsem vasnivy rybar hlavné
pro to tajemstvi. Myslivec svoji obét vidi pred
tim, nez zmdckne spoust, ale rybaf nevidi nic.
Muze jen tusit, taha-li mu za vlasec dvoumet-
rovy sumec nebo mala bélicka. V neposledni
tadé pisi o kaptikovi i proto, ze je v CR kolem
300 000 sportovnich rybar a kapr je nejpo-
pularnéjsi lovend ryba. Kdyz se pii besedach
ptam, kdo uz kapra vidél, sahl si na néj, nebo
mu dokonce dal pusu, vidim pokazdé les rukou.
A 1Uplné ten posledni dvod je prosty. Uz byly
napsany knizky o psech, o kockach, o zajicich,
ale o malém kaptikovi jesté ne. Tak jsem si fekl,
ze budu prvni.

Svoji prvni knihu o kapriku Metlikovi jste
vydal ve 20 letech. Pro¢ pisete o rybach pravé
pro déti?

Hned na zacatku odhalim velké tajemstvi.
Kaprika Metlika jsem ptivodné nepsal pro déti.
Psal jsem jej pro sebe. Knihu jsem nikdy nemél
v imyslu vydat. Byl to muj zptsob relaxace, uni-
ku a sebereflexe. Piivodni vize byla vytvofit svét,
v némz by dobro vitézilo nad zlem a kde by témi
nejvétsimi hodnotami byly laska a pratelstvi.
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Az posléze, kdy byla ptilka knihy napsand, mé
mamka fekla, Ze to je prece pro déti. To zjisté-
ni mé zaskodilo. Jak bézel cas, pripoustél jsem
stéle vice, Zze pisi pro mladé sportovni rybare.
A ted, kdyzZ je na svété jiz ¢tvrty dil, zjistuji, ze
ptibéh ¢tou i nerybari, a dokonce divky, které
se normalné kapra §titi i dotknout. Psani pro
déti je pro mé vyzva. Vite, détsky svét je kou-
zelny a Cisty. Je velmi snadné jej rozbit. Déti ne-
redi starosti dospélych, nepretvatuji se, nelzou,
jsou spontanni a zranitelné. Psat pro né je pro
mé velmi zavazujici. Jak vychovame nase déti,
takovy svét jednou bude. Pokud v nich nastavi-
me, Ze mizeme podvadét a beztrestné ublizovat
druhym, tak si podfezavame svoji vlastni vétev.
Snazil jsem se, aby knihy o Kapiiku Metlikovi
byly cisté. Aby v détech podporovaly a rozvijely
jen ty dobré vlastnosti.

Kaprik Metlik je vas napad?

Kdepak. Na ndpad mé ptivedla md sestra
Venda. To ona kapfika Metlika vymyslela. Kres-
lila mi komiksy, kdyz jsem byl nemocny, a ja se
té myslenky v $estndcti letech chytil. NadS$eni
mé dodnes nepustilo. Stale mé bavi vymyslet
dals$i pokracovani, nové postavy a cist pred pu-
blikem. Kdyby mé to nebavilo, tak to nedélam.

Puvodni napad je tedy sestry. Pfi psani kniz-
ky ale nestaci jen napad. Dulezity je déj. Kde
a jak ho vymyslite?

Na rybdach. Tam mam spoustu ¢asu na pre-
mysleni. Od toho ty ryby jsou. Tak tam sedim,
koukdm na hladinu a pfedstavuji si, co se pod ni
asi odehravd. Vite, v nasich vodach Zije spousta
druhti ryb. A kazdd ma jinou charakteristiku.
Nékteré ryby jsou bylozravé, jiné masozravé.
Nékteré plavou v hejnech, jiné o samoté. Dal-
81 dortistaji metrovych rozmér(i, mnohé jen
centimetrovych. Bylo pro mé jako pro autora
vzrusujici ptifadit kazdé z nich ke své druhové
charakteristice i jeji osobnostni charakteristi-
ku. Napriklad z cejnt jsem udélal hloupé ryby
a z bélicek naopak velmi chytré. Sumce jsem vy-
kreslil jako lotry bez slitovani, okouny jako zlé
a zavistivé ryby. Nejvétsi vyzvou vsak byli kapti.
V3ak jich je taky v Kaptiku Metlikovi nejvic. Ke
kapriim jsem pristupoval jako k lidem. Nemaji

02]140 KOMENSKY 7

zadny jednotny charakter, ale stejné jako my se
odlisuji. TakZe jedni kapfi jsou hodni, druzi zli,
nékteti jsou zavistivi nebo pomlouvacni, dalsi
upovidani nebo malomluvni. Jsou taci, které
bavi pohyb, daldi jsou lenosi.

Jak probiha samotny tviirci proces?

Népady prichazeji rtizné. Nemam zadnou
pracovni dobu. Nékdy se napad dostavi po
probuzeni, jindy pfed usnutim, spoustu véci
mé napadd pti jizdé na kole nebo autem. To je
pak vtipné, kdyz zastavim na benzince a mis-
to, abych natankoval, tak vytdhnu kus papiru
a rychle do néj skrabu néjakou prchavou mys-
lenku. Ony jednotlivé sttipky tedy zapisuji. Pro
vytvoreni vlastniho uceleného déje je vsak dtile-
zité stiipky spravné poskladat. Vyhodit ty, které
jsou $patné, a propracovat ty, které jsou dobré.
Jesté pred tim je vSak nutné rozeznat jeden od
druhého (smich).

Obecné kaprici v kazdém dile fesi jeden hlav-
ni problém. Vétsinou se jedna o néjaké nebezpedi.
Dravé ryby, nové prostfedi, zIi rybaii nebo zne-
¢isténi. Pak se déj samoziejmé skladd z mnozstvi
mensich zapletek a situaci. Hodné mi pomtize,
kdyz se mi podafi vymyslet vyrazné a zapamato-
vatelné postavy. To jde pak psani skoro samo. Na
¢tenich se mé stale ptaji, kdy piSu. Odpovidam,
kdyz mam cas. Opravdu nefe$im denni dobu
a to, jestli se mné zrovna chce. Pohani mé touha
po nové knizce a dokoncené praci.

Svoje knihy i ilustrujete. Jak zaclenujete ilust-
race do pribéhu? Jakou roli v knize sehravaji?

Prvné napisu ptibéh, potom namaluji obraz-
ky. Pribéh totiz kolikrat zabloud{ smérem, ktery
bych neocekdval. Obrézky jsou redlné. Zadna
abstrakce ani zkreslené, pohadkové tvary. Chi,
aby se déti prostfednictvim obrazki lépe orien-
tovaly v déji, dovedly si predstavit popisovanou
akei a 1 skute¢né podoby ryb. Zkratka, aby se
spolu s Metlikem prenesly pod hladinu.

Odpovida popisované prostiedi ryb a jejich
Zivota realité?

Ano i ne. Touzil jsem po biologické a ekolo-
gické vérohodnosti. Kapr Zere, co zrdt ma, obyva
mista, kde se normalné vyskytuje. Touzil jsem
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po uvéritelnosti. Aby si ¢tenafi po precteni knihy
tekli: A co kdyz to tak opravdu je? Nechtél jsem
pracovat s klasickymi pohadkovymi motivy.
O vodnicich a vodnich vilach uz bylo napsano
dost. A déti védi, Ze jsou vymyslené. Ryby exis-
tuji a dd se snaze uvéfit, ze ve, co v knize délaji,
je pravda. Na druhou stranu je zde samoziejmé
i ur¢ita fabulace. V knize ryby mluvi, dokdzi do
ploutvicek chytnout klacik, pletaci jehlici nebo
Skebli. Umi ¢ist, psat a pocitat. Ale co my vime,
tfeba to skute¢né dokazi... Jak jsem jiz fekl, chtél
jsem napsat realnou knihu. Proto se nevyhybam
ani nepfijemnym momentim. ProtoZe piiroda
neni vzdy rtizova a hodnd. Mnohdy je i ¢erna
a kruta. V tomto sméru mi byly inspiraci pohad-
ky Hanse Christiana Andersena, Oscara Wilda
a postava Jary Cimrmana. Déti by se mély na-
ucit, Ze za chyby se plati a Ze na né ve svété ¢tha
spousta nebezpeci, kterym by se mély vyhybat.

Tim se dostavame k tomu, Ze déti se na pozadi
pribéht mohou dozvédét i fadu zajimavych
a poucnych informaci ze svéta ryb. Jak spo-
jujete ve svych knihach poucné se zabavnym?

Co nejptirozenéji. Poucné véci vkladam do
textu jaksi mimochodem. Nechci, aby déti mély
pocit, Ze ¢tou encyklopedii. Sypu je jemné jako
koteni, kterého se nesmi dat pfili§ moc, jinak
jidlo prestane chutnat. Nékdy souviseji s déjem,
a vysvétleni je nezbytné. Naptiklad, kdyz kap-
fikim v cesté brani prehradni hraz. Nebo kdyz
uhorim pii cesté do Sargasového mote hrozi
nebezpeci v podobé roztocené turbiny. Jiné s dé-
jem nijak nesouvisi. Napriklad, kdyz zminim, ze
si kaprici pochutnavali v fece na larvach posva-
tek, které vypadaji jako mali racci bez klepitek
a kterym kaprik Bréta rikd ,vanilkové rohlicky*.
To je vcelku bezvyznamna, ale vtipna vsuvka.

Vychazite kromé svych znalosti z oboru rybar-
stvi také z jinych zdroja?

Vétdina védomosti o rybach opravdu po-
chazi ze $koly. Nikdy jsem nelitoval, Ze jsem
rybafinu vystudoval. Bez ni bych neznal spous-
tu zajimavosti a faktd, které jsem v Metlikovi
pouzil. Spousta toho pochdzi i z rybarskych
knih a casopisti a samozfejmé nejsilnéjsi in-
spiraci je vlastni rybafeni. Prosté, Zadnd teorie

ROZHOVOR

se nevyrovna tomu, kdyz nahodite splavek do
vody, ten se potopi a vy za¢nete zdolavat rybu.

Jaky edukacni potencial maji vase knihy? Je
nutna erudovanost ucitele v této oblasti, aby
mohl détem zodpovédét pripadné otazky?

Ja nepiSu encyklopedii. V prvni fadé chci,
aby se déti bavily a dovedly se vcitit do postav.
Pokud se dozvédi néco nového, je to jen dobre.
Utitelé nepotiebuji zadnou zvlastni erudova-
nost. Pfipoustim ale, Ze je zde spoustu véci, kte-
ré nerybaf nebo c¢lovék neobeznameny s vodni
biologii nezna. Pro spravné vysvétleni ptipad-
nych otazek by asi bylo nejlepsi, kdyby si ucitel
knihu nejprve sam precetl. Pri ¢teni je tfeba byt
obeznamen se zakladni znalosti potravni py-
ramidy, rozdilnosti jednotlivych vodnich eko-
systémi a druhd ryb. Dtlezité je i pochopeni
funkce rybich prechodu, vztah jezil a prehrad-
nich hrazi k migraci ryb. Vyskytuji se zde rybi
predatofi — kormoran ¢i vydra — nebo ondatry
a vodni ptactvo.

Co je tedy cilem vasich knih? Co byste chtél
détem prostfednictvim knih predat?
Lasku k pfirodé a lasku k rybam.

Svoje knihy propagujete na interaktivnich au-
torskych ¢tenich po celé CR. Jen loni jste na-
vstivil Zaky z priblizné 60 skol a zhruba stejny
pocet pak prislo i na besedu do knihoven. Jaky
je ze strany Skol zajem?

Velky. Opravdu jsem to necekal. Zakladnim
$koldm jednou ro¢né poslu nabidku, ale spousta
emaild se ztrati nebo se nedostane ke kompe-
tentnim osobam. I tak je zdjemcii spousta, tfeba
i na rok dopfedu. Vlastné po cely minuly $kolni
rok jsem téméi kazdy den nékde cetl. Stradné
mé to bavi, zejména kdyZ vim, ze se bavi déti
i ucitelé. Kdyz nelituji, Ze mé pozvali, a feknou,
Ze se pristi rok opét uvidime. To je ten nejvetsi
diikaz, Ze to, co délam, ma smysl.

A jaké jsou reakce déti? Zajimaji se o téma ryb,
kladou vam néjaké otazky?

No jisté! Vzdy v zavéru v poslednich 5-10
minutach probihd diskuze. A ta se vzdycky roz-
béhne. Ryby jsou u nds velmi popularni a témér

ROZHOVOR

kazdy kluk mé s rybafenim uz néjaké zkuge-
nosti. Déti jsou rady, kdyz se mohou pochlubit
ulovky nebo se zazitky od vody. Obsah otazek se
hodné lisi i podle vékové skupiny. Je rozdil, jestli
¢tu prviakam, nebo patikam. S dotazy tykaji-
cimi se spisovatelstvi a knizek tak nékdy u téch
nejmensich musi pomoci pani ucitelka.

Jsou v souvislosti se zajmem o vase knihy znat
odlisnosti mezi ¢tena¥i chlapci a divkami?
Ani bych nefekl. Metlika ¢tou i holky nery-
barky. Pfi prvnim dojmu se opravdu muze zdat,
Ze je knizka jen pro kluky. Vzdyt ryby holky vét-
$inou nelovi a i tfi hlavni hrdinové jsou kluci:
Kaptici Metlik, Supinka a Béta. Knizka ale neni
o lovu ryb a také nenf jednopohlavni. Vyskytuji
se v ni naptiklad kapii sle¢ny - kapfenky a pak
tieba bélice Olga, Dita, Zaneta, Stika Agata...

Vase autorska cteni vedete interaktivni for-
mou. MiZete popsat, jak se na né pfipravujete
a jak probihaji?

No musim fict, ze mé zacatky nebyly valné.
S prezentaci knihy a vlastné i s mluvenim na
vefejnosti jsem nemél viibec zadné zkudenosti.
Vychazel jsem nejprve z vlastni pisemné ptipra-
vy. Bylo to pro déti nudné. Tak jsem premyslel
jak besedu zpestfit. Za téch pét let mohu fict, Ze
se ¢lovék nejvic naudi praxi. Nékteré véci fun-
guji, nékteré nefunguji, ale které jsou které, ¢lo-
vek zjisti jediné podle reakci publika. Déti jsou
spontdnni a tvarné. Clovék okamzité poznd, kdy
se nudi a kdy se bavi. Vice se jim libi, kdyz se na
né nemluvi prili§ spisovné, ale spi$§ hovorové. Je
dilezité ménit barvu hlasu a neustdle je drzet
ve stiehu. Ukazovat obrazky, ptat se jich, zapo-
jit je, obcas prohodit vtipek. Je ale zase dilezité
nepfekrocit hranici. Kdyz détem moc povolite
opraté, zdivodi a uz je nezklidnite. Je to vyzva.
Byt po tu hodinu jejich kamardd, ale zaroven
autoritou. Povolit jim smich, ale zaroven zajistit
klid, kdyz se jde ¢ist. Kazdé ¢teni je jiné, kazda
tfida je jina. Jsou to nezapomenutelné okamziky.

Citite zodpovédnost?

Rekl bych, ze ano. Pravé proto, ze boj s po-
¢itaci a televizi je obtizny, proto musi literatura
nasadit ty nejpopuldrnéjsi a nejsnaze ¢tené knihy.
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Co jako autor muzete doporucit ucitelim
a rodi¢im pri motivovani déti k cetbé?

Cist jim. Aspon 20 minut pied spanim. Pro-
hodit s nimi po pfichodu z prace dvé véty a pak
pfed né polozit tablet, to je stejné nezodpovéd-
né jako poridit si zivodniho koné¢ a pak ho drzet
ve stdji. Rodice a ucitelé maji klicovou roli v tom,
co z ditéte vyroste. Samo dité je v tom nevin-
né. Nevi, co je dobré a co §patné. Md rado barvy,
akci a zvuk, neni divu, Ze sedi u televize nebo
pocitacovych her. Knizka ma v ocich déti han-
dicap. Nevydava zvuky, a aby se ¢lovéku v hlavé
zjevil obraz, musi napfed premyslet. Vite, déti
nejsou jiné nez pred sto lety, jen kolem sebe
maji vice lakadel.

Ob¢as slycham: ,,Kdyz nékdo nerad ¢te, proc¢
ho do toho nutit? Kazdého prece bavi néco jiné-
ho!“ Neni to pravda. Cteni neni jen koni¢ek jako
fotbal, brusleni nebo malovani. Je to zdklad-
ni lidskd potfeba. Takova, kterou kdyz ¢lovék
nemd, tak v dnesnim svété neprezije. Nejde jen
o to umét ¢ist. Jde o to porozumét textu. Umét
¢ist mezi fadky, utvofit si nazor.

Jak vyplynulo z prizkumu Narodni knihovny,
dnes je popularni fada modernich knih, na-
priklad Harry Potter ¢i Denik malého pose-
routky. Jaké misto maji podle vas v détském
ctenarstvi klasici ¢eské a svétové literatury?
Maji byt nahrazeny témito knihami, které
jsou détem ,,pFistupnéj$i“?

Rekl bych, Ze ano. Pravé proto, Ze boj s po-
¢itaci a televizi je obtizny, proto musi literatura
nasadit ty nejsilnéj$i zbrané. Dneska déti prosté
nezaujme Babicka a Lovci mamutil. Nevim, jaka
Cetba se ted ve $kolach (te, ale zajisté by to méla
byt ta, kterd déti bavi. Ke klasice se mohou vratit
pozdgéji.

Co se tyka povinné Cetby ve $kole, jste pro Cte-
narské deniky? Jak je z vaseho pohledu dilezi-
ta prace s knihou ve §kole?

Zcela jisté je velmi dilezitd. Skoly maji vzdeé-
lavat a kniha rovna se vzdéléni. Ctenatské deni-
ky jsou diilezité a volbu knizek bych na prvnim
stupni nechal zcela a jenom na ditéti. Jako ucite-
le by mé potésilo vice, kdyby muj zak precetl 20

»lehkych, oddechovych a tenkych® knizek nez
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jedny pétisetstrankové Déti kapitdna Granta,
jejichz rozvleklym déjem a zdlouhavymi popis-
nymi pasazemi by se s nechuti prokousaval rok.
Je to stejné jako s fotbalem. Muzeme si 0 ném
hodinu co hodinu povidat, opakovat pravidla
hry a sportovni terminologii, ale pravy zdjem
vznikne teprve v moment¢, kdy dité pfijde na
hristé a kopne do balénu. Tak to je i s knizkou.

Jaké jsou vase prognozy v souvislosti s obli-
bou détskych knih obecné?

Détskd knizka stoprocentné prezije. Kdyz za-
cala televize, také si lidé mysleli, Ze skonci diva-
dlo, a podivejte se, je tu pordd. Pak je otdzka, zda
détské knihy bude ¢ist 100 % déti, nebo jen 1 %
nad$encii. To ale nezavisi na détech. To zavisi
na dospélych.

Jeden ze zpusobi, jak déti privést ke kniham,
je vzit je do knihovny a ukazat jim, jak to tam
funguje, co si mohou pijcit apod. Mize tak na-
vstéva knihovny déti také motivovat k cetbé?

Zalezi, jak to v takové knihovné vypada.
Musi byt moderni a barevna. S obrazky, mék-
kymi kiesly a tfeba i s néjakym hracim koutkem
a také s témi pocitaci. Aby se déti do knihovny
ptitdhly, je nutné vyuzit vSech zbrani (smich).
Déti by se v knihovné mély citit pohodlné. Rad
potvrzuji, ze knihovny vyuzivaji véech zptsobd,
jak déti prilakat. Poradaji pasovani na Ctendfe,
kdy prviackim vénuji knizku, rytif je mecem
poplaca po rameni, nacez dostanou svij prv-
ni ¢tenafsky prikaz. Vétdina knihoven se také
zapojuje do akce Noc s Andersenem, kdy kni-
hovnice s détmi v knihovné nocuji a pfipravuji
zajimavy a zdbavny program. V neposledni fadé
pak knihovny lakaji détské ctenare porddanim
riznych zajimavych akci, na néz zvou i skoly,
napfiklad sezndmeni s provozem knihovny, be-
sedy s policisty, hasic¢i a samoziejmé se spisova-
teli.

Komunikujete s uciteli? Citite z jejich stra-
ny podporu v ramci vasich autorskych ¢teni
a Ctenafstvi viibec? Chtél byste néco vzkazat
uciteliim nebo i budoucim uciteliim?

S uciteli komunikuji. A podporu ¢tendfstvi
citim. Hlavné u téch, ktefi mé pozvali, abych

ROZHOVOR

u nich cetl (smich). Ale vazné. Myslim, Ze
vsichni ucitelé bojuji o tutéz véc. A citi, ze byt
ucitelem je zodpovédna tloha. Stejné jako byt
rodi¢em. Zacinajicim uciteliim bych pak chtél
vzkazat jednu véc. At maji na paméti, Ze byt uci-
telem neni jen povolani, ale hlavné poslani.

Miizete nam Fici na zavér, na co se mohou dét-
§ti Ctenafi tésit, kdy bude dalsi kniha o Kap-
fiku Metlikovi a jaké mate dal$i plany do bu-
doucna?

V leto$nim roce vy$la jiz ¢tvrtd kniha, takze
mé ted ¢ekd dalsi $nira autorskych ¢teni. Potr-
va rok nebo dva. Pak zase napi$u novou knihu.
Napady se uz postupné trousi, ale jsou zatim jen
v obrysech jako stromy v mlze. Zédnou jinou
détskou knizku v imyslu psat nemam. I kdyz se
nikdy nema fikat nikdy, v soucasnosti je Metlik
¢islo jedna. O tomhle kaptikovi budu psat, do-
kud mé to bude bavit. Dokud jej lidé budou ¢ist,
prosté dokud neskonc¢i na panvicce.

Jan Opatfil (*1987)

je spisovatel, ilustrator, absolvent Fakulty ry-
bétstvi a ochrany vod JCU v Ceskych Budé-
jovicich a sportovni rybar. Bydli na Vysociné.
Je autorem ¢tyt détskych knih o kaptiku Me-
tlikovi, které zacal psat v 16 letech. Vydal téz
Hororové povidky a Désuplné povidky uréené
dospélym ¢tenafim. Vénuje se autorskym
¢tenim na zékladnich $koldch a v knihovnach.
Ve volném case rybafi, jezdi na kole a cte.
Informace o vydanych knizkdch, ukazky
z pracovnich listl a videa je mozné zhlédnout
na www.janopatril.cz. Autorska cteni lze ob-
jednat na emailu janopatril@centrum.cz.

ZVYZKUMU

Kldra Sedova
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Na ceste k dialogickému

vyucovani

V predchozim ¢isle tohoto ¢asopisu jsem v ¢lan-
ku nazvaném Co je dialogické vyucovdni pted-
stavila koncept dialogického vyucovani. Uvedla
jsem, Ze jde o takovy pristup k vyukové komuni-
kaci, kdy jsou Zaci aktivni, hovoii casto a jejich
promluvy jsou dlouhé a zaroven jsou vysledkem
kognitivné naro¢nych myslenkovych operaci.
Prestoze jsou pfinosy dialogického vyucovani
dlouhodobé vyzdvihovany odborniky z oblas-
ti pedagogickych véd, ¢etné vyzkumné studie
svédci o tom, Ze tento typ vyucovani je ve $ko-
lach - u nas i v zahranic¢i - velmi ojedinély.

S timto védomim jsme spolu s kolegy z Usta-
vu pedagogickych véd Filozofické fakulty Masa-
rykovy univerzity naplanovali projekt akéniho
vyzkumu, jehoz cilem bylo prozkoumat, zda
a za jakych podminek je koncept dialogického
vyucovani realizovatelny v bézné vyuce na dru-
hém stupni zakladni Skoly.' Vychazeli jsme z né-
kolika jednoduchych predpokladi: 1) Ackoli
jsou cesti ucitelé dialogickym metodam naklo-
néni, ve své vyuce je nepouzivaji, nebot nedosta-
vaji takovy typ vzdélavaci podpory, ktery by jim
umoznil si tyto metody osvojit. 2) Jestlize bude
takova podpora ucitelim nabidnuta, dokdzou
proménit své komunika¢ni chovéni. 3) Jestlize
se zméni komunikac¢ni chovéni uciteld, zméni
se také komunikac¢ni chovani zak.

Abychom tyto predpoklady provérili, reali-
zovali jsme v letech 2013 - 2015 dvé viny roz-
vojového programu, jichz se ztcastnilo celkem

1 Tento text je vystupem z projektu GACR: ,GAI13-
-235788“ financovaného Grantovou agenturou Ceské
republiky. Vyzkumny tym pracoval ve sloZzeni: Roman
Svati¢ek, Kléra Sedovd, Martin Sedla¢ek, Zuzana Sala-

mounova.

8 uciteld druhého stupné zakladnich skol z Brna
a okoli. Rozvojovy program sestaval ze tii kli-
¢ovych prvka. Uditelé se ucastnili skupinovych
workshopt, na nichz byli seznamovani s kon-
ceptem a s postupy dialogického vyucovani. Ve-
dle toho byly nahravany jejich bézné vyucovaci
hodiny na video. Nahravky byly nasledné ana-
lyzovany a slouzily jako podklad pro reflektiv-
ni rozhovory, které o jednotlivych lekcich vzdy
vedl dany ucitel spole¢né s jednim vyzkumni-
kem. Jednoduse feceno, ucitelé na workshopu
vzdy dostali podnéty, co ve své praci zménit,
poté se pokouseli novym zpusobem vyucovat
a pritom dostavali - prostfednictvim sledovani
vlastnich videonahravek a rozhovort o nich -
zpétnou vazbu o tom, jak se jim implementace
dialogickych metod do vyuky dafi. U kazdého
z uciteld byla natocena série 9 — 10 videona-
hravek, které dokumentuji pokrok, k némuz
v pribéhu programu doslo. Porovnani videona-
hravek pofizenych na zac¢atku a na konci celého
programu nam navic umoznuje presvédcive do-
kumentovat, zda doslo ke zméné v komunikac-
nich vzorcich ve tridé.

Kvantitativni analyzy, kterym jsme videona-
hravky podrobili, ukazuji, Ze ano. Participujicim
ucitelim se podafilo zménit zpisob kladeni
otazek zakim. Ve vétsi mife zacali zakam klast
otevené otdzky vyssi kognitivni ndrocnosti, tedy
takové otdzky, na které neexistuje pfedem dana
naucend odpovéd a k jejichz zodpovézeni je tre-
ba vyvinout myslenkové usili. Vedle toho ucitelé
zacali Zakm poskytovat tzv. uptake. To zname-
n4, Ze odpoveédi zaka zacali rozvijet dal$imi do-
tazy s cilem umoznit zakim jasnéji a propraco-
vanéji formulovat jejich myslenky. A kone¢né se
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nasim uciteldm podatilo zavést do tfid otevre-
nou diskusi, tedy komunika¢ni format, v némz
na sebe vzdjemné reaguji nejméné tfi ucastnici.

Tyto zmény vedly k markantni proméné za-
kovskych promluv. Primérné udaje spocitané
na celém vzorku 8 uciteldi ukazuji, Ze v prvnich
dvou lekcich (na zacitku programu) zaznélo
v jedné vyucovaci hodiné priblizné 8 komplex-
nich Zdkovskych promluv s argumentem. To zna-
mena takovych promluv, které svou strukturou
pripominaji vétu ¢i souvéti a zahrnuji zdivod-
néni zakovské odpovédi. V ¢lanku v minulém
¢isle jsem uvedla, Ze tento typ zakovskych pro-
mluv ve vyuce je u nas i v zahranic¢i pomérné
vzacny. V poslednich dvou nahravanych lekcich
(na konci programu) se v jedné vyucovaci hodi-
né vyskytovalo v praméru 25 takovych promluv.

Za touto velkou zménou stoji usili vSech zu-
¢astnénych uciteld, které do programu vlozili.
Ukézalo se, ze modifikovat vlastni komuni-
ka¢ni rutiny a navyky neni jednoduché a nejde
o ptimocary postup od jedné uspésné zmény ke
druhé. Pohled samotnych ucitelt proto priblizi
nésledujici clanek, jehoz autorka prosla nas$im
programem a popisuje, jak se vyrovnavala s vy-
zvou zavést do tfidy dialogické vyucovani.

Doc. Mgr. Klara Sedova, Ph.D.
ptisobi jako docentka na Ustavu
pedagogickych véd Filozofické
fakulty Masarykovy univerzity
v Brné. Zabyva se vyzkumem
pedagogické komunikace.

Kontakt: ksedova@phil. muni.cz
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Participujicim uciteliim
se podarilo zmeénit
zpusob kladeni otdzek
zakum. Ve vétsi mire
zacali zakum klast
otevrené otdazky vyssi
kognitivni narocnosti,
tedy takové otazky, na
které neexistuje predem
dana naucena odpoved’
a k jejichz zodpovézeni
je tireba vyvinout
myslenkoveé usili.

ZVYZKUMU

Jana Hruba

Na ceste
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k dialogickému vyucovani:
priklad ucitelky Jany

Pokud mad byt vyuka tspé$nd, zaci by neméli mit
ostych v hodinach promluvit. Je tfeba je motivo-
vat k tomu, aby se neobavali odpovédét na uci-
telovy otdzky. Také by neméli mit strach z toho,
ze odpovi $patné. To totiz miize vést k tomu, Ze
pristé radéji budou mlcet, nez aby se pred ucite-
lem a spoluzaky znemoznili. Dal$im pfinosem je,
kdyz zaci dokdzou v hodinach sami otazky klast
a také diskutovat. VSechno vyse uvedené klade
vysoké naroky na ucitele. Mél by vybudovat dii-
véru zakil v to, Ze jim bude naslouchat, Ze chyba
bude brana jako prilezitost k tomu najit spravné
fedeni. Velmi rada jsem se zapojila do projektu,
diky kterému jsem méla moznost vyzkousdet si
zavést do vyuky dialogické vyucovani. Sama pod-
stata takového zpusobu vyuky, kde budou zaci
vedeni k del$im vypovédim, mi pfipadala lakava.

Klédra Sedova se v minulém &isle asopisu
Komensky zminila o tom, Ze jednim z divodd,
pro¢ se dialogické vyucovani neuplatiuje ve
g$kole, mtize byt nedostatek podpory ucitelim
v této oblasti. Mohu to potvrdit. Pravdépodobné
vsichni ucitelé védi, Ze je vhodné zaky podpo-
rovat v mluveném projevu, pfimét je pripravit
si argumenty, svou vypovéd logicky vyjadrit.
Ptistupovala jsem vzdy v tomto sméru k zakim
zcela intuitivné. Podle jejich povahy jsem se
snazila je motivovat, aby dokazali sdélit své po-
stfehy a nazory mné i spoluzakiim. Neméla jsem
ale Zddné hmatatelné doklady o tom, zda me-
tody, které volim, zdky nékam vedou a rozvijeji
je. Ve chvili, kdy jsem se dozvédéla o chystaném
projektu zaméfeném na dialogické vyucovani,

mi zvidavost a chut naucit se néco nového vele-
ly nevahat a zapojit se do néj. V ramci projektu
Utitel a Zdci v dialogickém vyucovéini se nam, za-
pojenym uciteltim, kone¢né dostalo bohaté me-
todické podpory. Béhem jednoho pololeti jsem
se ucila, jak pouzit prvky dialogického vyucova-
ni v hodinach literatury v 7. ro¢niku.

Na seminafich nam bylo pfesné vysvétle-
no, jakym zptisobem zavadét do hodin prvky
dialogického vyucovani. V prvni ¢asti projektu
jsme se dozvédéli, jakym zptisobem poskytovat
zaktim zpétnou vazbu na jejich odpovédi a jak
klast oteviené otazky s vyssi kognitivni naroc-
nosti. Ve druhé casti projektu jsme byli vedeni
k tomu, jak podnitit mezi zaky diskusi tak, aby
reagovali nejen na ucitele, ale i na sebe navzdjem.

Na zacatku pro mé bylo obtizné zvyknout si,
ze hodiny literatury jsou nahravané. Po prvnim
reflektivnim rozboru hodiny se $kolitelkou Kla-
rou Sedovou jsem se ostychu zbavila. Zaujalo
mé vidét vyucovaci hodinu znovu s odstupem,
moct se zaméfit na jednotlivé zdky nebo na
jednotlivé sekvence vyuky. Z hodiny na hodinu
jsem zacala ménit své komunikaéni navyky.

Uptake ve vyuce

V prvni ¢ésti projektu jsme resili to, co pro mé
bylo méné naroc¢né. Jednak slo o to, klast ote-
viené a zdroven kognitivné naro¢né otazky, jed-
nak o to, soustfedit se na zpétnou vazbu, kterou
zakim poskytuji. Zpétnou vazbu jsem ve velké
mife pouzivala ve vyuce i dfiv. Méla jsem zku-
$enost, Ze pochvala nebo lehka korekce a vyzva
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k opravé odpovédi zaky potési a povzbudi k po-
dobné aktivité piisté. Casto jsem ale reagovala
jednoslovné, a to hlavné tehdy, kdyz jsem dostala
tu odpovéd, kterou jsem ocekavala a kterou jsem
povazovala za spravnou. To dokumentuje ukazka
z prvni nahrdvané hodiny vénované modernim
pohadkdm. Zéci maji za dkol vyjmenovat slov-
ni obraty z pohadek, které si pamatuji, a ja jejich
odpovédi pouze odsouhlasim jako spravné, nijak
dale nepodnécuji jejich premysleni.

Ukéazka 1

Utitelka: Kdyz ¢tete pohadku, jsou tam néjaké obra-
ty slovni, podle kterych tu pohddku poznate?
Hanka: (Hldsi se.)

Utitelka: (Ukazuje na hldsici se Hanku.) Hani!
Hanka: Zazvonil zvonec a pohadky je konec.
Utitelka: Vyborné.

Zuzka: Za sedmero horami a sedmero fekami.
Utitelka: Vyborné. Nebo jak za¢ind ¢asto pohadka?
Nela: Bylo nebylo.

Utitelka: Bylo nebylo. Ehm (souhlasné), bezva.

Béhem projektu jsem se naucila, jak 1épe reago-
vat na repliky zaki, aby své odpovédi rozvinuli.
Cilené jsem zdkim zacala poskytovat uptake,
¢imz zacali byt vedeni k tomu, aby svou vy-
povéd zpresnili a také dokdzali argumentovat.
Vice jsem také zacala pfemyslet nad otdzkami,
které zakam kladu. Jak funguje uptake, dobre
ilustruje ukazka 2, pofizend ve ¢tvrté nahréva-
né hodiné, v niz jsme probirali cestopisy Karla
Capka. Na polozenou otazku (Tak co, $li byste
se podivat na corridu?) zaci nejprve odpovidaji
jednoslovné. Prvni uptake (Pro¢ ano?) vyvola
rozsahlej$i, avSak stale jednoduchou odpovéd

ZVYZKUMU

bez promyslenéjsiho zduvodnovani, druhy
uptake (Zkus, zkus mné tict, v cem je to hezky?)
uz vyvold komplexni promluvu s argumentem.

Ukazka 2

Utitelka: Tak co, 8li byste se podivat na corridu?
Zaci: Jo. Ne. Ne.

Ucitelka: Pro¢ ano?

Vitek: Mm, protoze ... je to hezky.

Zaci: (smich)

Utitelka: A v ¢em, v ¢em? Zkus, zkus mné fict, v éem
je to hezky?

Vitek: No, je tam vidét state¢nost vSech téch, ktefi
tam do té arény vstoupi, a ta atmosféra je tam, fan-
di divéci, je taky tizasna a chtél bych se tam nékdy
podivat.

Otevrena diskuse

Slozitym tkolem bylo pfimét zaky, aby se na vy-
uce sami aktivné podileli, a to aby si odpovidali
sami navzdjem, vedli spolu diskusi. Pfi prvnich
pokusech bylo pro mé tézké najit v literatute
téma, ke kterému by se Zaci chtéli vyjadrit. Také
jsem predikovala jejich odpovédi, a tak jsem je
podvédomé vedla k vyjadienim mych mysle-
nek, misto aby formulovali my$lenky vlastni.
Podle doporuceni nasich Skolitelti jsme méli
nejdfive vyzkouset techniku, kdy v hodiné ne-
klade otazky jen ucitel, ale ptaji se sami Zaci. Pro
mé se tato metoda stala slepou ulickou. Vedla
jsem nejprve zaky k tomu, aby otazky sméfovali
na mé. Méla jsem za to, Ze cilem neni promluva
s argumentem, ale pravé polozend otazka. Tim
doslo k tomu, Ze klesla kognitivni naro¢nost pro

ZVYZKUMU

zéky a nerozvinula se ani diskuse. Je to dobte
patrné v ukdzce 3, ktera pochazi ze sedmé na-
hravané hodiny, v niz jsem zdktm poskytla ne-
uplny vyklad o charakteristikich Zanru fantasy.
Nasledné se méli doptavat na to, co jesté nevedi.
Toto zadani ale vedlo k tomu, Ze dlouhé a rozvi-
té promluvy jsem v dané lekci vyslovovala pravé
jen ja.

Ukazka 3

Lucka: Musi byt pfimo nadpfirozené postavy?
Utitelka: Nemusi. (Vrti hlavou.) Nemusi.

Vitek: V Hranic¢arové u¢ni nejsou.

Utitelka: V Hrani¢dfové u¢ni tam prakticky, kromé
toho prvniho dilu, kde byly né&jaké nadpiirozené po-
stavy, tak tam uz nikdo nadptirozeny neni. Opravdu
se to jenom odehrava v néjaké smyslené realité, kterd
v podstaté by se dala srovnat s nasim stfedovékem,
ale vystupuji tam normdlné lidé, neni tam zidnd

nadptirozend bytost.

Po této zkuSenosti jsem si s pomoci své Skolitel-
ky uvédomila, Ze metoda dialogického vyuco-
vani nespociva jen v tom, aby zaci kladli otaz-
ky, protoze to samo o sobé k vyvolani diskuse
nevede. Peclivé jsem hledala témata, ktera zaky
zaujmou a o kterych budou schopni premyslet,
aby mohli opravdu diskutovat mezi sebou. To se
mi nejlépe podarilo v posledni - desaté - na-
hravané lekci, v niz jsme Cetli ukazku z pribéhu
o Frankensteinovi, a mezi zaky se rozvinula dis-
kuse naptiklad o tom, zda ma uméle stvorena
bytost pravo na Zivot.

Ukazka 4

Hanka: Ze by mél pravo na zivot, to se zase Fict neda,

kdyz byl uméle stvoreny.
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Utitelka: Zajimavy ndzor, souhlasite, souhlasite
s Terkou tady v tomhle, Ze kdyZ je umélé stvoreni,
(Jindra se hldsi.) tak nemél takové pravo na Zivot jak
tieba lidé?

Jindra: No, Ze v podstaté, kdyz je stvofenej z teoretic-
ky ... asi Frankenstein jako nezabijel lidi kviili tomu,
aby mohl mit jako tu stviiru ... takZe teoreticky je
stvotenej z téch mrtvych lidi, tak v podstaté je taky
mrtvej.

Vitek: Ale je Zivej.

Ucitelka: Je zivej?

Vitek: Mné pripada celkem Zivej.

Jindra: Je Zivej, ale z mrtvé hmoty.

Vitek: Které byl vdechnut Zivot.

Weitelka: (Sum Zdkii) Dobfe, tak ten védec se neroz-
hodl, Ze by ho v téhle chvili zabil, ten Frankenstein,
to monstrum, on sice byl zdéseny, ale nezabil ho. Ten
védec ma teda odpovédnost za to, co stvoril, (Aneta
se hldsi.) nelibi se mu to, je z toho Gplné znechuceny,
ale on vlastné ani v té chvili nepfemysli, Ze by toho
tvora zabil, protoze ho povazuje prosté za Zivého.
No? (Ukazuje na Anetu.)

Aneta: No ja si myslim o tom zabiti, Ze prosté to je
jak, kdyz matka porodi dité, tak jako urcité (Utitelka
kyvd souhlasné hlavou.) je tam néjaka citova vazba,
jakoze prosté jsem tomu dal Zivot, tak prosté to ne-

miizu jen tak zabit.

Ukazka 4 dokumentuje, ¢eho se podatilo v pri-
béhu trvéni projektu doséhnout. Zaci mluvi ¢as-
to, dlouze a promysleji svoje argumenty. Reaguji
na sebe navzajem, stejné jako na mé a na samot-
ny literarni text. Jestlize je obvyklym cilem vyu-
ky literatury interpretace vybraného literdrniho
dila, 1ze fici, Ze timto zptisobem k ni ze strany
zakt dochdzi mnohem hlub$im a autenti¢téjsim
zplsobem.
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Zavér
Béhem trvani projektu se hodiny literatury sta-
ly mistem, kde se vice mluvi a diskutuje. I Zaci,
ktefi dfive spiSe mlceli a nechtéli na sebe v ho-
dinach upozornovat, se postupné hlasili o slovo
a byli schopni formulovat sviij nézor. Zajimavé
bylo zjidténi, Ze i Zaci tzv. slabi dokazou diky
vhodné zvolené zpétné vazbé vytvorit dlouhou
vypovéd a postupné se v hodindch osmélit.
Velkym obohacenim pro mé bylo, Ze jsem se
diky své gkolitelce naucila v daleko vy$si mife
dat zaktim v hodinach prostor k vlastnimu vyja-
dreni. Ucitel chce ¢asto slyset jedinou spravnou
odpovéd, ale tim se ochuzuje o to slyset jiné vari-
anty, jiné argumenty. Zaci jsou premyslivi a ¢asto
dokazou sami uciteli dat novy impulz. Vyuka ne-
stoji jen na osobé ucitele, ktery je zvéstovatelem
informaci a univerzalni pravdy. Naopak, Zaci
jsou daleko vice vtazeni do procesu poznavani.
U¢i se od sebe navzajem. Nejen tim, Ze se nauci
zapojit se do diskuse s vrstevniky, ale také tim,
ze jsou vedeni k respektovani nazoru druhych.
Dialogické vyuc¢ovani jsem uz béhem trvani
projektu zacala zavadét i do jinych ttid a do vy-
uky v jinych hodindch své aprobace, zejména do
hodin literatury a dé&jepisu. Dovedu si predsta-
vit §irsi vyuziti, aplikovat by se mohla ve viech
naukovych predmétech i ve vychovach. Pre-
kazku vidim v tom, jakym zptsobem by moh-
li byt ucitelé vyskoleni. Sama jsem se ucastnila
seminait, mohla jsem sledovat nahravky z vy-
ucovacich hodin, kazdému z u¢itelt zapojenych
do projektu se vénoval jeden $kolitel, se kterym
jsme mohli vést reflektivni rozhovory a plano-
vat zmény. Moznym fe$enim by bylo vytvofit

ZVYZKUMU

metodické listy pro ucitele a vzdélat celou sbo-
rovnu. Idedlni by bylo ucit této metodé budouci
uditele pfimo na fakultach.

Mgr. Jana Hruba je uditelkou obori ¢esky jazyk a déjepis
na Z$ Brno, Gajdosova 3. Ve svych hodindch se snazi
aplikovat nové metody a formy vyuky. Je také vychovnou
poradkyni.

Kontakt: hruba@zsgajdosova.cz
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Blanka Pravdova
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,UZ v péti letech
bylo mym snem stat se pani ucitelkou.” aneb Co motivuje
studenty pedagogickeé fakulty k volbé ucitelské profese

Hledani odpovédi na otdzku, co vede dnesni
mladé lidi k rozhodnuti stat se ucitelem, pova-
Zuji v souvislosti s diskusemi o prestizi ucitelské
profese a o postaveni ucitele v ¢eské spole¢nosti
za velmi aktualni.'! Hned v ivodu je tfeba upo-
zornit, Ze hovofime-li o motivech k volbé uci-
telské profese, nelze tyto motivy chépat jako to-
tozné s motivy k volbé studia ucitelstvi. Néktefi
studenti voli studium ucitelstvi s védomim, ze
nechtéji v budoucnu ucit. Maji tedy motivaci
k tomu vystudovat na vysoké skole ucitelsky
obor, nikoli v§ak k tomu, aby se v budoucnu
vénovali ucitelské profesi. Pro mnohé studenty
ptipravujici se na profesi ucitele jsou vsak tyto
motivy totozné, nebot jejich volba oboru byla jiz
v bakalarském stupni studia jednozna¢né moti-
vovana touhou stét se ucitelem.

Kontext vyzkumného Setfeni

V roce 2013 bylo v ramci diserta¢niho vyzku-
mu vénovaného zkoumadni profesniho sebepo-
jeti studentti ucitelstvi osloveno 194 student 2.
ro¢niku bakaléfskych studijnich programt PdF
MU, kteti se pripravuji na profesi uditele 2. stup-
né ZS. Ti odpovidali na otazku: Jd jako ucitel -
jaké je moje profesni sebepojeti?* Ziskané volné
vypovédi byly podrobeny otevienému kédovani
(Svaticek a Sedova, 2007). Jednou ze zjisténych
kategorii byly i motivy, které vedly studen-
ta k rozhodnuti stat se ucitelem. Tyto motivy

1 V ramci mezinarodniho $etfeni TALIS (2013), jehoz
se Gcastnilo 34 zemi, odpovidalo i 3219 uciteld z Ceské
republiky. Jen 12 % ucitelt z CR se domniva, 7e si spole¢-
nost vazi jejich prace. Mezinarodni pramér byl 31 %.

2 Podrobngji k vysledkim tohoto vyzkumu publikace Jd
jako ucitel: profesni sebepojeti studenta ucitelstvi (Prav-
dovi, 2014).

do svého textu spontanné viadilo 63 studenti
zkoumaného vzorku.

Motivy k volbé ucitelské profese

Jako motivy chapeme impulsy, o nichz se tGcast-
nici vyzkumu domnivaji, ze prispély k jejich
rozhodnuti stat se ucitelem. Tyto motivy nacha-
zeli Ucastnici vyzkumu skrze rizna ,,ja“: nékter
jako zaci zakladni ¢i stfedni 8koly, jini jako sy-
nové ¢i deery uciteld, néktefi v roli vedoucich
zajmovych oddili ¢i krouzkd, dalsi pfi douco-
vani svych sourozenct ¢i spoluzaki. V datovém
souboru nalezneme i pfiklady studentt, ktefi
motivy k vykonu ucitelské profese nalezli az pti
studiu na pedagogické fakulté. Zakladni typolo-
gii motivi nabizi tabulka 1.

Tabulka 1. Motivy k volbé ucitelské profese

1. Pozitivni ucitelsky vzor

1.1. Utitel na zdkladni skole

Utitelkou jsem chtéla byt uz od zdkladni $koly. Moz-
nd proto, Ze jsem s uciteli méla vét§inou jenom pozi-
tivni zku$enosti a vidycky pro mé uditelé byli vzory,
kterym jsem vzhliZela. Ne v8ichni u¢itelé byli idealni,
myslim si, Ze hlavnim faktorem bylo to, jestli je prace
bavila a napliiovala, ¢i nikoliv. (47Z)

1.2. Utitel na stiedni skole

Pro¢ tedy studuju pajdék? Na stiedni $kole mé velmi
ovlivnila nase ucitelka $panélstiny. (62Z)

1.3. Matka

Uz v péti letech bylo mym snem stat se pani ucitel-
kou. Césteéné mé asi ovlivnila moje maminka, jeli-
koz je taky utitelka. (55Z)

1.4. Otec

K myslence stat se pedagogem mé privedl muj otec,
skvély uditel fyziky na gymndziu v méstecku, ve kterém
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jsem vyrustal. Jeho vztah se studenty je pro mé inspiraci,
stejné jako zpusob, jakym s nimi komunikuje a celkové jeho
koncepce vyucovani. (2M)

1.5. Babicka

Mym ucitelskym vzorem je mé babicka, byvala ucitelka, kte-
ra ma praxi pres 45 let. (126Z)

2. Prozitek uspéchu, pocit seberealizace pfi vykonu peda-
gogickych ¢innosti

2.1. Hra na skolu

Ked sa zamyslim nad tym, kedy som sa vlastne rozhodla stat
sa ucitelkou, nespomeniem si na presny okamih. Pamatam,
Ze uz jako mald som mala rada hru ,na triedu“. Dokonce
som si vyrobila aj vlastni mald triednu knihu, kam som za-
pisovala zndmky, pochvaly, pokarhania... Stat sa ucitefom
bol mdj sen uz od detstva. (113Z)

2.2. Zvlddnuti péce o sourozence ¢i malé déti

Myslim si, Ze tento népad [stat se ucitelem - pozn. autora]
vznikl poprvé nékdy v sedmi letech, kdy se mi narodil druhy
bratr. Uz od mali¢ka jsem méla déti réda, a to, Ze jsem se
dokazala v tak brzkém véku postarat o miminko, utvrdilo
i moji mamku, Ze to s détmi ,umim* Nasledovalo ob¢asné
hlidéni bratranct nebo sestfenic a ja se s malymi détmi citila
jako ryba ve vodé. (100Z)

2.3. Doucovani sourozencii i spoluzdkii

Kdyz si vzpomenu, jak jsem doucovala sestfenici, nékteré
spoluzéky a spoluzacky na zékladni i stfedni $kole, uvédo-
mim si, jaky pocit jsem méla, kdyZz danou latku pochopili
a nésledné dostali dobrou zndmku. Byla jsem na sebe pys-
na, ze jsem dokazala nékomu pomoci, a méla jsem radost
z toho, Ze jakmile méli néjaky problém, prisli pozddat o po-
moc mé. (1447Z)

2.4. Vedeni oddilii ¢i zdjmovych krouzkii, trénovdni spor-
tovniho oddilu

Stét se ucitelkou je mij dlouholety sen. Od doby, kdy jsem
zacala pracovat s détmi a s mladezi, predev$im ve skautu,
jsem si ¢im dél tim vic uvédomovala, Ze uditelstvi vnimam
jako povoldni, které bych rada délala. Prace s détmi mé na-
pliiuje radosti a citim v ni velky smysl. A tak jsem moznd
jedna z mala téch nadsenct: a idealistd, ktefi se na pedago-
gickou fakultu nehldsili proto, Ze to byla néjaka jejich pojist-
ka, ¢i snad proto, Ze nevédéli kam jinam, ale opravdu z velké
touhy vénovat se této problematice. (57Z)

3. Obliba prace s lidmi, s détmi

Kdyz nastalo obdobi, kdy jsem si méla vybrat vysokou skolu,
na které chci studovat, a tim se i rozhodnout 0 mém budou-
cim profesnim Zivoté, byla ma jasnd volba pravé PAF MU
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v Brné. Vizdy bylo mym snem ucit a byt v kontaktu s lidmi,
spiSe s détmi. Pak uz bylo jen tikolem vybrat si obory, které
by mé bavily, které bych chtéla studovat, a které bych chtéla
dale nékomu predat. (125Z)

4. Potfeba pomahat lidem rist

Co mé vlastné vede k tomu, abych se stala ucitelkou? Nejspi§
to bude tim, Ze rdda poméhdm lidem, a tim, Ze jim budu
predavat své védomosti, jim mohu pomoci, aby dosahli
svych zaméri a cili. (144Z)

5. Potieba davat rady, poucovat

A pro¢ zrovna ucitelstvi? Ne, Ze bych méla néjaky prehnané
viely vztah k détem, ale od malicka mé bavilo davat rady,
poucovat a prosazovat svoje nazory... (102Z)

6. Obliba predmétu/oboru

Nikdy jsem si nemyslela, Ze pravé ja bych mohla byt jednou
ucitelkou. Touto myslenkou jsem se zacala zaobirat teprve
na zac¢atku posledniho ro¢niku stfedni $koly, kdyZ jsem se
rozhodovala, kterd vysokd $kola by pro mé byla tou nej-
vhodnéj$i. Mym oborem jsou cizi jazyky a jé jsem zalala
postupné zjistovat, Ze jednim z nejlep$ich zptsobu, jak s ta-
kovym jazykem nalozit, je nékomu jej predavat. (116Z)

7. Negativni osobni zkuSenost v roli zaka

Mozna bych chtéla byt ucitelkou i proto, Ze jsem méla zku-
$enost s mirnou formou $ikany. JelikoZ jsem jako dité byla
relativné introvertni povahy, byl pro mé docela problém na-
ptiklad na druhém stupni zapadnout do kolektivu. Neméla
jsem si se spoluzaky moc co Fict a nebavilo mé chodit po
$kole ven, protoze jsem byla za cely den ve $kolnim kolek-
tivu docela unavena, radéji jsem si doma cetla a malovala.
Nicméné i v této situaci pro mé sehréla pozitivni roli moje
tfidni ucitelka na druhém stupni, se kterou jsem si mohla
vidycky promluvit a kterd pro mé méla pochopeni. A to
i pfesto, ze mam velmi chdpavé rodice, kterym se vzdycky
svéfovala, pani ucitelka byla pro mé tou osobou, kterd mi
pomohla. Timto jsem chtéla fict, Ze ucitel mé jakousi moc
(v dobrém slova smyslu) pomdhat, dodévat jistotu, sebe-
védomi a demonstrovat jakési vzorce chovani, které jsou
uplatnitelné nejenom ve kole, ale hlavné v budoucim Zzivoté
zaka. (47Z)

8. Studium na PdF MU

Po nastupu na pedagogickou fakultu a po prvnim semestru
absolvovani predméti ze spole¢ného pedagogického zakla-
du jsem se pro tuto profesi pfimo nadchla. (110Z)
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Zjisténé motivy jsou charakteristické tim, Ze
jsou spojovany s pozitivaim prozitky ¢i pocity
jedince, ¢i k tomuto pozitivnimu prozivani smé-
fuji.> Néktefi studenti zminuji vice nez jeden
motiv: ,Uz v péti letech bylo mym snem stat se
pani ucitelkou. Césteéné mé asi ovlivnila moje
maminka, jelikoz je také ucitelka. Postupem
¢asu jsem zacala pracovat s détmi jako oddilova
vedouci na raznych tdborech nebo na rznych
akcich a bavilo mé to ¢im dal vic.“ (118Z)

Pozitivni ucitelsky vzor

Motivaci k tomu stat se ucitelem nachazeli
ucastnici vyzkumu prostfednictvim svych uci-
telskych vzora. Néktefi studenti zminuji své ro-
dinné piislusniky, ktefi se ucitelstvi vénuji cely
svij profesni Zivot: matku, otce, babic¢ku: ,Jak
se blizila maturita, méla jsem téméf jasno a dala
si prihldgku na pedagogickou fakultu do Brna.
Miizu fict, Ze mou inspiraci a oporou byla moje
mama. Je ucitelka, nyni uz i feditelka, na zaklad-
ni $kole v obci, kde bydlim.* (123Z)

Neékdy se takovym ,,motivem® stala vyrazna
ucitelskd osobnost, ktera zménila zpusob, ja-
kym student doposud nahliZel jak na konkrétni
predmeét, tak na praci ucitele jako takovou: ,\Vizi
byt ucitelka jsem dostala diky rodilému mluv-
¢imu z francouzstiny. Do jeho ptichodu hodiny
francouzstiny predstavovaly nudu, nezazivnost,
ztratu casu. S jeho prichodem nabralo vS§echno
neuvétitelny obrat, francouzsky jazyk se na-
hle stal zdbavnym, zajimavym a vyuzitelnym
i v praktickém Zivoté.“ (60Z)

Ve volnych vypovédich se objevuje i priklad
ucitele, ktery studenta motivoval jak ke studiu
ucitelstvi, tak ke studiu konkrétniho ucitelského
oboru: ,Nikdy jsem nevédéla, ¢im chei byt, co
studovat na vysoké skole. Nejvice mé viak zau-
jal pravé prirodopis diky skvélym uciteltim, ktery
bych jednou chtéla podékovat a chtéla bych také
zaujmout alespon jednoho mého zdka a mozna
mu ukazat cestu jeho profesniho Zivota.“ (12Z)

3 Pfestoze vychodiskem motivu oznaceného jako nega-
tivni osobni zkusenosti v roli Zdka je prozitek negativni,
sama volba uéitelské profese je motivovana snahou pre-
dejit opakovani podobnych situaci pro dalsi déti, zaky;

jeji sméfovani je tedy pozitivni.
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Prozitek uspéchu a pocit naplnéni
Ci seberealizace p¥i vykonu
pedagogickych ¢innosti

Prozitek uspéchu ¢i pocit seberealizace, které
studenti prozivali pfi vykonu pedagogickych
¢innosti studenti zminuji v souvislosti s témi-
to ¢innostmi: hra na $kolu; péce o sourozence
¢i mladsi déti; doucovani sourozencd, spolu-
zaki, kamaradd; vedeni zdjmovych krouzkd,
oddila.

Hra na skolu

Jedna ze studentek spravnost vybéru své profese
doklada zajmem, ktery trva uz od détstvi: ,\Vé-
fim tomu, Ze jsem se vybérem svého budouci-
ho povolani neminula. U¢itelska profese je mi
velmi blizkd. Uz jako mala holka jsem si doma
hréla na $kolu. Miij déda pro mé vyrobil vekou
tabuli, na kterou jsem psala zapisy, vysvétlovala
latku a mé zéky tvotily bud plySové hracky, nebo
mladsi sourozenci.“ (64Z)

Hra ,,na $kolu“ spada na ¢asové ose do ob-
dobi predskolni dochazky a mladsiho $kolniho
véku. Studenti sami explicitné komentuji, ze se
jedna o jedno z prvnich povolani, s nimz se méli
od raného détstvi prilezitost pravidelné setka-
vat. Roli ucitele jsou v tomto véku prifazovany
pfedevsim atributy moci a moznosti fidit ¢i
ovliviovat svym rozhodovanim druhé.

Ucitel ma moc: psat do sesitu ¢ervenou pro-
piskou (srov. Lojdovd, 2014, s. 92); psat na ta-
buli, zapisovat znamky do Zzakovské knizky,
zapisovat do tfidni knihy a rozdavat tkoly a tes-
ty. K posileni tohoto atributu vyrazné prispiva
i zvyraznéni rozdilu mezi ,ucitelem® a ,,zakem*.
Utitel je aktivnim cinitelem hry, naptiklad za-
dava ukoly a hodnoti je, zakovym tkolem je pri-
jimani pokyni ucitele.

Za zminku stoji i ve volnych vypovédich
naznacena role zaka, jez se objevuje ve dvou
zakladnich podobach. Pasivni zak, obvykle vy-
tvari pouze kulisu ke hfe a je zastupovan plyso-
vymi hrackami a panenkami: ,Jako mald jsem
si vzdy s panenkami hravala na $kolu, kde ja
jsem byla pani uditelka a ony mymi Zza¢kami.”
Necinnost zakt vSak détskému uciteli nezabra-
novala ve vyuce: ,Byvala jsem prisna a dava-
la $patné znamky, na druhou stranu jsem také
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poskytovala druhé a tfeti a ctvrté Sance, jak si
prospéch vylepsit.“ (65Z) V nékterych volnych
vypovédich se objevuji i zaci fiktivni: ,,UZ ako
mald som sa rada hrévala na uditelku a zapiso-
vala som si znamky deti, ktoré som si vymyslala
a kazdy den ich u seba doma nieco nové, ¢o som
sa ja naucila, ucila.“ (114Z)

Druhou variantou je zak aktivni, jehoZz uko-
lem je skute¢né reagovat na vyzvy ucitele a jimz
se — mnohdy nedobrovolné - stavali obvykle
mladsi sourozenci ¢i kamaradi: ,,Pamatuji si to
1éto po prvni tfidé. Kamaradka méla nastupovat
do prvni tfidy, a protoze jsme byly nerozlu¢na
dvojka, travily jsme celé léto spolu, at uz u nas
na chaté nebo u jeji babicky. Vzala jsem tehdy
vechny své slabikafe, citanky a matematiky
a prepisovala je kamaradce do sesitti, aby se uz
o prazdnindch naucila ¢ist a psat. Po té jsem ji
vée opravila a davala jednicky.“ (108Z)

Z predchozi citace je patrny projev druhého
atributu - moznosti ovlivilovat znalosti ¢i do-
vednosti jinych. Potfeba predavat to, co jsem se
sam naucil, se ve vztahu k détské hie objevuje ve
volnych vypovédich opakované: ,Jednou jsem
na zakladni $kole po doucovani sedéla s kama-
rddkou o ro¢nik niz, vypravéla jsem ji, co jsme
se ucili v angli¢ting, vysvétlila jsem ji to, napsala
jina papir asi Sest vét a fekla jsem ji, aby je doma
pfelozila a pak mi to donesla. Samozfejmé jsem
ten preklad nikdy nedostala.“ (103Z)

Zvlddnuti péce o sourozence

¢i malé déti

Nékteti studenti uvadéji jako jeden z motivi ro-
diciho se zajmu o praci ucitele své pozitivni pro-
zitky spojené s vychovnou ¢innosti. ,,Uz od ma-
licka miluji praci s détmi. JelikoZ jsem nejstarsi
dité v rodiné a muj bratr, bratranci a sestfenice
jsou minimélné o Sest let mladsi nez ja a postu-
pem casu, jak jsme vyristali, padl na mé kol
starat se o né na rodinnych akcich a se$lostech.
Nikdy mi to nevadilo, naopak jsem jim rada vy-
myslela program, rizné hry a aktivity a svym
zptisobem je asi i vychovavala, kdyZ se mé mno-
hokrat ptali na otazky o svété. Svému mlad$imu
bratrovi i ¢asto pomahdm s ukoly do $koly a ne-
miizu fict, Ze by mé to nebavilo.“ (82Z)
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Doucovani

Mnozi ze studentl vyjadfuji své presvédceni,
ze jejich volba budouci profese byla spravna,
nebot byla sméfovana zjisténim, Ze jsou schop-
ni uspésné vykonavat pedagogické cinnosti
spojené se vzdélavanim. Studenti uvadéji, ze
doucovali své spoluzéky, kamarady, sourozen-
ce ¢i jiné pfibuzné. Jedna z ucastnic vyzkumu
vnimd jako podptrny motiv pro své rozhodnu-
ti ke studiu na PdAF MU pozitivni hodnoceni,
jez ji poskytli spoluzakd, které doucovala: ,,Jak-
mile jsem poprvé prisla domt s myslenkou, ze
opustim perspektivni obor, ktery jsem studo-
vala a ptjdu na pedagogickou fakultu, nesetka-
la jsem se z pocatku s kladnymi reakcemi. Dé-
lali si legraci, ze ty déti se svou povahou budu
strilet a Ze to neni nic pro mé. Védéli sice, Ze jiz
od pocatku gymnazia doucuji jak jednotlivce,
tak vytvaiim malé studijni skupinky a poma-
ham s uc¢ivem spoluzédkim, ale myslim, Ze mi
moc nevérili, Ze na to mdm povahu, a Ze je to
povolani pro mé. Na druhou stranu tu byly re-
akce mych zakda. Ti si moji vyuku nemobhli vy-
nachvalit.“ (547)

Doucovani miize studentiim pomoci propojit
teoretické poznatky ziskdvané na fakulté s praxi.
Pozitivni pocity tak mohou, jak vyplyva z nasle-
dujici ukazky, motivovat studenty nejen k volbé
¢i vykonu uditelské profese, ale i ke svédomité-
mu studiu a nepodcenéni pfipravy na profesi.
Z nasledujici citace je patrné, Ze studentka ve
své volné vypovédi dochazi - z hlediska vnitfni
motivace - k vyznamnym zavéram: ,,Jesté pred
dvéma lety jsem si nedokdzala predstavit sebe
jako ucitelku. Rikala jsem si, ze nedokazu latku
vysvétlit. ... Na pedagogické fakulté mné nékte-
ré pfedméty moc nefikaly. Byla to spousta teo-
rie, kterou jsem se ke zkouskdm musela naucit.
Pozdéji jsem zacala doucovat némcinu. Po pér
doucovani jsem zménila ndzor. Najednou mi
nepfislo tak tézké vysvétlit néjakou latku. Taky
pfedméty ve Skole mé najednou zacaly vic bavit
a davaji mi vétsi smysl.“ (128Z)

Vedeni oddilii ¢i zdjm. krouzkii

Jeden ze student konkrétné popisuje, jakym
zptisobem ho zku$enosti ziskané na letnim
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tabofe motivuji k ucitelské praci: ,,Hlavni zkuge-
nosti s praci s détmi se mi dati ziskavat na tabo-
rech kde, jako vedouci skupiny uz patym rokem
pecuji kazdé 1éto o 6 az 8 déti, které si, pokud
vim, nikdy nestézovaly na moje metody a my-
slim si, ze podle ohlasti je to se mnou i bavilo.
Pravé tyto chvile mé napliuji pocitem, Ze pro-
fesi ucitele dokdzu zvladnout ...“ (11M) Tento
motiv je studenty ¢asto zminovan v souvislosti
s dal$im, a to s oblibou prace s détmi.

Obliba prace s lidmi (s détmi)

Dal$im motivem ovliviiujicim volbu ucitelstvi
byly i pozitivni emoce prozivané pfi praci s dét-
mi: ,,Stat se ucitelkou je muj dlouholety sen. Od
doby, kdy jsem zacala pracovat s détmi a s mlade-
zi, pfedevsim ve skautu, jsem si ¢im dal tim vic
uvédomovala, Ze ucitelstvi vnimam jako povolani,
které bych rada délala. Prace s détmi mé naplniuje
radosti a citim v ni velky smysl.“ (57Z) a potieba
kontaktu s détmi: ,,Vzdy bylo mym snem ucit a byt
v kontaktu s lidmi, spiSe s détmi.“ (122Z)

Pro nékteré byl tento motiv diivodem k pre-
hodnoceni profesni volby a k naslednému pte-
stupu z ptivodné studované vysoké skoly na pe-
dagogickou fakultu: ,,AvSak ja pravé asi nemuzu
po studiu zalézt do kancelafe a sedét 8 hodin
denné v mistnosti 4 x 4 metry a zirat do poci-
tace na Cisla. Pravé ta moznost byt mezi lidmi
a obzvlasté prace s détmi s moznosti jejich for-
movani (mysleno nauceni uciva, hodnot, ...),
tak to jeden z mych hlavnich hnacich motort
pro povolani ucitele.“ (28M)

Potieba pomdhat lidem riist

Studenti uvadéji jako motiv pro volbu ucitelské
profese i svou potfebu pomahat jinym lidem
nachazet svou vlastni cestu Zivotem, rust, otevi-
rat jim moznosti. I kdyz si studenti uvédomuyji,
Ze tento jejich motiv mize piisobit pateticky ¢i
nadnesené, presto uvadéji, ze se jedna o motiv
pro né vyznamny: ,,Asi to bude znit jako klisé,
ale hlavni motiv pro to byt ucitelem je pro mé
pomahat lidem riist a objevovat jejich moznosti.
Anglic¢tinu jsem si vybrala, protoze znalost cizi-
ho jazyka téch moznosti v Zivoté otevira o stov-
ky vic.“ (143Z)
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Potieba davat rady, predavat
informace

Ve dvou volnych vypovédich se jako hlavni mo-
tiv k volbé ucitelstvi objevuje potfeba jedince
predavat informace, udilet rady: ,,J4 osobné jsem
roli ucitele uz odmala chtéla vykonavat. Bavi mé
moznost predavat nabyté informace druhym li-
dem. Mam radost z toho, kdyz si zak osvoji ur-
¢itou znalost a dokaze ji aplikovat v praxi. Vzdy
mne tato skute¢nost potési. Doufadm, ze mi ten-
to, dd se fici pedagogicky optimismus, pretrva
i do budoucna. Na pedagogickou fakultu jsem
nastoupila jako na prioritni Skolu, kterou jsem
chtéla studovat po stiedni $kole.“ (53Z)

Obliba predmétu/oboru

Pokud byla ve volnych vypovédich zmiiovana
obliba konkrétniho studovaného oboru ¢i pred-
métu, Castéji se jednalo o motiv spiSe k volbé
studia na pedagogické fakulté, nikoliv k volbé
ucitelské profese: ,,Tuto fakultu jsem si vybrala,
protoze mé bavi studovat angli¢tinu a pfislo mi,
ze pedagogicka fakulta je ve studiu jazyka prak-
ti¢téji zaméfena nez fakulta filozoficka.“ (41Z)

Ve dvou pripadech se vsak tento motiv uka-
zal jako rozhodujici i pfi volbé ucitelské profese:
»Nikdy jsem si nemyslela, Ze pravé ja bych moh-
la byt jednou ucitelkou. Touto myslenkou jsem
se zacala zaobirat teprve na zacatku posledniho
ro¢niku stfedni $koly, kdyz jsem se rozhodovala,
ktera vysoka skola by pro mé byla tou nejvhod-
néj$i. Mym oborem jsou cizi jazyky a ja jsem
zacala postupné zjistovat, Ze jednim z nejlepsich
zpusobd, jak s takovym jazykem nalozit, je né-
komu jej predavat.“ (116Z)

Negativni osobni zkusenost v roli Zdka

Jako zajimavy motiv, ktery nékteré z ucastnika
vyzkumu nasméroval k volbé ucitelské profese,
se jevi negativni zazitek (¢i celd série zazitk)
z obdobi $kolni dochdzky tykajici se vlastniho
postaveni ve tfidé, vztahtl se spoluzaky ¢i sou-
visejici se §ikanou. V ptijeti role ucitele pak stu-
denti vidi zptsob, jak zabranit tomu, aby byli
podobnym negativnim situacim a zazitkim
vystaveni dal$i zaci. Uvédomuji si, ze prozité
negativni zkuSenosti zvys$uji jejich schopnost
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empatie a vnimavosti vii¢i témto problémum,
které nejsou ve Skolnich tfidach ani zdaleka
ojedinélymi. Ze se v ramci datového souboru
nejedna o motiv zcela vyjime¢ny (viz tabulka
1), miizeme dolozit i volnou vypovédi dalsi stu-
dentky.

Pokud se mé nékdo zeptd, pro¢ chci vlastné byt
ucitelkou, tak dlouze premyslim, nez odpovim. Ne
proto, Ze bych neznala odpovéd, ale tézko se mi
to vysvétluje, ale pokusim se o to i ted. Kdyz jsem
studovala ja, vzdycky jsem patfila mezi outsidery.
Nechci tikat, Ze bych byla $ikanovang, i kdyz na zé-
kladni $kole se nékolik posmévacka naslo, ale nikdy
jsem zkratka nebyla moc oblibend a nezapadla jsem
do kolektivu, at uz na zakladni $kole nebo pozdéji na
gymnaziu. Nikdy jsem ale nenagla oporu v uéitelich.
Mam pocit, ze mé vzdycky brali jako malou naivni
holku (on je to asi jen velice subjektivni, navic ni-
¢im nepodlozeny pohled na véc, ale ja jsem zkritka
hodné citlivé a vSe si hned beru hodné osobné). Ale
abych koneéné presla k véci, vim, jaké to je a vim,
Ze zaki se stejnym problémem muize byt vic, a proto
bych rada byla ucitelkou, kterd vSem nabidne stejnou
moznost, chci, aby ve mné méli Zaci oporu, aby se
nebdli prijit s jakymkoliv problémem, protoze ja jim
budu vidycky ndpomocna. Toto je zfejmé ten hlavni
ditvod, pro¢ chci byt ucitelkou. Nejen, abych je vzdé-
lavala a vychovavala, ale aby védéli, Ze i kdyz v zivoté
nejde vse vidy podle jejich predstav nebo se stane
néco, co jim zivot zméni, je tu vzdy nékdo, na koho
se muzou obratit. (1247Z)

Studium na PAF MU

V nékterych pripadech nachédzeji studenti po-
tfebnou motivaci k rozhodnuti stat se ucitelem
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az v pribéhu vysokosgkolského studia. Jednd se
o studenty, ktefi si pfi volbé vysoké Skoly nebyli
jisti spravnosti svého rozhodnuti: ,,Konecny ver-
dikt nakonec padl na pedagogickou $kolu, ano,
budu, nebo se o to alesponl pokusim, byt ucite-
lem. Av3ak v pribéhu téch dvou let, co jsem na
pedagogické skole, jsem se ujistila, ze mij vybér
byl dobry.“ (117Z) Nebo o ty, pro néz studium
na pedagogické fakulté nebylo priméarni volbou:
»A svéte, div se, jedina vysoka Skola, ktera mé
ptijala, byla pravé PAF MU. Z pocatku jsem byla
zklamana, ze nebudu lékarkou, ale postupem
¢asu jsem si tuto $kolu zamilovala! Cim déle ji
navstévuji, tim vice si pfeji byt pedagogem. ... Ja
uz dnes stoprocentné vim, Ze budu ucit.“ (67Z)
Neéktetfi zménu svého postoje komentuji jeste
konkrétnéji: ,Po nastupu na pedagogickou fa-
kultu a po prvnim semestru absolvovani pred-
métl ze spolecného pedagogického zakladu
jsem se pro tuto profesi pfimo nadchla.“ (110Z);
,»Po prvnim roce studia chemie a ptirodopisu na
pajddku uz se mi kantorstvi nejevi tak hrozné
a na predstavu, Ze budu jednou stat pred kated-
rou, si za¢inam zvykat. Dokonce se za¢inam t¢-
$it.“ (79Z)
Zavér
Prestoze vyzkumnd zjisténi nelze vzhledem
k charakteru zkoumaného vzorku zobecnovat,
nabizi se srovnani vysledkd se zahrani¢nimi
studiemi vénovanymi této problematice. V ram-
ci vyzkumu realizovaného Stiegelbauerovou
(1992, cit. podle Basticka, 2000, s. 343) na Pe-
dagogické fakulté Univerzity v Torontu bylo na
divody, které je vedou k volbé ucitelské profese,
dotazdno 203 studenti. Uvadéli tyto motivy:
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potreba prispivat ke zménam v zivoté studentd
i ve spole¢nosti; ucitel jako vzor studentd; inter-
akce mezi ucitelem a studentem jako nastroj pro
neustdly oboustranny riist; prani sdilet osobni
znalosti a odborné znalosti; vytvafeni pozitivni-
ho vyukového prostiedi.

Hayesova (1990, cit. podle Basticka, 2000,
s. 343) ucinila ve svém vyzkumném Setfeni se
100 studenty ucitelstvi na Northwesternské stat-
ni univerzité v Oklahomé tato zjisténi: vétSina
studentt si vybira ucitelstvi s cilem dosahnout
pozitivnich zmén v Zivoté déti; 92 % si vybralo
ucitelstvi, protoze maji radi déti; 98 % si mysle-
lo, Ze ucitelstvi jim umozni vyjadrit jejich kre-
ativni schopnosti; 87 % respondentd vnimalo
ulitelskou profesi jako velmi zodpovédnou;
58 % nesouhlasilo s tim, Ze by tfi mésice prazd-
nin byly diivodem k vybéru uditelské profese;
24 % povazovalo ulitelskou profesi za vysoce
respektovanou; 92 % se domnivalo, Ze uditelé
nejsou dostate¢né ohodnoceni; 61 % studentt
silné zastavalo nazor, Ze odmeénovani za ucitel-
stvi nespociva v oblasti finan¢ni; 32 % studentd
meélo rodice ucitele a 54 % bylo ovlivnéno svym
drivéj$im ucitelem.

Pfi srovnavdni motivii k volbé ucitelské
profese u studentd ucitelského programu na
Harvardu a studenti na Urban College (mala
vefejna vysoka $kola na severozdpadé USA)
zjistila Weinerova (1993, cit. podle Basticka,
s. 344), ze obé skupiny studentt shodné uvadély
jako motivy: nedostatecné prilezitosti ke krea-
tivité; radost z prace s mladymi lidmi a touhu
po spolecensky prospésné praci. V Bastickové
studii (ibid.) nalezneme i udaje tykajici se Set-
feni v ekonomicky méné vyspélych zemich jako
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je Jamajka, Kamerun ¢i Zimbabwe. Autor uvadi,
ze vedle prani pracovat s détmi a altruistického
motivu ,,sluzby narodu® volili studenti uditelstvi
svou budouci profesi i z divodu finan¢ni a pro-
fesni stability, jiz nabizi.

Shrneme-li vyse uvedené poznatky, 1ze kon-
statovat, Ze zakladni motivy k volbé ucitelské
profese, tedy zdjem o prdci s détmi, mozZnost
ovliviiovat Zivoty déti a seberealizace v roli uci-
tele, jsou obdobné u studentd z rtiznych zemi.
V zévislosti na ekonomickych podminkach a na
situaci ve 8kolstvi té které zemé se pak jako mo-
tivy k volbé uditelské profese objevuji i dalsi as-
pekty.
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Anna Dubska
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Jak spolu souviseji

hudebni schopnosti a vyslovnost
v anglictiné u zaka prvniho stupné ZS?

Ve svém okoli se pomérné casto mtizeme setkat
s tvrzenim, Ze hudebné nadani Zaci se 1épe uci
cizi jazyky. Toto tvrzeni casto chapeme jako vie-
obecné uzndvany fakt, i kdyz pro jeho podporu
zatim nenajdeme dost presvédcivych dtikazi.
V kazdodenni praxi miizeme vidét pripady, kte-
ré se ndm zdaji byt jeho jasnym dikazem, na-
ptiklad Zak pochazejici z hudebni rodiny, ktery
sam hraje na klavir, hezky zpivé a urovni anglic-
tiny vysoce prevysuje své spoluzaky. Stejné tak
se ale mizeme potkat i se Zky, ktefi v anglictiné
exceluji, a pfitom se jevi jako hudebné nenadani,
a proto se nam jakakoliv souvislost mezi témito
dvéma obory mtiZe jevit jako nepravdépodobna.
Jak to s onou souvislosti tedy je?

Cilem nadeho vyzkumu bylo alespon ¢astec-
né prispét k postupnému rozkryti této otazky,
nepokouseli jsme se o jeji plné vyfeseni. Proto
ve vyzkumu cilime pouze na receptivni slozku
nékterych dil¢ich struktur obou zminénych ob-
lasti, které jsou testovatelné pomoci poslechové-
ho testu. Tento test jsme pripravili s ohledem na
specifika zdkd mladsiho $kolniho véku. V tomto
¢lanku se nejprve vénujeme argumenttim, kte-
ré hovoti pro i proti zminéné souvislosti, poté
stru¢né predstavime oblasti, kterych se vyzkum
tykal a nakonec se budeme vénovat cilim a vy-
sledkim tohoto Setfeni. V zdvéru uvedeme né-
kolik tipti do vyuky na prvnim stupni zakladni
skoly.

Co rikaji odbornici 0 mozné
souvislosti mezi obéma oblastmi?
Argumenty na podporu tvrzeni, Ze osvojova-

ni jazyka a hudebni schopnosti spolu néjakym
zpusobem souviseji, vychazeji ze tfi hledisek

- ontogenetického, fonetického a neurologické-
ho. Mora (2000, cit. podle Stansella, 2005, s. 6)
v souvislosti s ontogenezi napiiklad mluvi o hu-
debnich strankach feci (musical aspects of lan-
guage), kterymi mini intonaci, rytmus, tempo,
barvu nebo silu hlasu. Tyto hudebni stranky feci
se podle autorky vyvijeji spole¢né s odpovidaji-
cimi prvky hudebnimi uz v prenatdlnim stadiu.
Dale miZzeme najit ur¢ité fonetické podobnosti
jazyka s hudbou. Sedldk a Vanova (2013) uvadé-
ji podobnosti ve sluchu fonetickém a hudebnim.
Z neurologického hlediska vSak centrum feci
a zpracovani hudby lezi v opa¢nych mozkovych
hemisférach. Zatorre (2005, cit. podle Sedlak &
Vanova, 2013, s. 62) ale tvrdi, Ze ,,pFesto existuje
mezi hudebnim a jazykovym centrem spolu-
préce, jejimz vysledkem je harmonicky soulad®
Cilenym zpracovavanim slozek, které jsou pro
hudbu a fe¢ spolecné (intonace, rytmus, me-
trum...), totiz podle Zatorreho muzikalni lidé
zaméstnavaji obé hemisféry zaroven, a tim vy-
rovnavaji jejich funk¢nost a zrychluji spolupraci
mezi jednotlivymi hemisférami.

Co bylo predmétem naseho
zkoumani?

Z vyse uvedenych hledisek jsme vychézeli i pfi
tvorbé vlastniho testu. Z oblasti hudebni jsme
zkoumali vybrané hudebni schopnosti, které
chapeme jako ,vnitfni pfedpoklady k tspésné-
mu vykonavani hudebnich ¢innosti (Sedlak &
Vanova, 2013, s. 54), a z oblasti jazykové jsme
se zamé¥ili na vyslovnost v jeji receptivni roving,
tedy na schopnost rozpoznat vybrané vyslov-
nostni jevy. Pfitom jsme zjiStovali, zda mezi té-
mito oblastmi existuje vztah.
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Z hudebnich schopnosti jsme testovali
schopnosti hudebné sluchové (schopnost roz-
poznat ténovou délku a vysku) a tzv. analytic-
ko-syntetické (pamét pro rytmus a melodii,
tonalni a harmonické citéni). Jsou to schop-
nosti, pro které uz existuji standardizované
i nestandardizované testy (napriklad Bentley,
1966; Pechacek a Vanova, 1991). Vychazeli jsme
z nich pfi tvorbé vlastniho testu. Musime si ale
byt védomi toho, Ze hudebni schopnosti nelze
zkoumat pfimo, ale pouze prostfednictvim téch
¢innosti, ve kterych se projevuji a Ze hudebni
¢innosti jsou jevem velmi komplexnim, tudiz
se v dané ¢innosti neprojevuje schopnost pou-
ze jedna, ale vét$inou vice schopnosti (Sedlak &
Vanova, 2013). Nasim ukolem bylo tedy vybrat
takové cinnosti, ve kterych je dand schopnost
dominantni (napf. poslechovy test pro zjistova-
ni schopnosti rozlisit ténovou vysku - zaci po
poslechu dvojice tond urcovali, zda jsou dané
tény stejné vysoké, nebo zda je druhy vyssi ¢i
niz$i nez prvni tén).!

Z oblasti cizich jazyki jsme se zaméfili na
receptivni slozku vyslovnosti anglického jazyka,
a to pfedevsim na takové jevy, jejichz realizace
je v ¢estiné a anglic¢tiné odli$n4, a proto mohou
¢eskym zdkiim délat nejvétsi problémy. Pro Ce-
chy je naptiklad typické nerozli§ovat mezi ang-
lickym /e/ a ¢eskym fonémem /a/ nebo /e/, dale
¢ini problémy anglické /0/ a /3/, /w/ apod. Zna¢-
né problémy také ¢eskému mluvéimu zpravidla
pusobi jevy projevujici se v del$ich promluvach,

1 Podrobnéjsi informace k testu vcetné zadani testu, z4-
znamového archu a zvukovych nahravek viz Dubska
(2015).
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kdy jen obtizné napodobuje piizvuk, intonaci
a rytmus typicky pro jazyk anglicky (blize viz
Skalickova, 1982). Proto jsme se v naSem vy-
zkumu vénovali nasledujicim vyslovnostnim
jevim: délka samohlasek, kvalita samohlasek
a souhlasek, slovni pfizvuk, vétny rytmus a in-
tonace. Podle fady autorti (napf. Roach, 2001)
jsou nékteré z téchto jevi (délka samohlasek,
rytmus, intonace, piizvuk) svoji povahou bliz-
ké strukturam hudebnim, proto jsme mezi nimi
hledali vzajemny vztah.

Jaké byly cile a vysledky testovani?

Cilem samotného vyzkumu bylo zjistit, zda
spolu souviseji droven vybranych hudebnich
schopnosti a vnimani receptivni slozky vy-
slovnosti anglického jazyka u zdkd na 1. stupni
zékladnich $kol a pokud ano, tak popsat jejich
vzéjemny vztah. Jak uz se zminujeme vyse, k to-
muto ucelu jsme pouzili metodu testovani, kon-
krétné poslechovy test. Ten byl zadan kolektiv-
né ve Ctyfech ctvrtych tfidach zakladnich $kol
v Pardubickém kraji, celkem u 78 zak.

Uspésnost jednotlivych subtestt

V odborné literature se 1ze docist, Ze vnimani to-
nové délky a vysky by zdkiim nemélo délat pro-
blém, ale naopak schopnost harmonického a to-
néalniho citéni by méla byt nejméné rozvinuta.
Z percepce hudebnich vyrazovych prostredka
by nejméné problémi mélo pusobit rozliSovani
rytmickych celktl, coz se také potvrdilo. Rozli-
$ovani rytmickych celkil se z percepce hudeb-
nich vyjadfovacich prostiedki projevilo jako
nejméné obtizné (uspésnost dosdhla 87 %),
stejné tak jako ve vyslovnostni ¢asti rozli§ovani
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vétného rytmu (Gspésnost dokonce 97 %). Na-
opak schopnost harmonického citéni se shodné
s nasim predpokladem projevila jako nejmé-
né rozvinuta (uspésnost dosahla pouze 55 %)
a hned za ni se nejobtiznéji projevilo tonalni
citéni (uspésnost 75 %). Rozlisovani tonové vys-
ky se z hudebni oblasti ukazalo pro zaky jako
nejjednodussi (uspésnost 88 %), coz je v sou-
ladu s nasimi predpoklady. Nespravné jsme se
ale domnivali, Ze podobné skore bude mit i test
na ténovou délku, ktery ukdzal tspé$nost nizsi
- 70 %. Celkova uspésnost v hudebni ¢asti testu
dosdhla 84 %. Uspésnost v oblasti vyslovnost-
ni byla jesté vy3si - 90 %. V nadem testu délalo
zaktm nejvétdi problém urcovani intonace ve
vétach (uspésnost 79 %), coz potvrdilo nase pre-
svédceni o pomérné obtiznosti tohoto jevu pro
¢eské zaky a prispélo k polemice se Skalickovou
(1982), ktera tvrdi, Ze ¢eska a anglicka intonace
funguje na podobné bazi, a proto by neméla byt
pro ceské zaky tolik obtizna.

Souvislost mezi obéma zkoumanymi
oblastmi

V tomto ¢lanku se zaméfime predev§im na ty
vysledky, které popisuji zavislost obou zminé-
nych oblasti obecné, ale vybirdme i ty vysledky,
které se tykaji zavislosti konkrétnich aspektd
vyslovnosti a hudebnich schopnosti, které jsme
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zkoumali prostfednictvim jednotlivych subtes-
td. Shrnujici prehled jednotlivych zavislosti pre-
zentujeme niZze v tabulce 1.

Jaka je tedy souvislost mezi celkovymi vy-
sledky hudebni a vyslovnostni ¢asti testu? Na
celkovou tdroven hudebnich schopnosti usu-
zujeme na zdkladé souctu subtest z hudebni
oblasti. Totéz plati i pro vyslovnostni ¢ast testu.
Vysledky obou ¢asti testu ukazaly na stfedné sil-
nou zavislost mezi témito dvéma oblastmi.

Jak uz zminujeme vyse, zabyvali jsme se také
souvislostmi mezi vysledky jednotlivych subtes-
td hudebni a vyslovnostni ¢ésti testu (pro pre-
hled viz tabulka 1). Stfedné silny vztah byl zjis-
tén mezi vysledky subtestli pro ténovou délku
a délku samohldsek. Tuto zavislost nepovazuje-
me za prekvapivou vzhledem k tomu, Ze podle
Pacesové (1990) jsou samohlasky definovany
jako tény, tudiz jsou zde naproti sobé postaveny
struktury téméf identické. Podobny je pripad
stiedné silné zavislosti mezi vysledky dilc¢ich
testlt pro hudebni melodii a vétnou intonaci.
Nékdy je vétna intonace oznacovana také jako
melodie fec¢i a podle Krémové (2008) je reali-
zovana pfedeviim pomoci modulace vysky hla-
su. Na stejném principu je vytvarena i hudebni
melodie, tedy modulaci ténové vysky, proto
pomérné silnou zavislost téchto dvou polozek
lze také ocekavat. Pravé témito teoretickymi

Tabulka 1. Prehled zjisténych zavislosti mezi zkoumanymi oblastmi

hudebni hudebni harmonické hudebni
ténovd délka rytmus melodie  ténova vyska citéni tonalni citéni schopnosti

délka samohlasek (] X
vétny rytmus

intonace X ° ° X °

slovni pfizvuk ° X
kvalita souhldsek a

) X

samohlasek
receptivni vnimani

. . X (] [ ] °
vyslovnosti

Pozn.: Symbol te¢ky predstavuje sttedné silnou zévislost. Ktizek znaci slabou zévislost. V ostatnich ptipadech nebyla zavislost

prokazana.
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souvislostmi si vysvétlujeme rovnéz stfedné
silnou zavislost vysledkii subtestii na ténovou
vy$ku a vySe zminénou intonaci v anglictiné.
Stiedné silny vztah byl prokazan i u dil¢ich testt
pro hudebni melodii a slovni pfizvuk. Tuto za-
vislost miizeme opét vysvétlit povahou slovniho
ptizvuku, ktery je podle Krémové (2008) reali-
zovan rozdilnou silou, vyskou a obcas i délkou
pfizvucné slabiky. Pokud je tedy hudebni melo-
die tésné spjata s vyskou ténii a slovni prizvuk
je realizovan také zmeénou ve vysce hlasu, je
i zavislost hudebni melodie a slovniho prizvuku
odvoditelna. Tim prekvapivéjsi je ale zjisténi, ze
mezi vysledky dilc¢ich testd pro ténovou vysku
a slovni pfizvuk jsme zjistili pouze slabou zavis-
lost. Stejné tak jsme zjistili velmi slabou kore-
laci mezi vysledky subtestu zaméfeného na hu-
debni rytmus a vétny rytmus, i kdyz teoreticky
by mélo jit o struktury podobné. Podle naseho
nézoru to mize byt ddno ponékud zkreslenymi
vysledky testu na vétny rytmus, kde se v pfiro-
zeném proudu feci dosti vyznamné projevovaly
i dalsi jeji aspekty, jako je napiiklad intonace
nebo slovni a vétny prizvuk.

Dile povazujeme za zajimavé, Ze s celkovou
urovni hudebnich schopnosti souvisely nejvy-
znamnéji ty subtesty z oblasti vyslovnosti (in-
tonace, slovni prizvuk, délka samohldsek), kte-
ré nékteri autofi (napf. Mora, 2000, cit. podle
Stansella, 2005) povazuji za hudebni aspekty
fe¢i. Naopak ty polozky, které takto oznaco-
vany nejsou, prokazaly zavislost velmi slabou
(napriklad vztah mezi kvalitou souhlasek a sa-
mohlasek a celkovou turovni hudebnich schop-
nosti). TotéZ se projevilo i v opa¢ném pripadé
- harmonické a tonalni citéni* jsme na zakladé
studia odborné literatury povazovali za slozky
vylozené hudebni s povahou naprosto odli$noui
od vsech stranek receptivni slozky vyslovnosti.
To také potvrdily jejich velmi slabé souvislosti
s celkovou urovni receptivniho vnimdani vy-
slovnosti. Naopak vysledky dil¢ich testli pro

2 Harmonické citéni jsme zjistovali pomoci testu, ve kte-
rém se zaci snazili rozpoznat polohu zahraného toénu
v daném trojzvuku. V subtestu pro zjisténi urovné to-
nalniho citéni Zaci ur¢ovali mimotonalni tén v melodii,

tedy, zda se dany tén do melodie hodi, nebo nehodi.
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tonovou délku, hudebni melodii a ténovou
vys$ku s ni prokazaly slabé az stfedné silné za-
vislosti. Jedinymi slozkami, které se vymykaji
pfedpokladiim danym uvedenymi teoretickymi
vychodisky, jsou hudebni a vétny rytmus. Ani
jeden vysledek téchto subtestti neukazal alespon
na slabou korelaci s celkovymi trovnémi opac-
nych oblasti, ackoliv teoreticky jde o struktury
pfibuzné. V obou ptipadech jde o urcité ¢lené-
ni zvukového proudu v ¢ase (Skalickovd, 1982),
proto bychom ocekavali, ze se jejich podobna
povaha ve vyslednych vztazich projevi. Opét to
mize byt dano souvislosti vétného rytmu s dal-
$imi aspekty, které nebylo mozné v daném sub-
testu oddélit.
Zavér
Podnétem pro tento vyzkum byly tvahy o moz-
né souvislosti mezi hudebnimi schopnostmi
a schopnosti ucit se cizi jazyk. Jednalo se o dilci
sondu do problematiky, zkoumali jsme jen vel-
mi omezené mnozstvi struktur z obou oblasti
a navic na vzorku, ktery nemizeme oznacit za
reprezentativni. Proto pfi zobecniovani vysledka
musime tyto okolnosti brat v iivahu a pripadné
zavéry pro praxi formulovat obezfetné.

Potvrdili jsme ale, Ze mezi hudebnimi schop-
nostmi a receptivni slozkou vyslovnosti existuje
stiedné silnd zavislost, coz jednak vybizi k na-
vazujicim vyzkumim zabyvajicim se dal$imi
aspekty obou oblasti a jednak nas vede k zamys-
leni nad moznym propojenim hudebni vychovy
a ciziho jazyka ve $kolni praxi.

Zaprvé se nabizi moznost vyuzit metody
a techniky tradi¢né pouzivané v jednom pred-
métu v pfedmétu druhém. Napriklad pfi roz-
vijeni rytmického citéni v hudebni vychové
s oblibou vyuzivaime kromé ,hry na télo“ (tles-
kani, pleskani, luskani atd.) i jednoduchych hu-
debnich néstroji, tedy Orffova instrumentafe.
V hodinédch anglického jazyka by bylo jisté pro
zaky pfijemnym ozivenim ho pfi procvic¢ovani
vétného rytmu také pouzit. Naopak v hodinach
angli¢tiny se pfi ndcviku vétné intonace, kte-
rd byva pro zaky nepiirozend, mizeme setkat
s grafickym znazornénim pribéhu véty na ta-
buli. Stejny problém se ale vyskytuje i v hodi-
nach hudebni vychovy, kdy néktefi zaci maji
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problém sledovat melodicky pribéh skladby.
I zde by se tedy mohlo vyuzit grafického zna-
zornéni prubéhu skladby na tabuli, Zaci by tak
méli i vizualni oporu ve stadiu, kdy je pro né
obtizné pracovat s notami. Z vysledkd vyzku-
mu vyplynulo, Ze uroven hudebnich schopnosti
a uroven receptivniho vnimdni vyslovnosti jsou
na sob¢ jistym zpiisobem zavislé. Znamenalo by
to tedy, Ze (cilenym) rozvijenim jedné oblasti by
se méla postupné rozvijet i oblast druhd. Uci-
teli to tedy ddva moznost napiiklad v hudebni
vychové rozvijet kvality vyslovnostni. Pokud by
zaktm v angli¢tiné délalo problém rozliSovat
délky samohlasek a nerozliSovali by kvtili tomu
dvé slova rtizného vyznamu (napiiklad eat - it;
spot — sport atd.), mohli bychom tuto schop-
nost rozvijet v hodinach hudebni vychovy tim
zpusobem, Ze bychom zéky vedli k rozliSovani
dvou rizné dlouhych tént: Kdo zaznamend
nejmensi rozdil mezi dvéma tony? Rozvijime tak
u zakd potfebnou schopnost, ale ti nejsou v pri-
padé téni ,,zatizeni“ tendenci zaméfovat se na
vyznam hlasek. Obdobné bychom mohli postu-
povat i u dalsich jevii objevujicich se v hudebni
vychové nebo ve vyuce anglického jazyka.
Namétt, jak souvislosti mezi hudebnimi
schopnostmi a receptiviim vnimani vyslovnosti
v angli¢tiné vyuzit, by jisté bylo velké mnozstvi,
mnoho aktivit zalozenych na tomto vztahu se
také uz pouzivd, i kdyz ne vzdy zcela uvédomeéle.
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Interaktivni tabule
v hodinach angli¢tiny na 2. stupni
ZS: dobry sluha, nebo zly pan?

Sféra vzdélavani je zejména v poslednich dvou
desetiletich vyrazné ovlivnéna rychlym rozvo-
jem védy a techniky a zavadénim modernich
technologii do $kol. Ty jsou dnes vyuzivany
nejen v technicky a prirodovédné zaméfenych
pfedmeétech, ale i v hodinach cizich jazykt. Ge-
nerace soucasnych zakd a studentd jiz vyrista
v dobé, kdy je pouziti modernich technologii
zcela bézné, a proto i ve $kole automaticky oce-
kévaji moznost s nimi pracovat.

Také interaktivni tabule se stava obvyklou
soucasti $kolnich tfid a jazykovych uceben
a jako kazda jind pomicka mize byt vyuzivana
ve vyuce s mensi ¢i vétsi efektivitou. Nésledujici
¢lanek prinasi nékteré z vysledka diserta¢niho
vyzkumu vyucovani anglictiny s interaktivni ta-
buli na druhém stupni zédkladnich $kol. Budou
popsany zejména poznatky tykajici se organiza-
ce prace v hoding, ve které je toto médium po-
uzivano, a s tim souvisejici ptilezitosti k procvi-
¢ovani komunikace a dstni interakce v cilovém
jazyce.

E. C. Schmid (2009), kterd se jako jedna
z mala vénuje vyzkumu vyuky anglictiny s in-
teraktivni tabuli (ddle IWB), shrnuje vysledky
dosavadnich studii provedenych ve Velké Bri-
tanii, u nichz byla shleddna nasledujici zjiste-
ni. Jako nejc¢astéji zminované pozitivni stranky
vyuziti interaktivni tabule ve vyucovani uvadéji
vyzkumy usnadnéni uceni studentim s rizny-
mi ucebnimi styly, nebot vyuka mutze byt vario-
vana diky moznostem internetu, interaktivnich
softwarf, stejné jako zvuku a obrazu. K dal$im
pozitiviim interaktivni tabule patfi napt. zvyse-
ni motivace zakd, podpora interakce, kolabora-

tivniho uceni a zdokonaleni se dovednostech
v praci s ICT. V neposledni fadé se vytvari pozi-
tivni postoj k vyuziti technologii pro u¢eni a vy-
ucovani. Jako nejcastéji zjiSténé negativni jevy
uvadi autorka nedostate¢nou expertizu uciteld
spojenou s nedostatkem casu pro pfipravu ma-
teridldi a vyuku orientovanou na ucitele, tedy
teacher-centered approach (2009, s. 46-58). Jiné
studie (napt. G. Moss & C. Jewitt, 2010, s. 8) po-
ukazuji na fakt, ze pfi vyuce s IWB uditelé casto
zaujimaji dominujici roli ve tfidé a maji tenden-
ci k frontdlnimu vyuéovani. Pfestoze frontalni
metody maji v nékterych predmeétech své oprav-
néné misto, ve vyuce jazykl by mély (vzhledem
k jejich ¢innostni povaze) zaujimat pouze okra-
jovou roli. Schopnost komunikace, kterd je kli-
¢ovym cilem vyuky jazyka, je rozvijena zejména
aktivni interakci a nacvikem komunikacnich
situaci. Jak uvadéji P. Najvar a V. Najvarova

...nestaci pouze realizovat pripravna cviceni
a objasnovat jednotlivé jazykové struktury, coz
bylo typické pro tradi¢ni pristupy, ale je tfeba
se disledné vénovat i vytvareni komunikac¢nich
ptilezitosti. Zdkladnim vychodiskem komuni-
ka¢niho pristupu je chapani komunikace nejen
jako cile, ale i cesty k cili. Zak se u&i jazyku jeho
pouzivanim, autentickou komunikaci v cilovém
jazyce (2011, s. 167).

Pfedmét a metodologie vyzkumu

Pro pocate¢ni fazi vyzkumu (v kvétnu 2009)
jsme zvolili zakladni $kolu v Usteckém kraji,
nebot byla, jako jedna z prvnich v Ceské repub-
lice pIné vybavena interaktivnimi tabulemi. Zde
byly provedeny observace, pii nichz jsme do
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terénniho deniku zapisovali viechny jevy a kro-
ky vyucovani, jez by mohly mit pro vyzkum vy-
znam. Z tohoto tvodniho vyzkumu jsme indu-
kovali kategorie, jez ndam umoznily pozorovani
strukturovat a snaze se tak soustfedit na popis
jevi, dualezitych pro zodpovézeni vyzkumnych
otazek. V nasledujici fazi (od listopadu 2012
do dubna 2013), kdy jsme pozorovali ucitele
v dalsich Sesti zéakladnich $koldch, jiz bylo po-
zorovani vice zaméfené na relevantni proce-
sy a problémy (Hendl, 2005, s. 195). Slo tedy
o polostrukturované pozorovani, pti kterém jde
o ,zachyceni chovani nebo déni v situaci a po-
sléze kvantifikaci sledovanych projevti (ibid, s.
202). Béhem observaci byl do terénniho deniku
zapisovan v bodech priibéh jak tsekt vyucova-
cich hodin, kdy byla pouzivana IWB, tak usekd
ostatnich, aby bylo zfejmé, jak na sebe jednot-
livé faze navazovaly a jak se od sebe lisily tyto
¢asti hodin, co se ty¢e komunikace a interakce
pfipadné dalsich aspekti.

Celkové bylo pozorovani realizovano na sed-
mi zakladnich 8koldch u ¢trnacti uciteld anglic-
tiny, ve vzorku byli 3 muzi a 11 Zen. Vékové slo-
zeni se pohybovalo mezi dvaceti osmi a padesati
péti lety, praimérny vék byl 38 let. 9 ucitelt mélo
aprobaci pro vyucovani angli¢tiny na 2. stupni
Z8§, 1 vyulujici studovala pedagogickou fakultu
- rozsifujici studium pro ucitelstvi anglického
jazyka na 2. stupni ZS, 4 ucitelé méli kvalifika-
ci pro vyucovani jinych predmétii na 2. stupni.
Vsichni uditelé spliovali podminku, co se tyce
frekvence price s IWB, to znamend, méli k ni
pfistup alespon jedenkrat tydné. Vsichni byli
zku$enymi uzivateli IT, délka zkudenosti se po-
hybovala v dobé pozorovani mezi dvéma az péti
lety. Observace byly provedeny v téméf Ctyficeti
hodinach, pro analyzu vysledki bylo pouzito 33
zdznamu.

Jedna z pozorovanych kategorii, kterou
v tomto ¢lanku popiSeme, se tykala forem inter-
akce. Formami interakce mame na mysli takové
organiza¢ni formy, jakymi jsou napt. prace v pa-
rech, ve skupindach ¢i frontalni pasobeni uditele
na celou tfidu. U nich jsme se snazili zjistit, jaké
formy uzivaji ucitelé v ¢astech hodin vyucova-
nych s podporou IWB a v ¢astech bez ni. Do
¢asti hodin vyucovanych s IWB jsme zaradili
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i ty, ve kterych sice ani ucitel ani zaci na IWB
ptimo fyzicky nepracovali, ale materidl prezen-
tovany na ni slouzil jako podklad k pozorované
¢innosti.

Pro kazdé pozorovani byla pfipravena tabul-
ka, do které byly zaneseny tudaje o typech ¢in-
nosti probihajicich v hodiné, o typu interakce,
pfi némz byly tyto ¢innosti provddény, zda byla
pfinich pouzivana interaktivni tabule, k jakému
ucelu a konecné posledni ¢ast tabulky slouzila
k poznamkam. Jevy nebo situace pripadné ja-
kékoliv dalsi posttehy, které byly pro zkoumané
jevy dulezité, a nebyla pro né vytvorena katego-
rie, byly zaznamenany bud do poznamek, nebo
pod tabulku. Pfi nejbliz§i mozné prilezitosti
byly vSechny poznamky z terénniho deniku
pfeneseny do elektronické podoby a zalohovany
k pozdéjsi analyze.

Vysledky a diskuse

Volbou vhodného druhu interakce ucitel muze
ovlivnit, jaké fecové dovednosti budou pred-
nostné procvic¢ovany a rozvijeny, jaky typ zna-
losti ¢i dovednosti si budou Zaci osvojovat, ale
také zda bude zakim poskytnut prostor pro
komunikaci v cilovém jazyce. Cilem zkoumani
této kategorie bylo zjistit, jaké interakéni formy
ucitelé uplatnuji, zda vyuzivaji celé Skaly exis-
tujicich forem a zda jsou vyuzivany jiné formy
interakce v ¢astech hodin, kdy vyucujici pracuji
s IWB. Pro ilustraci uvadime graf 1, ktery po-
rovnava formy interakce v ¢astech hodin vyuco-
vanych s IWB a bez ni.

Typy interakce, které ucitelé v hodinach
uplatiovali, jsme oznadili nasledovné: U - TR
- jedna se o frontalni vyklad uitele, kdy oslo-
vuje celou tfidu - ve vét$iné pripadi jsme tento
typ pozorovali v ivodu, kdy pedagog sdéloval
zakim plan a cile hodiny a v zavéru, kdy shr-
noval ucivo nebo zadéaval domaci ukol. Pfi typu
interakce U - ZZ ucitel opét pracoval s celou
tfidou, ale tentokrat vyvolaval jednotlivé zaky.
Slo o kréitké a rychlé interakce, ucitel bud po-
kladal zakim otdzky a ti odpovidali jednou vé-
tou, nebo jednim slovem, pripadné je vyvolaval
k TWB, na které nasledné provedli pozadovany
ukon. (V tomto pripadé jsme Casto zazname-
nali, ze zak tkol provedl a nedoprovodil ho
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slovné.) Tyto prvni dvé kategorie, tedy U - TR
a U - ZZ, jsou typem frontélniho ptistupu uci-
tele k zdkiim. Pro takové situace je typické, ze
je vyuka orientovana na ucitele (teacher-cen-
tred), vétdina casu je vénovana jeho projevu,
zatimco zaci mluvi malo. Dalsi dvé kategorie,
parova prace a Z - Z, oznaluji praci ve dvoji-
cich - u parové prace Zici spolecné vypracova-
vali zadanou ulohu (napt. preklad vét, sefazeni
obréazkt apod.). Ukol mohli splnit, aniz by mezi
sebou komunikovali v cilovém jazyce. Typ Z - Z
naopak pfimo komunikaci mezi zaky v cilovém
jazyce vyzaduje. Jde tedy o interakci, pfi které
Zaci napt. zji$tuji urcité informace o sobé na-
vzajem nebo ziskavaji chybéjici udaje v textu,
pficemz cizojazy¢na komunikace je cilem dané
aktivity. Do této kategorie jsme zaradili i polo-
fizené rozhovory (déti obménovaly rozhovor
podle vzoru) a prekomunikac¢ni aktivity, kdy
byla primarnim cilem interakce procviceni ur-
¢itého jazykového jevu, ale aktivita méla urcity
komunikaé¢ni zdmér. Kategorie U - Z popisuje
interakei ucitele a zaka v cilovém jazyce, ktera
probihala ve vétach, obsahovala vyménu delsi
nez 1 otazka - 1 odpovéd a méla komunikaéni
cil. Samostatna prace znamena, ze zaci dostali
zadanou ulohu a pracovali individualné. Pokud
ucitel asistoval, ne¢inil tak frontdlné, ale indi-
vidudlné u zakda, kteti pomoc pottebovali. Na-
sledujici dvé kategorie oznacuji praci ve skupi-
néch. Rozdélili jsme ji na soutéz ve skupinach,
pri které se nejcastéji jednalo o soutéze znalosti
slovni zdsoby, méné pak o procvi¢ovani grama-
tiky (napf. skladani slov do vét). Druhou kate-
gorii je kategorie SK - SK, ve které skupiny mezi
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mbez IWB
s IWB

Graf 1. Formy interakce
v ¢dstech hodin vyuéova-
nych s IWB a bez ni

o

sebou komunikovaly v cilovém jazyce. Katego-
rie ZZ oznacovala situace, kdy Zaci vykonavali
hromadné néjakou ¢innost bez fizeni ucitelem,
§lo napt. o poslech audionahravky ¢i sledovani
videa, neslo o aktivitu, pti které by mezi nimi
probihala komunikace. Do posledni kategorie
7 - TR spadaly situace, pti nichz jeden zak pre-
zentoval pro celou tfidu, napf. vypravél obsah
pfibéhu, shrnoval obsah ¢lanku apod.

Z grafu vyplyva, ze ¢innosti ve sledovanych
hodinach byly z velké ¢asti fizené uciteli. For-
mam interakce, ve kterych je dano zdkim vice
autonomie, bylo poskytnuto daleko méné pro-
storu. Zajimavy je pomér v prvnich dvou ka-
tegoriich, kdy interakéni typ U — TR prevlddd
v ¢astech hodin bez IWB, zatimco v castech
s IWB naopak vyrazné prevladd pocet interak-
cf mezi uéitelem a jednotlivymi zdky (U - ZZ).
Zde se jednalo zejména o situace, kdy byli zaci
v rychlém sledu vyvolavani k IWB, na niz pro-
vadéli rtzné tkony (zvyraznovani, pfifazovani
¢i pfesouvani objekttl apod.). Bylo velmi dobie
pozorovatelné, Ze zaky tento typ cinnosti velmi
bavil, byli pozorni a aktivni, ale mnohdy se zde
jevilo pouziti IWB jako kontraproduktivni, ne-
bot divodem k zaujeti nebylo ucivo, ale uc¢ebni
pomiicka a zaci se nesoustfedili na praci s ja-
zykem, ale s interaktivni tabuli. Pro tyto situ-
ace bylo také charakteristické, Ze Zaci casto ani
ukon nedoprovodili slovné a vymeény byly nato-
lik rychlé, Ze pro nas ztstalo otazkou (a mozna
i ndmétem pro dalsi vyzkum), nakolik prispély
k retenci uciva.

Za nejzavaznéjsi zjisténi vSak povazujeme
mizivy pocet aktivit sméfujicich k nacviku ustni
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interakce: celkov¢ jich bylo zaznamenano pouze
14, z toho 7 u jedné vyucujici. Znamena to tedy,
Ze mnozi z pozorovanych uciteli nedali za celou
vyucovaci hodinu Zékéim viibec moznost pro-
cvicit jazyk v komunikaci, a to v obou ¢astech
pozorovanych hodin - s pouzitim IWB i v ¢as-
tech bez ni.

Pfi pozorovani komunikac¢nich aktivit a sou-
¢asném pouziti interaktivni tabule jsme zazna-
menali, Ze tabule byla v téchto ptipadech pou-
zivana pouze jako podpora - napf. na ni byly
fraze a slova, které zaci mohli pouzivat, nebo
obrazovy material slouzici komunikac¢ni aktivi-
té, pripadné byla tabule vyuzita k pfipravé sa-
motné aktivity.

Zavéry a doporuceni

Popsana ¢ast vyzkumu napovida, Ze pozorovani
ucitelé vénovali velky prostor tzv. frontdlnimu
vyucovani. Je tfeba vzit v tvahu, Ze ve vyuce
cizich jazykd vSeobecné by frontalni zptsob
vyuky nemél prevazovat nad jinymi formami
prace (jako napf. parovou ¢i skupinovou praci),
uceni by mélo mit ¢innostni charakter a mél by
byt dan vétsi prostor k aktivni praci zakiim sa-
motnym.

Celkové z pozorovani vyplyvd, ze by ucitelé
méli pti pripravé hodiny s IWB zvazit, je-li pro
stanovené cile jeji pouziti vhodné, a pokud ano,
jak tedy zorganizovat préci, aby bylo zapojeno
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co nejvice zakd, kteti by tak méli prilezitost ak-
tivné pouzit naucené ¢i procvicované jazykové
jevy. Pokud u IWB pracuje po delsi dobu jeden
zak, je tfeba myslet na to, Ze je nutno zamést-
nat i zaky ostatni. Divodem k pouzivani IWB
by rozhodné nemél byt pouze fakt, ze ji maji
ucitelé ve tfidé nainstalovanu ¢i disponuji inter-
aktivnimi materialy. Nase doporuceni tedy zni
- interaktivni tabule ano, ale s mirou a tam, kde
opravdu pomahd. To znamena pro ¢innosti, kte-
ré podporuji prezentovanou ¢i procvicovanou
latku nebo mohou napomoci jejimu pochopeni.
Déle tam, kde IWB muze poslouzit jako dobra
opora pro aktivni pouzivani jazyka. Stejné jako
pro jiné didakticko-technologické pomucky
i pro IWB plati, Ze by neméla z zakt ¢init pasiv-
ni divaky a posluchace, ale méla by byt prostied-
kem k aktivnimu a zajimavému uceni.
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Priloha - zaznam z pozorovani
HODINA 31, ZAKLADNI SKOLA 6, 19. 11. 2013
Trida: 6.; Vyucovaci hodina: 3.; Pocet Zakii: 14; Ucebnice: Project / OUP; Ucebna: jazykova; Umis-
téni IWB: Celni sténa; Klasicka tabule: vedle IWB; Usporadani prostoru tiidy: podkova.
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Cinnost Interakce | Int. u¢ebnice/ | Ugel vyuziti | Zpiisob Poznamka
jiny material | IWB vyuziti IWB

Uvod: U seznamuje s planem hodiny -

opakovani pfftomného ¢asu priibéhového | U - TR

Kontrola domaciho tkolu v pracovnim

seité, U obchazi zaky a kontroluje, zda

maji vyplnéné cviceni.

Na IWB snimek spicich koc¢ek. U vypra- vlastni materidl | opakovani |demon-

vi o kockdch (jsou jeji vlastni). Na IWB| U-ZZ mluvnice strace

jsou tfi véty — They sleep. They are sleep- (obrazek,

ing. They sleeping. ZAci vybiraji spravnou text)

alternativu.

Na novém snimku jsou tfi vysvétleni - vlastni material | opakovani |demon-

Something happens regularly. Something| U - TR mluvnice strace

is happening now., Something happened in (obrazek,

the past. Zaci vybiraji spravnou alternati- text)

vu. U jim pomaha vracenim se na snimek

s kockami, pta se What are they doing?

Na novém snimku otazka How do we vlastni materidl | opakovani pretaho-

form present continuous? U-277 mluvnice véni objekti

VERB - PERSON - VERB+ING - TO BE (slov)

- DO/DOES

U za pomoci zaki vytvori strukturu ozna-

movaci véty v priibéhovém case (jednot-

livé ¢asti jsou napsané na cihlickach), ne-

potiebnou cihlicku U pretahuje do kose.

Novy snimek - opakovani tvarii slovesa vlastni material | opakovani | pretaho-

to be. Pod kolem jsou schované jednotlivé mluvnice vani objektd

tvary, jeden Zak je vytahuje a sefadi podle (slov)

osob.

Novy snimek - opakovani stazenych tva- vlastni materidl | opakovani | pfetaho-

rit v kladnych a zdpornych vétich. Zaci| U-ZZ mluvnice véni objektil

chodi jednotlivé k IWB a pietahuji z na- (slov)

bidky stazené tvary k plnym.

Procviceni - Zaci jsou rozdéleni do sku- vlastni materidl | procvi¢ovani | demon-

pin po tiech, skupiny dostévaji obrazek| U-ZZ mluvnice strace

plaze. Nad obrazkem jsou napsana slo- (obrazku

vesa. U nejprve zaky zkousi, zda znaji| préce ve a textu)

jejich vyznam. Na IWB promitne stejny | skupinach

obréazek. Pod nim jsou zacatky vét — Some

children..., Three boys and three girls ...

atd. Zaci ve skupinich dopliuji véty.

U obchazi a instruuje zaky, aby nejprve

o0 obrazcich mluvili.

U zastavuje pripravu, Zaci musi zaviit se- vlastni materidl | procvi¢ovani | demon- Skupina, kterd

Sity a fikat véty bez toho, aniz by je Cetli.| U - SK mluvnice strace nejlépe spolupra-

Zaci ve skupinich sttidavé popisuji ob- (vizudlni -cuje na ptipravé

razek. U vzdy zakrouZzkuje ¢ast obrazku, podpora) vét, dostavd za

ktera jiz byla popsana. odménu bonbdny.

Zavér hodiny, U chvali zéky, zadava do-

maci ukol. U-TR
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Lucie Skarkovad

REPORTAZ

Kam na skolu?

Téma reportaze jsme nehledali dlouho, vznikala
v dobé, kdy vétsina stfednich $kol otevirala své
dvefe zvédavclim z fad rodicu a jejich déti, toho
¢asu zaka 9. ro¢niku zékladnich $kol. Volba
vzdélavaci dréhy je vyznamnym Zivotnim mez-
nikem. Ovliviiuje nejen uspésnost na trhu prace
a moznost pokracovat v tercidrnim vzdélavani,
ale také zdravy rozvoj osobnosti, individualni
spokojenost a uspé$né vyuziti spolecenského
potencidlu ¢lovéka (Hlado, 2010). Pfiprava na
volbu stfedni §koly ovSem nezacind az v posled-
nim ro¢niku $koly zédkladni. K tomuto rozhod-
nuti vede cesta pres zdjmové aktivity déti, dis-
kuse o profesich s rodi¢i i s uéiteli, seznamovani
se se svétem prace diky prifezovym tématiim
Réamcového vzdélavaciho programu pro zaklad-
ni vzdélavani. K vhodnému rozhodnuti napo-
mahd poznat své silné a slabé stranky, vyzkouset
si pod vedenim ucitele rozmanité sebereflektiv-
ni techniky, poznavaci aktivity v ramci social-
né osobnostniho rozvoje. Dal$im aspektem je
pak zpfistupnéni pracovni reality zak(im, na-
ptiklad prostfednictvim exkurzi na rozmanita
pracovisté. ,Kdyz se za¢ina se sebepoznavacimi
aktivitami uz v 8. tfidé¢ a zaci jsou vedeni k po-
jmenovani svych silnych a slabych stranek, tak
kosmonauta po popelare. Kdyz je ucitelé nuti
premyslet nejen o tom, co se jim libi nebo nelibi,
ale nahlizet na profese z jinych thld, oni o nich
za¢nou premyslet. Je dobré, ze uz v 8. tfideé se je-
jich sny snesou na redlnou zem a trosku uz stoji
nohama na zemi,” ¥iké J. Polomska

Dati se podporovat spolupraci ucitelt s ro-
di¢i a ti pomahaji domlouvat exkurze na jejich
pracovistich. Tam se Zaci seznami jak s chodem
organizace, tak s naplni prace jednotlivych pro-
fesi. Utitelim, rodi¢tim i zakam jsou k dispo-
zici nejen pracovnici Informacnich poraden-
skych stredisek pri uradech prace, ale také fada

tematickych webovych portalt napt. Priivodce
svétem povoldni; webové stranky spolecnosti
SCIO. Prehled $kol v CR lze najit na webu At-
las skolstvi; nejaktualnéjsi informace o povo-
lanich na Ceském trhu prace lze dohledat na
webu Narodni soustavy povolani a v neposledni
fadé web zpfistupnujici informace o uplatnéni
absolventd na trhu prace. V nékterych vétsich
méstech jsou pak organizovany tzv. veletrhy
stfednich $kol. Souhrnné informace a fadu ak-
tudlnich texti pro pedagogy a kariérové porad-
ce nabizi webové stranky Pedagogické fakulty
MU - Volba povolani. V této reportazi piseme
o jednom z neottelych napadd, ktery nékteré za-
kladni $koly v CR vyuzivaji k posileni informo-
vanosti zaki o moznostech studia na stfednich
S$kolach a také k navazani uzsi spoluprace s nimi.

Kdyz se $koly navstévuji

V listopadu 2014 se potkavam s pani ucitelkou
Polomskou, vychovnou poradkyni a mentorkou
pedagogickych kompetenci na Zakladni $kole
Hlu¢in-Rovniny. Dovedli mé k ni Zéci 8. tfidy,
ktefi tento den travi netradi¢né, na provizorné
zfizené recepci, ve vstupni hale zakladni $koly.
Vitaji a uvadéji prichozi hosty - feditele ¢i fe-
ditelky, zastupce fediteld a reditelek, vyucujici
sttednich $kol, ktefi se prisli predstavit zakim
9. ro¢nikd. Kona se zde totiz jiz tradi¢ni 3. ro¢-
nik akce Kam na s$kolu? Jejim cilem je priblizit
zaktm vzdélavaci nabidku stfednich $kol v kra-
ji. K tomuto kroku se $kola odhodlala poté, co
vyhodnotili ¢asté a nekoordinované néavstévy
zastupct $kol jako rusivé. Cenné informace
o nabidce stfednich gkol ziistaly nevytézeny,
protoze zaci nebyli dostatené pripraveni na
setkdni s nimi. Organizace akce je fizena pani
ucitelkou Polomskou, ta uzce spolupracuje
s zaky 8. trid, ktefi dokdzi fadu tukoll s organi-
zaci dne samostatné zvladnout. Potkéte je hned
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u vchodu do skoly, kde vitaji kazdého ucastnika,
vedou prezenci a uvadéji hosty do uceben, kde
probihaji prezentace $kol dle vypracovaného
harmonogramu. Zaci si dle preferenci vybiraji
ucebnu s konkrétnimi hosty. Mohou volné pre-
chazet mezi ucebnami a vybirat si Skoly, které
je zajimaji. VSude vyplhuji prezenci, aby exis-
tovala evidence o jejich vybéru a bylo mozné
navazovat s zaky diskuse o tom, jak se vyvije-
ji preference $kol, a tim i adresatd pro zaslani
ptihlagky. Béhem dopoledne maji Zaci moznost
setkat s predstaviteli 33 skol z blizkého i vzdale-
néjtho okoli. Skoly jsou rozdéleny orientaéné
dle zakladnich oborti, které nabizeji (gymna-
zia, obchodni akademie, stfedni odborné skoly,
sttedni zemédélské skoly apod.). Jak uvadi pani
ucitelka Polomska: ,VylepSujeme postupné or-
ganizaci akce i zptisob skladby skol tak, aby déti
byly spokojené. Vyhovuje ndm, Ze navstévy ne-
nabouravaji vyuku. Nejsme otevfeni nenadalym
navstévam a Skoly uz to védi. Ptijde mi to efek-
tivnéj$i. I zpétna vazba ze strany $kol je prizniva.
Ocenuji nasi pripravenost, vymezeni terminu,
kdy mohou oslovit viechny zaky na $kole, or-
ganizaci jednotlivych sekci i pfipravenost zaki,
kteti se neboji klést dotazy.” Skoly si uvédomuji,
ze v konkurenci ostatnich $kol je nutné predsta-
vit néco navic nebo jinou formou, proto se Zaci
setkaji i s workshopy ¢i seminafi, kde stredo-
gkolsti vyucujici nékterych odbornych predmeé-
ti predvedou ukazky z toho, co jejich budouci
studenty ¢ekd (napt. ukazka tréninku sebeobra-
ny z dilny $kolského zafizeni Ochrana osob
a majetku, bezpecnostné pravni akademie).
Osvédcila se i promo videa $kol, nejlépe realizo-
vand ve spolupraci studentt a ucitelt $kol, ktera
dokazi prenést trochu stfedoskolské atmostéry
i do devatych trid. Vétsinou ma4 tato $kolni ak-
tivita dozvuk pravé v dil¢ich navstévach rodica
s détmi ve $kolach, které jiz zdky v ramci akce
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Kam na skolu? zaujaly. Béhem dne jsem néko-
likrat svédkem pratelského rozhovoru pani Po-
lomské se zastupci SS, ktefi si spolupréci a orga-
nizaci akce, do niz jsou zapojeni samotni zZdci,
velmi pochvaluji a ocenuji, Ze jim je nabidnut
prostor pro setkani s zaky 9. tfid, ze jsou Zaci
pripraveni, ptaji se, jsou zvidavi.

V rozhovoru s pani Polomskou vyzvidam, jak
to na této Skole vypada s zdkovskou preferenci
sttednich skol. K odpovédi se dostavame zesiro-
ka, pres postupnou piipravu zaki, ktera probiha
v predmétu volba povoldini. ,Ptedmét volba po-
volani, jak ho pojimate?*

»V minulosti jsem absolvovala v ramci dal$iho
vzdélavani pedagogu $koleni k pfedmétu volba
povolant, kterd vznikla z iniciativy Utadu prace
Most. Obdrzeli jsme tam vyborné pracovni listy.
Protoze na nasi $kole materidly sdilime, mize
je pouzit kterykoli ucitel nebo chce-li, mize
se jimi nechat inspirovat. Ja délam vychovnou
poradkyni pro druhy stupen, volba povolani je
tedy moje parketa, takze casto ucitelé vyuzivaji
konzultace se mnou, ptjcuji si rtiznd CD, ma-
teridly, komunikuji s rodi¢i a kontaktuji firmy
za ucelem exkurze zakd na pracovisté jejich ro-
di¢t (je-li to mozné). Ucitelé vyuzivaji rodica,
aby domluvili exkurze na fadu pracovist, kde
zaci slysi, jaké jsou realné potfeby konkrétni
pracovni pozice. Pfipravenost uciteltl a zajis-
téni aktudlnich informaci o stfednich $kolach
povazuje pani ucitelka za klicové a pozitivné
hodnoti moznosti v kraji: .,V Opavé je pobocka
KVICu, kde kazdoro¢né délaji akci pro vychov-
né poradce. Vytvori prostor pro konzultaci s od-
borniky z oblasti legislativy a pro sdileni zku-
$enosti vychovnych poradcii. Opava organizuje
zdarma setkani vychovnych poradct a zastup-
ct sttednich Skol, kdy vidime miniprezentace
$kol. Oni ndm sdéli, co se u nich zménilo, takze
jiz v fjnu mame aktudlni informace a $koly to
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Obrézek 1. Neékteti zdstupci SS dokdzali nad-
chnout prezentacnim videem Skoly, jini bohatou
nabidkou zahraniénich studijnich stazi.

nijak nezatéZuje. Viechny stfedni $koly okresu
se s vychovnymi poradci sejdou a sdéli nam
novinky. Navic tfidni ucitelé se Zaky 8. ro¢niku
dochazeji na poradenska pracovisté uradt pra-
ce a vyuzivaji jejich sluzeb (napf. videa ¢i karty
profesi, ziskavaji informace o tom, co UP nabizi
studentiim, rodi¢m, jak lze vyuzit testy profes-
nich dovednosti apod. Spoluprace funguje vel-
mi dobre”

Skola ocenuje spolupraci s firmami. Piikla-
dem za viechny jsou aktivity firmy Vitkovice
Steel. Ziidili si vlastni ucili§té i stfedni Skolu
a délaji dobrou propagaci technickym obortm.
Zajistuji organizaci exkurze do prostor stfedni
skoly, kompletné i s dopravou. Pro zaky je la-
kavé, ze $kola nabizi stipendijni program pro
studenty s vybornym prospéchem a v ptipadé
talentovanych absolventu a studentl se zijmem
o obor ucilisté i stfedni $kola garantuji jistotu
zaméstnani. ,,A funguje to, na toto u¢ili$té nam
odchazi stale vice absolventt,” chvali si pani uci-
telka.

Rodinné zézemi je pii volbé vzdélavaci ka-
riéry nezastupitelné a mnohé vyzkumy po-
tvrzuji, Ze rodina dlouhodobé sehrava v této

Obrazek 2. Zdstupci sttednich skol si éastou pri-
zvou na prezentaci soucasné studenty, kteti do-
kdzi reagovat na vsetecné dotazy Zdkii, naptiklad
ohledné ucitelii na skole, povinnosti SS studenta,
Casové ndrocnosti studia, volnocasovych aktivit,
které Skola mabizi, ¢ stipendijnich programil.
Studentsky pohled na SS byvd ocenén.

oblasti nejvyznamnéjsi roli (srov. Hartung, Por-
feli, Vondracek, 2005; Hlado, 2008, 2012; White,
2007). Skola a ucitelé vsak predstavuji dalsi z vy-
znamnych ¢initeld vstupujiciho do procesu vy-
béru sttedni $koly. Vytvareji sit spolupracujicich
organizaci (podniky, Gfady prace a stfedni $ko-
ly), ziskévaji, tfidi a predavaji aktualni informa-
ce ze svéta prace zakiim. Na nezbytnost prace
s rodi¢i v této oblasti mé pani ucitelka upozor-
nuje sama: ,,V fijnu a v lednu mam pravidelné
schiizku s rodic¢i zaki 9. tfid, v fjnu je informuji
o podminkach podavani ptihlagek a o moznos-
tech ziskani informaci o $kolach, v lednu se za-
byvame prihlaskami a zdpisovymi listky. A po-
kazdé apeluji. Nevndsejte své nesplnéné touhy
a sny do budoucnosti svych déti. Déti chtéji
svym rodi¢im zpravidla vyhovét. Kazdoro¢né
mi nékolik déti fika: ,Rodice chtéji, abych Sel
tam a tam, ja nechci, neni to moje nejvétsi prani,
ale pijdu” Mezi dalsi situace, které se opakuji,
patfi nepfiméfeny tlak na déti ze strany rodi-
¢, a nasledné tedy strach z neuspéchu: ,Mam
strach, Ze to nezvladnu, ale chci svym rodi¢im
délat radost” A pak je tu skupinka nevyhrané-
nych zikd. Bud vibec nevédi, co by je bavilo,

Obrazek 3. Ndsténka s rozpisem studentii a har-
monogramem vystupujicich uciteli SS. Kam na
skolu je organizacné zvlddnutd akce, kterd vede
Zdky k rozhodovdni o preferencich skol, k fizeni
svého Casu a prdci s informaci, k posilovdni zod-
povédnosti za jejich vzdéldvaci kariéru.

nebo maji mnoho zajmdg, a tapou v tom, jakou
gkolu zvolit. Zajimd mé, nakolik jsou déti na
konci zakladni povinné dochazky pripraveny
zvolit si cestu k budoucimu povolani a nakolik
je setkani se svétem prace dési?“ Pro mnohé je to
tvrda realita — bezstarostné détstvi kon¢i;” fika
Jarmila Polomskd. Faktem zlistavd, ze ptiprava
na vybér budouciho povolani a tedy i vzdélavaci
drahy, kterd k nému dovede, je dlouhodobym,
kontinualnim rozvojem klicovych dovednosti
zakt. O vysledcich této dlouhodobé prace pani
ucitelky Polomské se presvédcuji zéhy pii roz-
hovoru s vybranymi uéastniky prezentaci $kol.
Dvé divky a jeden chlapec se domlouvaji s pani
ucitelkou, ktera je zdda o nékolik minut rozho-
voru se mnou, pfesouvame se do sborovny, kde
mame klid. Pani ucitelka mé predstavuje a vy-
svétluje stru¢né cil mé navstévy ve skole. Sleduji,
jak Zaci pozorné poslouchaji a jaké pokladaji
dotazy. Jsem okouzlena pfimou komunikaci,
kultivovanym fecovym projevem a zvidavosti.

»Pani uditelko, a pro¢ jste si vybrala zrovna nds ti?”
vyzvidd Karla.
»Protoze umite formulovat myslenky, velmi dobte se

Obrazek 4. Letdky do ruky a diskuse o jejich ob-
sahu se spoluzdky a se zdstupci SS.

mi s vami pracuje v hodinach a vim, Ze umite fict
sviyj nazor;,” mile odpovidé pani uditelka.

»10 je, pani ucitelko, milé od vés,” oceriuje Karla.

»Co vés uz dnes zaujalo?” vyzviddm j4.

»Mé zaujala Masarykova zemédélska $kola, kterd ma
obor chemie, to mé dost bavi,” reaguje Karla.

»Mné se nejvice libila obchodni akademie, kde byly
dva obory, které mé nejvice bavi. Taky se mi libily ty
prezentace,” Fika Karel.

»Co je pro vas duleZité z toho, co se od prezentujicich
dozvidate?” doptavam se.

»Pramér znamek, pocet lidi, které ptijmou, jestli tam
jsou obory, které mé budou bavit, jestli budu umét
spolupracovat se spoluzdky a profesory - tak tfeba
na té obchodni akademii, mluvili o adaptéku, aby se
tam vSichni spratelili. Pro mé je dulezité, jakym sty-
lem se na té $kole uci: kreativita, komunikace, méné
zaméfeno na znalosti, “ vypocitava Karel.

»Pottebuji si zlepsit zndmky, udélat ptijimacky, abych
se mohla radovat. Mdm dva favority, mdm vybranou
konzervatof, musim dost cvi¢it na klavir,” dodava
Klara.

»Ja se rozhoduji mezi dvéma $kolami, mezi zemédél-
kou a gymplem, tak ty prezentace mé zajimaly;” ika
Karla.
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Vyhovuje nam, Ze navstévy nenabouravaji
vyuku. Ocerniuji nasi pripravenost, vymezeni
terminu, kdy mohou oslovit vsechny Zaky
na skole, organizaci jednotlivych sekci

i pFipravenost Zaktl, kteri se neboji klast

dotazy.

V zavéru rozhovoru se dozvidam, Ze se studenti
shoduji na tom, Ze v nové $kole ocekavaji dob-
ry kolektiv, spravné ucitele a nové poznani. Po
odchodu zaki se pottebuji s pani ucitelkou po-
délit o své nadSeni z komunikativnich doved-
nosti zdka a jsem ubezpecena, ze jde o vysledek
trénovani téchto dovednosti béhem $kolniho
roku, kdy jsou Zaci vedeni k precizovani feco-
vého projevu pti prezentaci referatt, poskytuji
si vzajemné zpétnou vazbu a maji casto prilezi-
tost k nacviku prezentacnich dovednosti, jejichz
mira zvladnuti je soucdsti hodnoceni vystupu.
I tudy vede cesta k rozvijeni dovednosti, které
pomahaji zakam 9. tfid zvolit vhodnou varian-
tu svého stfedoskolského vzdélavani. Je zcela
zfejmé, Ze zaci, ktefi se uméji kultivované vy-
jadrovat, sdélit sviij nazor, pracovat se zpétnou
vazbou a jsou zvidavi, dokdzi z takové prilezi-
tosti jakou je predstavovana akce Kam na Skolu?
vytézit maximum pro sviij dobry vybér stfedni
$koly. Co zavérem dodat jiného, nez podpofrit je-
jich o¢ekavani spojend s novou skolou a ocenit
pfipravu zaki, kterd vede k jejich ptipravenosti
pro vstup na trh prace, kde se mohou uplatnit.
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Hana Neumanova

Ucime se cist
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metodou Sfumato

Tento prispévek vznikl tak trochu netradi¢né ve
spolupraci nékolika osob, rtizné participujicich
na uvadéni metody do Skolni praxe ¢i osvété,
realizaci ve vyuce a lektorovani uciteld v meto-
dice jeji vyuky. Jde predev$im o pani ucitelku
Hanu Neumanovou ze Zakladni $koly Masarova
v Brné a pani Marii Navratilovou, autorku me-
todiky vyuky pocate¢niho ¢teni a psani zvané
Sfumato® (Splyvavé cteni ®).!

Pani ucitelka H. Neumanova prochazela od
roku 2013 vzdélavacimi seminafi pod vedenim
M. Navratilové, kde se vzdélavala jak v aplikaci
metodiky Sfumato [vysl. sfumdto, pozn. redak-
ce], tak v lektorskych dovednostech, které ji
pomahaji podporovat dal$i kolegyné ve $kole
v zavadéni nové metody Cteni a psani. Od zari
2014 zacala vyucovat elementdrni gramotnost
v prvni tfidé podle metodiky Sfumato. V na-
sledujicim prispévku nam ve strucnosti, na
konkrétnich prikladech, predstavuje své prvni

1 Tyto nazvy nejsou volné zaménitelné. Techniku Splyva-
vého ¢teni (jeden z mnoha aspekttt metodiky Sfumato)
zacala pani Navratilova formulovat jiz v roce 1974, tehdy
jako ucitelka matetské Skoly v pfipravném ro¢niku. Na-
vazala tim na svoji pfedchozi praci ucitelky sborového
zpévu v pozici skupinové vedouci (pod krajskym vybo-
rem SSM) v Prelouci a na individudlni vyuku s nezpiva-
jicimi. Ve druhé pol. 80. let zacala poradat seminafe pro
pedagogy. Po Sametové revoluci — na doporuceni prof.
Z. Matéjcka - celou metodu propojila i s procesem psani
a aplikovala ji 11 let ve 8kolstvi, aby ovéfila a prokézala

jeji efektivnost a u¢innost.

zku$enosti s novou metodou vyuky ¢teni a psa-
ni. Prestoze je metodika Sfumato vyuzivana
v Ceském Skolstvi jiz od roku 1992, neni tak
rozsifenou metodou jako metoda slabikotvorna
(tzv. analyticko-syntetickd [AS]), a proto je text
opatren jesté doslovem k vysvétleni zdkladnich
principt metodiky Sfumato.

Patrame-li po motivu, ktery pfivadi ucitele
na seminare o této metod¢, zcela nepiekvapi-
vé se nam dostava podobnych odpovédi jako
od rodic, ktefi v této metodé¢ hledaji posledni
spasu, jak pomoci svym détem zvlddnout cteni.
Pani ucitelka Neumanova méla pred tfemi lety
zakyni, které ¢teni Cinilo vyznamné obtize, a¢-
koli se doma pravidelné ptipravovala. Zékyné
vSak po prazdninach nastoupila do druhé tridy
naprosto vyménéna. Jak se to stalo, li¢i pani uci-
telka v nasledujici ¢asti, kde objasnuje a popisu-
je jednu z béznych vyukovych hodin vyuzivaji-
cich metodu Sfumato.

Jak jsem se ucila znovu Cist

Zpusob cteni, se kterym jsem se u zakyné setka-
la, byl trochu odlisny, ale samotné ¢teni prekva-
pivé dobré. Znélo tak trochu divné, houpavé.
U nékterych slov hldsku protdhla, nez ocima
nacetla dalsi, ale neprestala &ist. Cteni bylo té-
méi plynulé. Sesly jsme se s maminkou a ona
mi vypravéla, jak se jeji dité dostalo o prazdni-
nach k pani ucitelce, ktera ,,pracuje s metodou
Splyvavého Cteni “. Zadala jsem se o tuto metodu
zajimat a musim pfiznat, Ze mé nadchla. Absol-
vovala jsem potrebné seminate a Letni skolu pro
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Obrazek 1-2. Vyroba igli z kostek cukru (I-i).

pedagogy v Praze. Zde jsem ziskala nejen teore-
tické znalosti, metodicky postup, ale i praktic-
ky vycvik, jak manipulovat s ukazovatkem pri
nacviku éteni, které zde hraje duleZitou roli.
Nechybéla ani nezbytnd dramatickd vychova.
Prvky dramatiky jsou totiz nedilnou soucasti
vyuky ¢teni a pomdhaji nejen udrzet pozornost
déti, ale podporuji také zapamatovani pii vyuce.
Utitel ziskava pro vyuku kompletni materialy.?

Zivd abeceda aneb Pismenka v #si divii je
ucebnice, v niZ se Zaci seznamuji s probirany-
mi pismeny a pribéhy, které vidy podporuji
zapamatovani pravé probiraného pismena. Za-
kladem je upevnéni nacviku pfi ¢teni a psani;
k tomu slouzi i pracovni sesity, kde se probirana
pismena poznavaji ve véech ¢tyfech podobach
(velké a malé pismeno, tiskaci i psaci podoba
pismena).

Procvi¢ované pismeno se prifazuje k obraz-
kiim, je obtahovéno, vybarvovano, vystfihova-
no a skladano. Ukazku prace s pismenem ,,I-i
ilustruji ptilozenymi obrazky (obrazky 1 a 2);
zékladem je totiZ propojovani vyuky ¢teni v jed-
notlivych pfedmétech. Kromé trénovani psané
podoby tiskaciho, psaciho, velkého i malého
pismena se v dal$ich pfedmétech pridavaji vy-
tvarné a pracovni ¢innosti, které jsou spojeny se
slovy za¢inajici na pravé procvi¢ované pismeno.

2 Utebnice Zivd abeceda aneb Pismenka v #ii divii [dale
jen Zivd abecedal, pracovni sesity k Zivé abecedé, pracov-
ni listy, plastova tabulka s nasazovacimi pismenky, pi-
sanky. Pro ucitele je souc¢asti metodicka pfiruc¢ka a DVD

pro ovérovani spravnosti postupii.

DO VYUKY

Obrazek 3. Viechny
podoby pismena ,I-i .

Jak tedy vypada hodina ¢teni v mé
tridé?
Charakteristické prvky jsou: stfiddni ¢innos-
ti, hlasité zpivavé ¢teni, zapojeni vech déti do
ucebnich aktivit. Hodina zac¢ina soutézi: ,Ktera
fada bude mit nejdtive pfipravené pomuicky na
lavici?“ Navazuje basnic¢ka, kdy déti spole¢né
recituji Dobry den, dobry den a hybou se. Poté
se jiz soustfedi na dnes$ni pismeno ,D-d“ Na
tabuli je velky plakat s pismenem, kolem obraz-
ky véci na ,D-d" déti se hlasi, jsou vyvolavany
a chodi k tabuli ptifazovat pismenko k vybrané-
mu obrazku a nahlas véc na obrazku pojmenuji.
Nasleduje spole¢né ¢teni slov napsanych na
tabuli. Upozornim déti, ze ¢teme ,,h666dné
nahlas® Pti ¢teni pouzivam ukazovétko — vzdy
ukadzu na prvni pismeno a zcela zimérné pro-
tahuji jeho vyslovnost co nejdéle. Precteme
vSechna slova uvedend na tabuli. Poté pracuje-
me s ucebnici a opét vichni, i jd, ¢teme nahlas
slova ze zvoleného cviceni v Zivé abecedé. Ve
ttidé je opravdu hluk, protoze kladu diraz na
hlasité vyslovovani a dlouhé drzeni vyslovnosti
hlasek. Déti doma neétou; veskeré ¢teni probiha
ve $kole, pod mym vedenim. Jde totiz o meto-
du, kterou rodi¢e nemaji zaZitou, a dochazelo by
ke zbyte¢nému mateni déti odli$nymi pristupy.
Béhem spole¢ného ¢teni obchdzim déti a po-
slouchdm je, jak vyslovuji, pfipadné je motivuji:
»Zkus to zavolat!“ Pro uvolnéni od soustfedéné-
ho ¢teni zatazuji protahovacku. Déti si protah-
nou téli¢ka a od hlasitého mluveni se postupné
ztidi.

DO VYUKY

Dalsi aktivitou je skldddni slov z nasuno-
vacich plastovych pismenek na tabulky. Déti
k tomu maji pfipravené tasticky, vyndaji si ta-
bulky a skladaji slova dle instrukci: ,Do levého
horniho rohu napiste (poskladejte) ,nese’; do
pravého dolniho rohu napiste ,pusa’; do levého
dolniho rohu napiste ,basa’...; do pravého hor-
niho rohu napiste ,pila‘“ Zkontroluji spravnost
poskladanych slov a jejich umisténi na tabulce,
tabulky s pismenky sklidime do tasticky a jdeme
procvicovat tiskaci podobu pismen. Pulce ttidy
vidy ukdzu pismeno, které maji spoluzikovi
napsat prstem na zada, ten hada, jaké pismeno
bylo napsano.

Posléze déti opét vyskodi z lavic a protéh-
nou se — zafazuji tfeba basnicku Ruce mdme
na tleskdni. Po protazeni prichdzi aktivita, ktera
ukazuje détem rtizné podoby pismen; postupné
odkryvam ¢asti pismena a déti hadaji, o jaké
pismeno by mohlo jit.

Posledni aktivita je hra Détsky marids. Déti
hraji ve dvojicich, drzi v ruce véjit s kartami s jiz
probranymi pismeny, vzdy postupné - stfidaji
se — Tikaji, které pismenko si ma soused vylozit
na lavici. Pokud je pismenko spravné vylozeno,
pokracuje druhé dité. Hradi si navzdjem vidi do
véech jiz vylozenych karet, a snadnéji se tak ori-
entuji ve vybéru. SoutéZi se, kterd dvojice vyloZi
véechna pismenka na lavici jako prvni. Déti jsou
z této hry nadSené, s radosti pracuji. Kon¢i vy-
ucovaci hodina a po prestavce pokrac¢ujeme dal-
$imi aktivitami.

Prinosy a uskali

Dtive jsem ¢teni ucila analyticko-syntetickou
metodou. Pro mé samotnou bylo zajimavé ucit
se Cist podle metodiky Sfumato, uvédomovat
si odlisnosti oproti AS a na vlastni kazi zazi-
vat zvladani zcela odli$nych postupt ve vyuce
¢teni. Napriklad psani diktatd jsme nahradili
skladanim slov na plastové desticky, a presto
s nastupem do druhé tfidy nemaji Zaci s psanim
nejmensi problémy. Ve druhé t¥idé se v prvnim
pololeti dopracovavaji obtiznéjsi ukoly z pisa-
nek pro prvni ro¢nik a Zici si doplnuji znalost
psané i ti$téné formy pismen x, y, w, q. Umi ist
d, £, i, ale doplnuji si dovednost psat tyto pisme-
na. Ve vyuce ¢eského jazyka vyuzivaji jiz bézné
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Obrazek 4. Vysttihovini, sklddéni, nalepovdni,
kresleni procvicovaného pismena. (Tyto listy jsou
soucdsti Pracovniho seditu 2 k Zivé abecedé,
s. 59-71, a jeho Dopliikovych lista.)

ucebnice pro zaky 2. ro¢nikd. Diky zvolené me-
todé vyuky ¢teni a psani uméji ve druhé tridé
dobre ¢ist predlozky, spravné intonuji a zvladaji
dobre ¢ist shluky pismen. Zpocatku jsem méla
obavy, zda zvladnu ptipravu na hodinu. Vy-
raznou ¢asovou dotaci vyzaduje vysttihovani
pismen a obrazkd, ale obcas pomohli rodice;
postupem Casu se této dovednosti naucili i Zaci.

Také dramatika, kterd - jak jiz bylo uvede-
no - je nedilnou soucasti nacviku ¢teni, klade
na ucitele zvySené naroky na praci s hlasem, té-
lem, neverbalnimi i verbalnimi projevy. Utitel
musi umét vypravét pribéhy a podnécovat fan-
tazii déti, pracovat se svym hlasem, vhodné jej
modulovat, a nezbytna je i dechova priprava.
P1i hlasitém cteni se bez ni neobejdete a sprav-
né dychat u¢im i své zaky. Tuto metodu osob-
né povazuji za naro¢nou pro ulitele. Vyzaduje
spravny metodicky postup, nad$eni, ndpaditost
i tvofivost. Mnoho népadu nabizi metodickd
ptirucka, kterd je velkou oporou, stejné tak jako
vydané DVD, kde se mohu ujistit, zda postupuji
spravné. Ale protoze jsem ,zacdte¢nik®, musim
vénovat dost ¢asu pripravé. Nejcastéji po vece-
rech doma vyhledavam obrazky, vytvarim vzor
pro tfidu. Jak uz to tak byvd, az pozdéji zjistim,
ze nékteré pripravené aktivity byly pro zdky moc
naro¢né (nékdy i ¢asové), a sbiram nové zkuse-
nosti. Povazuji to za sviij dalsi rozvoj, tato prace
mé motivuje. Mné, ale i détem vznika portfolio
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se zpracovanymi materidly. Hodné casu jsem
denné stravila nad kontrolami préce v pracov-
nich sesitech, protoze jsme udélali i nékolik stra-
nek za den.

Déti doma zpocatku nectou; je zapotrebi vé-
novat se tém, které byly nemocné nebo potte-
buji vice trénovat. A to denné, po vyucovani.
S ¢im se potykam? Tak je to urcitd izolovanost.
Zminuji se o tom, nebot se jedna o velmi di-
lezity ,,problém“ pro mnoho téch, kteti aplikuji
metodiku Sfumato. Prozatim na Skole touto me-
todou pracuji sama. Byt jsem zatim zaskok ne-
potiebovala, vedeni $koly vyhovélo mé prosbé,
aby v pripadé mé nemoci zastupujici ucitel ucil
vSe ostatni kromé cteni, protoze s metodikou
Sfumato nemél ve $kolnim roce 2014/15 nikdo
jiny na nasi $kole zkusenost. Od zafi 2015 se
vsak rozsifuje vyuka ¢teni a psani dle této me-
tody do dalsich tfi prvnich tfid. Ve gkole jsou
tedy jiz ctyfi ucitelky, které se vzdjemné pod-
poruji v zavadéni nové metodiky ¢teni a psani.
Nedavno jsme se dozvédéli i o dalsi brnénské
$kole, kde vyuku Sfumatem v leto$nim roce za-
hajuji. Nyni ptjde sndze sdilet a rozsifovat své
zkusenosti s kolegynémi z vlastni §koly nebo ze
$kol sousednich, kde s metodikou Sfumato pra-
cuji pod lektorskym vedenim dr. Navratilové. To
zarucuje jeji pfesnou aplikaci — nejen vyuzivani
jejich nékterych vytrzenych ¢asti, bez kvalitniho
zagkoleni a supervize ze strany zkuSenych meto-
dikd. Na tuto skutecnost, hazardovani s aplikaci
metody bez fadného zagkoleni, nas upozornila
pani Navratilova. Diky peclivému monitorovani
procesu aplikace a vysledkd metodiky Sfumato,
kterému se vénuje, zjistuje, ze nékteré skoly (né-
ktefi ucitelé) ji zavadéji bez autorského souhlasu
nebo si z metodiky vybiraji pouze nékteré kroky,
nerespektuji provazanost celé metody, a ohro-
zuji tim jeji fungovani, potazmo vysledky uceni
na strané zaka. V disledku poskozuji kvalitu
zavedenych znacek Sfumato® a Splyvavé cteni ®.
Tento pristup také znemoznuje ziskat presna
¢isla o poétu $kol, ve kterych se metodikou Sfu-
mato vyucuje.

Reakce okoli

Od prvniho kroku zavadéni nové metody vy-
uky cteni jsem si uvédomovala, Ze je nezbytné
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rodi¢tim prvnacki vysvétlit, jakym zptisobem
bude vyuka probihat. I tento aspekt metody
jsme na $koleni probirali. Rodice se ucili ¢ist ji-
nym zptisobem a jejich ptisobeni na déti v ram-
ci domaci ptipravy by — bez alespon stru¢ného
uvodu do metody — mohlo byt kontraproduktiv-
ni, ne-1i $kodlivé. Jiz v ¢ervnu, kdy u nas ve $ko-
le byva schiizka s rodic¢i budoucich prviacka,
jsem tedy rodice seznamila se Sfumatem. Méli
moznost se rozhodnout, zda do toho ptjdou se
mnou, zda mi daji davéru nebo budou chtit do
jiné (bézné) tridy, kde se vyucuje AS metodou.

Dostala jsem tehdy 25 zakd. Méla jsem nej-
vy$8i pocet déti ve tridé. Ale také ujisténi od
vedeni $koly, Ze mi béhem $kolniho roku nikdo
do tridy nepribude. Hned na zacatku zafi na
prvni tfidni schiizce jsem rodice podrobnéji in-
formovala, ukazala vyuku ¢teni na DVD, které
jsem ziskala na $koleni. V listopadu jsem méla
ukdzkovou hodinu ¢teni pro rodice. Byli nad-
$eni. Moc se jim zpiisob vyuky libil. Presvédcili
se, stejné jako ja, Ze je pravdivé tvrzeni, Ze po
Vanocich si déti budou samy ,,louskat“ dalsi slo-
va, ktera je zajimaji, i kdyZ dané pismeno jesté
neumi.

Reakce kolegti ve skole byly taktéz pozitivni.
Prestoze si nékteré kolegyné pfi setkdnich na
dal$im vzdélavani v metodice Sfumato stézova-
ly na nepiijemné pripominky kolegt (tykajici
se hlu¢nosti pfi Cteni), musim Fici, Ze u nas si
kolegyné na nade zpivavé cteni ptivykly, nemaji
s tim problém.

V mésici lednu se v nasi tfidé uskute¢nily dvé
ukdzkové hodiny ¢teni nejen pro rodic¢e budou-
cich prvnacki. Pritomna byla také reportérka
Ceského rozhlasu a odvysilan byl i rozhovor
s pani ucitelkou z mater'ské $koly, ktera se pfi-
§la podivat, jak vyuka Splyvavého cteni vypada,
a odchazela s pozitivnimi dojmy. Jsem presvéd-
¢ena, Ze do budoucna by se mohla rozvinout
idea, Ze tzv. obdobi OSBUA (tedy prvni faze
néacviku techniky Splyvavé cteni) by zacinalo uz
v matefské $kole. Pro mé osobné je metodika
Sfumato do budoucna jasnou volbou, ve které
budu i s dal$imi nové prichozimi prviacky po-
kracovat.
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Principy metodiky Sfumato

NESLABIKUJE SE

Postupné se nacitd hlaska za hlaskou, nedochdzi tak
ke dvojitému cteni.

Nepouzivé se zalozka, ale posunuje se pouze ukazo-
vackem presné tam, kde se Cte.

OD ZACATKU SE PRACUJE S VYZNAMEM SLOV

o Vyznam slova zaci poznavaji hned.

o Nejdtive vymysleji slova na naslovnou hlasku, pozdéji
na dvé, tfi hlasky.

o (p - pouzdro, propiska..., pe - pendl, penize..., pes - uz
celé slovo)

« Vznika bohata slovni zésoba.

o Seznamuji se s pfirovnanim i s protikladnymi slovy

u dané hlasky.

POSILOVANI SPRAVNE VYSLOVNOSTI

« Sprévna vyslovnost hlasky vzhledem k jeji dlouhé expo-
zici je upeviovana hlasitym projevem.

o Mdm ve tfidé dvé déti, které zpocatku nebylo viibec sly-
$et, nyni problémy s hlasitosti nemaji.

INDIVIDUALNI TEMPO

« Tempo je pfizpuisobeno kazdému ¢tendfi dle jeho po-
treby.

« Nedélaji se srovnavani typu ,,kolik slov precte zdk za jed-

nu minutu®

ROZLISOVANI DLOUHYCH A KRATKYCH SAMOHLA-

SEK

o Zak spravné rozlisi kratké a dlouhé samohldsky, protoze
pti podite¢ni dlouhé expozici hldsky toto natrénuji -
hlasky ,nepolykaji®.

« Pfipocate¢nim Cteni se neuvadéji Zadnd slova s dlouhou
samohlaskou, pfesto se vSe ¢te dlouze.

» Dlouhé expozice hldsek se pfi ¢teni postupné, zcela pii-

rozené zkracuji.
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MEZIPREDMETOVE PROPOJENT

o Velka propojenost mezi pfedméty.

« Naptiklad: pti vyvozeni pismena ,,I - i ve vytvarné vy-
chové malujeme indidna; v pracovnich ¢innostech vy-
tvarime iglu z kostek cukru; v prvouce probirdme, jak se
zije v iglt; v télesné vychové nacvi¢ujeme indiansky béh;

a v hudebni vychové zpivime Ivdnku nds.

NAZORNOST A VIZUALIZACE

« Pracovni sesity podporuji soustiedéni na probirané pis-
meno, nerozptyluji ziky jinymi obrazky; ilustrace vzdy
slouzi k upevnéni pravé procvi¢ovaného pismena; sou-
Casti jsou cviky na uvolnovani ruky.

o Obrazek s piibéhem k pismenu O: ,,Obrovsky obr obhli-
zi ostrov. Otakar se ota¢{ za obrem a odhani ovecky od
ohné. Oslici osifeli na okraji ostrova. Odtahly i odolné
kaceny, které obletély ostrov a ohliZely se za ostatnimi
obyvateli ovdlné ttiiky.

o Durraz je kladen na stifhani, lepeni, vyrobu pismenek
nebo véci, které zacinaji na dané pismeno. V AS se sou-

stteduje dité pouze na vybarvovéni.

Pti vyuce metodou Sfumato se:

orientuje na Gspéch pri posiluje porozuméni

Cteni vyznamu precteného v sou-
vislostech

podporuje individualni neuptednostiuje rychlé

Cteci tempo cteni

nekombinuje s jinymi ¢te po pismenkach (hlas-

metodami kach)

respektuje postup uvedeny | nepreskakuji metodikou
v metodice jako celistvé dané kroky

teorii vyuky elementarni

gramotnosti

Poznamka redakce: Prispévek vznikal v obdobi leden - z4ti 2015. K jeho zpracovani ptispélo osobni setkdni s pani Mdrif Na-

vrétilovou, se kterou redaktorka ¢asopisu Komensky Lucie Skarkové vedla rozhovor k objasnéni principti metodiky Sfumato.

Informace o aplikaci této metody vyuky ¢teni a psani v praxi bylo umoznéno ziskat na ukazkové hodiné pod vedenim pani

uéitelky Hany Neumanové. Text je tak vysledkem spoluprace redaktorky ¢asopisu Komensky (L. Skarkovd), autorky metodiky

Sfumato (M. Navriétilova) a ucitelky z praxe (H. Neumanova).
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O metodé
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ké uvédomeéni) se spojuje se sluchovou a zrakovou
paméti, s porozuménim, predstavivosti, dramatiza-
ci a prozitkem. Uitel tak udrzi détskou pozornost
a motivuje Zaky k tomu, aby méli zdjem o knihy.

Dulezité je tempo - technika Splyvavého ¢teni
spocivé ve velmi zpomaleném procesu, ktery umoz-
nuje koordinaci véech atributi ¢teni ¢i psani. Je nut-
né si pfipomenout, Ze ¢teni neni ¢lovéku vrozena do-
vednost a Ze nevznika izolované - jde o koordinaci
vSech smysli. Samotnd autorka této metody ptirov-
navé ¢teni ke hie na hudebni nastroj, k tanci, chiizi ¢i
sportu - je to koordinovany pohyb a jako kazdy jiny
vychézi z pomalého provedeni a spociva predev$im
ve spravné technice.

Diky této metodé ¢tou déti plynule, bez zadrha-
vani, s porozuménim a s radosti. Je uspé$nd i u déti
s problémy v uceni (napf. s dyslexif) jak pti béZném
nabyvani poc¢ateni gramotnosti, tak pti reedukaci,
ato i ve specidlnich a praktickych zdkladnich skolach.
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Hana Kasikovad, Martina VIi¢kova

Kdyz déti uéi

Nazev ¢lanku miZe u ¢tenari evokovat nejriiz-
néjsi situace. Patfi mezi né vzpominka na to, jak
si déti hraji na gkolu a vyvolavaji se k odpové-
dim, vybaveni si situace, kdy stardi sestra uci
mladsiho bratra skladat oblec¢eni ,,do kominku®
nebo kdy nas sourozenec ucil - ne prilis trpélivé
- piskat na prsty. Rychlé rozpominani se na tyto
situace napovida, zZe jde o jevy ze Zivota, pfiroze-
né, bézné a také hodné zapamatovani. Jako jevy,
které nam mohou fici mnohé o uceni, vzdéla-
vani a vychové, jsou také predmétem zkoumani
edukacnich véd - pedagogiky, didaktiky, peda-
gogické a socialni psychologie. Nejde vSak jen
o vyzkum: zpravy o dobré vychovné a vzdéldva-
ci praxi ukazuji, jak mnohostranné se dé vyuzit
toho, kdyz néco umim: mohu to ucit nékoho
dalsiho. Pripadné i dostat ocenéni, napt. Gratias
Tibi, cenu za obc¢anskou aktivitu, kterou nedav-
no dostaly déti ze zdkladni Skoly T. G. Masaryka
v Blatné za systém doucovani mezi spoluzaky.

V nasem ¢lanku se chceme zaméfit na proce-
sy, kdy jedno dité u¢i druhé, podrobnéji. Zizi-
me nas zabér pouze na $kolni prostredi a vyuku
ve tfidé, tj. v centru nasi pozornosti budou ty
postupy, kdy se pracuje s vrstevnickym ucenim
védomeé, postupy, které jsou ucitelem do vyuky
planovany a dobfe promysleny.

1. Vrstevnické vztahy: vyvoj osobnosti
auceni

V této kapitole chceme vyznacit kontext nami
sledovanych postupli ve vyuce: jde o Siroké
téma vrstevnickych vztaha a jejich vlivu na vy-
voj osobnosti a uceni. Jde o to pfipomenout, na-
kolik je toto téma dilezité pro Skolu, zaky, pro
mysleni a jednani ucitele.

Tematika vrstevnickych vztahi je v pedago-
gice a v pedagogické psychologii jiz po dlouha
desetileti tematikou ,zavedenou®, v praxi v$ak
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deti

byly vychovné pristupy zalozené na interakci
dité - dité vytlacovany casto do prostiedi mimo
$kolu. Vyzkum, jakymi zpusoby vrstevnické
vztahy napomahaji uceni a vyvoji osobnosti,
ukazuje na pozitivni vliv v mnoha oblastech.
Vyjmenujme alespon nékolik z nich:

a) Déti se v interakci s vrstevniky uci napo-
dobou a identifikaci pfimo postojiim, hodno-
tam a dovednostem, které nelze ziskat od dospé-
lych, uci se od téch, ktefi jsou jim vékove blizko
a maji pro né zadouci kvality.

b) Ve vrstevnickych skupinach se vytvéreji
podminky pro socidlni uceni, pro zptisoby pro-
socialniho chovani (poskytnout pomoc, sdilet,
pecovat).

c) Dité se uci vidét situaci a problémy z rtz-
nych perspektiv, nejen z vlastni: progresivni ztra-
ta egocentrismu je znakem psychického vyvoje.

d) O vrstevnickych skupindch se uvazuje
iv souvislosti s autonomii jedince: autonomie je
vysledkem zvnitfnéni hodnot, které nabizi so-
cidlni prostiedi (v¢etné sebe-schvaleni), formo-
vani senzitivity a socidlnich dovednosti. Dité,
které neni izolované od vrstevnickych skupin,
se u¢i porozumeét tomu, co ocekavaji druzi, ale
zaroven se rozhodnout svobodné, zda tomuto
ocekavani vyjde vstfic.

e) Vrstevnické vztahy napomahaji nalezeni
vlastni identity: déti si uvédomuji podobnosti
s druhymi a odli$nosti, experimentuji s rtizno-
rodymi socialnimi rolemi, ujasiiuji si hodnoty
a postoje a integruji je do vlastniho sebe-urceni,
pfijeti vlastni odli$nosti.

f) Vrstevnické skupiny jsou prostfedim pro
uzavirani blizkych pratelstvi, ochranou pred
osaménim, mistem pro sdileni myslenek, emo-
ci, sni: mohou tak fungovat jako ,naraznik“
proti nadmérnému stresu (Johnson, Johnson, &
Holubec, 2009).
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Pospolu s tim, jak Skola hledd jiné zptisoby
nez ty, které jsou opfeny o predavani védomosti
od ucitele k zdkim, se otevira stale vice pozor-
nosti pro vrstevnické uceni pfimo ve $kolnich
podminkéch. Pfimou odezvou na tuto tendenci
je model kooperativniho uceni, jehoz pod-
stata spociva ve spolupraci Zaka pfi uceni se
v malych skupinach. Systematické zkouma-
ni kooperativniho uceni (od 70. let 20. stoleti)
prokazalo mnohostranné vysledky ve tfech §i-
rokych oblastech, ke kterym se hlasi i zaméry
$kolniho vzdélavani v soucasnosti:

a) Snaha uspét: vyssi vykon a vétsi pro-
duktivita u vSech zaka nez v usporadani sou-
tézivém nebo individualistickém (tyka se tzv.
vybornych, primérnych zaku i déti s problémy
v uceni), dlouhodobé podrzeni uciva v paméti,
zlep$eni slovni zasoby, plynulosti a strukturova-
nosti feci, rozvoj motivace orientované na tkol
a vysledky, setrvani u tikolu, rozvoj vyssich my-
$lenkovych procest (kritické a tvorivé mysleni),
oclekavani uspéchu, transfer v ueni, formovani
pozitivnich postoji k tkoltim a $kole.

b) Priznivé vztahy pro uceni mezi Zaky
a chovani zaka (atmosféra spoledenstvi, har-
monizace prace skupiny, angazovanost pro dru-
hé a péce o druhé, podpora pro vécné i socialni
uceni, otevfend, mnohostrannd komunikace,
akceptace nazoria druhych, prijeti lidské rozma-
nitosti jako hodnoty, interpersonalni pritazli-
vost mezi ¢leny majority a minority, zaka s po-
stizenim i bez postizeni, soudrznost, prosocialni
chovani, prevence agrese a $ikany.

c)Psychické zdravi a sebediivéra - emocni
zralost, psychicka prizptsobivost, silnd osobni
identita, dtivéra v druhé lidi a optimismus, po-
silovani ,,jastvi, rozvoj socidlniho ja, nezavislo-
sti a autonomie, socidlnich kompetenci vcetné
zvladani konflikttl, rozvoj adekvatni sebedi-
véry, schopnosti vyrovnat se se socialni averzi
a stresem (Johnson a Johnson, 2009).

Je tedy mnoho diivodti, pro¢ posilovat model
kooperativniho uceni ve kolach. Abychom mu
porozuméli hloubéji, je tieba rozlisit dva zpisoby,
jakymi jsou usporadany socialni vztahy v uc¢ebnich
situacich: vzajemnost a napomoc (Owens, 1987).

Podstata vzajemnosti spociva v tom, ze cil
ucebniho tkolu i procedury vedouci k tomuto
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cili jsou od pocatku sdileny vSemi zaky: jednot-
livec uspéje tehdy, pokud uspéje celd skupina
a naopak: napomoc je zaloZena na asistenci jed-
noho zédka druhému pti dosahovani spole¢nych
cild (napf. umét rychleji vyhledavat informace
na webu).! Napomoc se objevuje ve skole ve for-
mé tzv. tutoringu, kdy spoluzaci nebo vrstevnici
asistuji jeden druhému v procesu uceni nebo
tzv. cross-age tutoringu - zde je dvojice véko-
vé nevyrovnana. Tento proces je obvykle fizen
ucitelem, nékdy osobné, ale casto zprostred-
kované - prostfednictvim specifického tkolu,
ktery ma byt splnén. Komunikace je obvykle
dyadicka s jasnym rozdélenim roli - jeden ,vy-
ucuje, druhy se u¢i. Mélo by vsak byt jasné, ze
jde o kooperativni usporddani: ucitel by tedy
mél nastolit zavislost obou zaka v ukolové si-
tuaci, tj. aby kazdy z nich prezentoval ur¢ity dil
prace a v$ichni pak prezentovali celek. Vyzkum
ukazuje, Ze vliv tohoto uspofddani na vykon i na
osobnostni a socidlni rozvoj je podstatny jak
u toho, kdo napomaha, tak u toho, komu je na-
pomahano (Slavin, 1987; Kagan, 1990; Johnson
a Johnson, 2009).

2. Uc¢it se byt zakovskym ucitelem:
podnéty z teorie

Zpusob, kdy se star$im nebo schopnéj$im za-
kiim uklada, aby upevnovali nebo opakovali
uc¢ivo s mensi skupinou zakd, se zrodil spolu
s organizovanou vyukou. Nachdzime o ném
zminky v zépisech ze staré Indie, z antického
Recka a Rima, prosazuje jej J. A. Komensky
ve svém monitoridlnim systému, prosluld byla
svého casu Bell-Lancasterova soustava (Ang-
lie, USA) ¢&i pokusy J. B. Girarda ve Svycarsku.
Nesmime opomenout rozsahlé reformni hnuti
(napf. daltonsky systém) 20. stoleti vcetné pra-
ce ceskych pokusnikil.> Soucasnost napomoci
jednoho ditéte druhému pfi uceni ve $kole se
odliduje od minulych pristupti predev$im v na-
sledujicich momentech.

1 Spole¢ny cil je pro uréeni tohoto typu vztahu podstatny:
odli$uje se jim napomoc od pomoci. U pomoci je dile-
zity cil jednotlivce a druhy mu pomahd k jeho dosazeni
- napt. nalézt ztracenou ucebnici.

2 Blize in Kasikova (2009), s. 35-44.
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Tento zpisob usporadani je viazen do celého
modelu kooperativniho uceni, tj. je budovan na
podminkach, za kterych je podle vyzkumu ko-
operativni uceni uspé$né. Jde o zajisténi téchto
podminek: pozitivni vzajemné zavislosti (zdk by
mél pochopit, Ze nemuze uspét, aniz uspéji druzi,
a musi koordinovat svoje usili s silim druhych),
podporujici interakce tvari v tvar (usnadnuje
usili o zvladnuti cile), formovani a vyuzivani in-
terpersondlnich dovednosti. Cim vice Zci uzivaji
socidlnich dovednosti véetné dovednosti reflek-
tovat svoje uceni, tim lepsi miizeme ocekavat
vysledky pii skupinovém plnéni tkolu (Johnson
a Johnson, 2009; Kasikovd, 2003, 2009).

Proména vyuky, kdy se déti uci tim, ze vyu-
¢uji druhé, se intenzivné zkouma (Gartner et al.,
1971; Renkl, 1997; Johnson a Johnson, 2009).
Zkoumd se také uspésnost zpusobu, kdy jeden
zak u¢i druhého: ta je spojovana s tréninkem
zakovského ucitele, ,tutora® Urité minimum
pro jeho praci je stanoveno takto:

« ukol, ktery ma byt splnén, je jasné vymezen,

« dostane pfesné instrukce pro splnéni tukolu,

« ma k dispozici model G¢inného chovani tu-
tora,

« ma moznost cvicit si tutorské chovani,

« ma mu byt poskytovana zpétnd vazba

o uspésnosti jeho ucebnich zdsahii.

3. Ucit se byt zakovskym ucitelem:
podnéty z praxe

Ve $kole postupné pribyva vyuky v dyadach i ve
skupinové formé, nékdy s prvky kooperace, né-
kdy jsou podminky pro uspésné kooperativni
uceni dodrzovany systemati¢téji. Pomérné casto
se vSak lze setkat ve vyuce i s pozadavky ucitell
na skupinu typu: ,,Naucte se (jak se odvozuji...),
Zopakuite si (ucivo o...), Procvicte si... a UCTE
SE TO SPOLECNE! SPOLUPRACUJTE! Pokud
pak pozorujeme zéky ve skupindch, vidime, Ze
¢asto maji velmi zkreslené predstavy o tom, jak
se optimalné ucit, opakovat, procvic¢ovat — pros-
té proto, Ze nebyli systematicky uceni, jak ucit
druhé.

Pojdme se podivat na priklad z jedné vyuco-
vaci hodiny, kdy se ucitelka snazi o to, aby se
déti staly pfirozenymi pomocniky v dosahovani
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zamért vzdélavani ve $kole, ,také uliteli“ ve
vyuce. Ucitelkou je spoluautorka tohoto ¢lan-
ku: u¢i jedenact let na prvnim stupni zakladni
$koly. Na kooperativni uceni se systemati¢téji
zaméfuje posledni dva roky - s oporou o li-
teraturu, seminare, hospitace na skole (kde se
kooperativni uceni uplatiuje jiz dlouhodob¢)
a o individudlni mentoring. Rika, ze diky tomu
zazila proménu jak profesni, tak osobni. Bavi ji
vyucovat tak, Ze se zaméfuje na vzajemnou in-
terakei déti a ztrodi ji pro posun déti v uceni,
bavi ji reagovat na nenadalé situace, které tim
vznikaji. A déti to bavi také - ale hlavné maji
dobré vysledky, tj. skutecné se néco uci.

Uci se viak i ucitelé. Na§ ¢lanek je o moznos-
ti zafazovat zpusoby, kdy se déti planované uci
vyucovat druhé: popiSeme tedy nejprve jeden
konkrétni priklad, kdy vyucovaci hodina byla
pravé takto zamérena, poté zkusime zobecnit,
co se mohou diky tomuto zptisobu ucit oba ak-
téfi ve vyuce - déti i ucitelé.

Ptiklad je z hodiny ceského jazyka, kdy byli
na vyuku spojeni zaci 4. a 5. ro¢niku: ti z paté-
ho ro¢niku se na tuto hodinu stali uciteli déti
z ro¢niku ¢tvrtého. Cile hodiny, jak je tomu
u kooperativniho uceni vidy, byly formulovany
ve dvou drovnich: poznavaci (dovednost urcit
koncovky pfic¢esti minulém ve shodé podmétu
s prisudkem) a v urovni socialniho uceni (do-
vednosti spojené s napomoci pfi uceni: klast
otazky, korigovat odpovédi, davat zpétnou vaz-
bu, hodnotit uceni). Tato hodina navazovala
na predchozi vyuku, kdy ¢étvrtaci ve skupindch
vyvozovali koncovky u sloves v minulém case
podle rodu a patéci si zopakovali u¢ivo o shodé
podmeétu s prisudkem z lonského roku. Pro obé
tridy byly vypracovany pracovni listy s tkoly
k danému cili. Pro ¢tvrtdky obsahoval tkoly na
doplnéni pric¢esti minulého a pfifazovani pod-
méta k prisudkiim ve spravném tvaru, posledni
tikol byl stejny pro oba ze dvojice. Uloh neby-
lo mnoho, aby nebyl ubiran ¢as na komunikaci
s »nhovym ucitelem® z vy$stho ro¢niku (obsaho-
vala i zavérecné spole¢né vymysleni slov, které
bylo navdzano na splnéni posledniho tkolu -
barevné oznaceni spravnych koncovek pricesti,
které pak v tabulce vytvotilo urcité pismeno)
a na zdvére¢nou reflexi uceni.
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Pro zéky 5. tfidy byl vytvofen pracovni list
(viz obrazek 1), ktery v deviti instrukcich vytva-
fel navod, jak vést k porozumeéni daného pravi-
dla a dovednosti jej uplatnit v rdznych tlohach.
Jeho soucasti byla i uvedend spravna feseni.

Precti si zaddni. MuzZes si splnéné body 1-9 odskrta-
vat. Pracuj postupné.

Rekni svému zéekovi, at té dobte poslouchd a sleduje
pfi mluveni tva dsta.

Vysvétli mu pravidlo psani koncovek v ¢ase minulém
u sloves.

rod stfedni - a

rod zensky - y

rod muzsky nezivotny - y

rod muzsky zivotny - i

Rekni mu, at ti to zopakuje. Pokud chybuje, opravuj
ho. Musi to zopakovat sdm bez chyby.

Upozorni ho, Ze ho naucis néco nového. Kdyz je pod-
mét vseobecny (néjaci oni, vsichni) - v koncovce slo-
vesa piseme i.

Zeptej se, zda tikol pochopil a pravidlo ti zopakuje.
Zadej zdckovi prvni tikol. Pozor na silu hlasu, at ne-
kficite. Precte vétu, vytvoti sprdvny tvar a zdivodni
koncovku. Kontrolu mds dole.

Zopakujte si pravidla psani koncovek a zadej druhy
tikol. Zdcek ti nahlas preite podmét a uréi rod, zdii-
vodni, kam slovo napise. Kontrola je dole.

Posledni kol vyfesite kazdy sam. Rekni to zackovi.
Porovnejte feSeni. Pokud budete spravné fesit, mi-

Zete vytvofit slova.

Obrdzek 1. Pracovni list.

Pfi tvorbé ndavodu musi ucitel sledovat (prevzit)
perspektivu ucictho se ditéte: to, co ucitel déla
samozrejmé, déti jesté nemaji zaclenéné ve své
zkusenosti. Kroky navodu tedy musi byt velmi
konkrétni, jasné formulované, aby déti mély jis-
totu, ze postupuji spravné. K navodu patii i po-
zornost ke komunikace v ucici se dvojici, aby
sledovali jeden druhého, v optimalnim tempu,
bez skakdni do feci atp. Velmi diilezité je ovéro-
vani, kontrola pochopeni, tj. krok navodu, ktery
vede malé ucitele k tomu, aby se ptali, zda jejich
zalci chapou, co je jim sdélovano, zda rozumi
ukolu. Pokud se v u¢eni vyskytne chyba, navod
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sméruje k poradg¢, jak ji odstranit — nejprve ve
dvojici, az poté s pomoci ,,velkého® ulitele.

Naplanovana hodina pak muze zacit. U¢itel-
ka déti seznami se zaméfenim hodiny a zptso-
bem, jakym se budou ucit. Sedi u stolkil vzdy
¢tyfi, ale v ucebni komunikaci jsou vzdy ve
dvojicich - ¢tvrtak s patakem. Protoze to pro né
neni obvyklé slozeni skupiny, dostévaji spolec-
ny, pomérné snadny tkol - vybavuji si slovesa,
ktera zac¢inaji na S, ¢tou si je vzajemné, porovna-
vaji shody a rozdily. Poté, co ucitelka zopakuje
pravidla pro spole¢nou ¢innost, uceni ve dvo-
jicich mutize zacit. ,,U¢itelé” dostanou list s in-
strukcemi a také list pro zaka, aby vidéli, co zak
fesdi, zaci sviij pracovni list, oba pak 20 minut na
splnéni ukoli.

Jakd je pak role ,,velkého" ucitele? Monitoruje
ucebni ¢innost dvojic a obcas - pfi zaznamena-
nych obtizich, které se nemohou vytesit ve dvo-
jici - se stane poradcem. Slysi napiiklad: ... to
nechdpu, uz to vim, to mi netikej, to jsem védel...,
ale také dotazy a vyzvy déti: Rozumis tomu? Jak
to mdm udélat? Porad mi! Zopakuj mi to!

Kdyz jsou tkoly splnény, nastava reflexe ¢in-
nosti. Ucitelka se pta na to, jak jim tento zpiisob
vyhovoval, zda nastala uskali, ktera jim ztézo-
vala préci, jak vzdjemné mezi sebou vychaze-
li, co by jim pfisté usnadnilo praci. Nejprve se
vyjadruji ,,ucitelé, jak jim Slo vyucovat druhé,
jak zvladli svoji roli a zda byli jejich Zaci tspé$ni
v plnéni kol A vyjadfuji se pozitivné, jejich
role je bavila a vnimali, Ze pomdhaji druhému
v uceni, méli radost, kdyz jejich zaci pochopi-
li, co bylo tfeba. Pak dostavaji moznost vyjadrit
se zalci, jak se pracovalo jim. Kazdy chtél o své
spolupraci fici alespon par slov, nékteti se nebali
vyjadrit i to, ze se museli ptat, Ze néco nechapali.

Daly jsme jeden priklad a nyni zkusime zo-
becnit, co se mohou diky zptsobu, kdy jeden
zak asistuje druhému ve splnéni tukolu, ucit déti
i ucitelé. U popsané hodiny byli dva dospéli -
autorky tohoto textu. Jedna v roli ucitelky, dru-
ha jako pozorovatelka/mentorka. Ob¢ ze svého
hlediska povazuji takto realizovanou vyukou za
zkusenost, ktera se zdrodila jak pro udeni déti
v obou napldnovanych zdmeérech, tak pro pre-
mysleni dospélych o tom, co je to t¢innd vyuka.
Vidély jsme déti, které mély radost z toho, Ze
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mohly nékoho néco naucit a zkousely si zpiiso-
by, jak to délat. A také déti, které se ucily do-
vednostem, jak se dostat k poznatk(im a jak se
pfitom chovat k druhému, v8echny pak, jak se
uci odpoutat se od vyucovaci autority dospélého
zalit se spoléhat na vlastni potencial.

Jiz staré texty fikaji, Ze v uceni potfebujeme
partnera. Pokud neni na$im partnerem dospély
ucitel, ale spoluzak nebo dité¢ jen o néco starsi
nez jsme my, mizeme se - jak jiz bylo napsano
v prvni ¢asti textu — naucit mnohému. Ve vyuce
by v$ak mélo jit — kromé méné uvédomovaného,
Casto skrytého uceni pfedevsim o uceni Fizené,
které je nasmérovano zfetelné na urcity uceb-
ni cil. Z4ci, ktet{ by méli napomahat druhym
v uceni, by méli nejprve sami dostat napomoc.
Mohou ji dostat v modelu ucitelovy ¢innos-
ti, pokud maji ucitele, ktery pouze nepredava
ucivo, ale skute¢né fidi ucebni proces. Ale méli
by ji dostat i v jasné strukturovanych ukolech,
které trénuji jejich dovednosti nékomu asistovat
v uceni. Podle vyzkumt zminovanych vyse by to
mélo byt prospésné pro vSechny zhcastnéné, at
jiz v roli zakt nebo uciteld. Prvnim krokem by
meéla byt proména presvédceni, Ze stoji zato pre-
vratit pomér frontalni vyuky ve prospéch vztahu
vzdjemnosti a ndpomoci v kooperativnich uceb-
nich skupindch. Takovato proména presvédceni
vSak mize nastat jen tehdy, pokud si ucitelé tyto
zptisoby vyzkouseji a zaziji ispéch: nejlépe opét
s oporou o vzajemnost a ndpomoc kolegialni.
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Co se da naucit
v Muzeu romske kultury

Ucitelé, kteti své zaky chtéji seznamit s romskou
historii a kulturou, ¢asto vyjadfuji obavy, Ze bu-
dou konfrontovani s jejich postoji, ¢i ze sami
nemaji dostatek informaci a vhodnych materi-
410, které by pfi vyuce mohli vyuzit. ,Riké se,
ze ’cikani jsou problémovi’ - to jsou vyroky,
které v jiné formé zaznivaji i z archivnich pra-
mend. (...) Fakticky se Romové ve své podstaté
neli$i od ostatnich lidi; stejné se umi radovat ze
Zivota, nenavidét, milovat, dokazou byt stejné
obétavi jako sebestfedni, stejné se boji nemoci
a smrti. Pfesto je mezi Romy a zbytkem spo-
lecnosti bariéra. Objasnéni nékterych zdanlivé
nepfekonatelnych rozdild je mozné hledat v mi-
nulosti - v jejich historickych osudech, nikoliv
v Romech jako takovych® (Horvéathova, 2011).
Navs$téva muzea je jednim ze zpusobi, jak
7akim a studentim informace zprosttedkovat.
V soucasné dobé Muzeum romské kultury
v Brné nabizi a realizuje edukacni programy
pro vSechny typy $kolskych zafizeni, jak ke stalé
expozici, tak k doc¢asnym vystavam. Ve spolu-
praci s odbornymi pracovniky muzea i s dalsi-
mi institucemi (Pamatnik Terezin, Zivd pamét
aj.) pripravuje seminare a didaktické materialy
pro ucitele. Skoly si naptiklad mohou zapijéit
vystavu Genocida Romii v dobé druhé svétové
valky, ktera o tématu prostfednictvim dobovych
dokumenttt a fotografii podrobné informuje,
se zvlastni pozornosti k déjindm Protektora-
tu Cechy a Morava. Zaktim ptiblizuje Zivotni
podminky v taborech Lety u Pisku a Hodonin
u Kunstatu, mapuje zapojeni Romi do protina-
cistického odboje, sleduje osud majetku Romi
po jejich odsunu do koncentra¢nich taborti.

Holokaustu zidi a Romu se vénuje interaktiv-
ni program pro zakladni a stfedni $koly, ktery
muzeum nabizi ve spolupréci s brnénskou po-
boc¢kou Oddéleni pro vzdélavani a kulturu Zi-
dovského muzea v Praze. Vefejnosti je pristupna
muzejni knihovna s literaturou romskych auto-
i s odbornymi publikacemi.

Ze strany $kol je nejvétsi zajem o programy
spojené se stalou expozici Pfibéh Romii. Scéno-
graficky pusobiva vystava predstavuje historii
Romt i jejich kulturu prostfednictvim mnoz-
nojmenného programu, které muzeum nabizi
v nékolika variantdch. Obsdhlost a tematicka
§ife stalé expozice umoznuje zapojit navstévu
muzea do nejriznéjSich vzdélavacich oblasti.
V roce 2007 otevielo Muzeum romské kultu-
ry ctvrty sal stalé expozice vénovany genocidé
Romti za druhé svétové valky. Zde mohou na-
vstévnici nalézt informace o nacistickém postu-
pu proti Romiim, o protektoratnich tzv. cikan-
skych taborech, o vyhlazovacim koncentra¢nim
tabofe Auschwitz-Birkenau, to vie doplnéno
o osobni ptibéhy, dobové dokumenty, fotografie
a odraz holokaustu ve vytvarnych dilech rom-
skych umélcti. Vystava je také pripominkou
osudu Romi na Slovensku a hovofi o romské
ucasti na protinacistickém odboji. Tento sal ex-
pozice je soucasné pietnim mistem k pfipome-
nuti vSech obéti romského holokaustu.

V edukacnich programech jsou vyuziviny
muzejni exponaty, dokumenty, audio a videoza-
znamy ¢i vzpominky pamétniki. Diky podpote
Ministerstva kultury CR se na jejich vzniku bu-
dou podilet v ramci projektu ,, Vyprdvéj, maluj,
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hraj... Pfibéh Romu® i vysokoskolsti studenti
ucitelskych obort a $koldm bude od listopadu
2015 nabidnuta zdarma tcast na pilotnich reali-
zacich. Partnery projektu jsou katedra vytvarné
vychovy Pedagogické fakulty Masarykovy uni-
verzity a Luzanky - stfedisko volného ¢asu.

V pozadi zdjmu o historii Romi je casto
touha dozvédét se, jak u nas Romové Ziji dnes,
nakolik nage vlastni zkuSenost nebo medidlni
obraz Romu odpovida realité, kde jsou prici-
ny problémd, se kterymi se Romové potykaji,
a pro¢ jsou casti spolecnosti vnimani a pre-
zentovani jako pritéz. Pro pochopeni soucas-
né situace je ovéem klicova nejmladsi historie:
od ptichodu slovenskych Romt do Cech a na
Moravu po druhé svétové vélce, pfes postoj
komunistického rezimu k Romim, kdy jim
byly nabizeny materidlni a socidlni vyhody, ale
napf. vzdélavacim potfebam romskych déti,
pfichazejicich z jiného jazykového prostredi,
nebyla vénovdna pozornost a vlastni kulturni
a organiza¢ni c¢innost Romd byla statnimi
organy potlacovana, aZ po vyvoj po roce 1989.
A jsou to pravé neddvné udalosti, které se jevi
jako nejproblematictéjsi z hlediska snahy o ,,0b-
jektivni“ popis a analyzu. Neni mozné vypra-
vét o soucasnosti jen jeden pribéh. Tim spise,
Ze nade zivoty se odehréavaji nejen v roviné zité
skute¢nosti, jsme ovliviiovani médii, projevy
znamych i neznamych... Mezi aktudlnimi té-
maty, ktera na prdni pedagogl zafazujeme do
nadich programd, se tak objevuji informace
o soucasné socialni situaci Romd, problematika
stereotypniho zobrazovani Romi v médiich aj.
Vyuzivaime pritom vedle jinych informacnich
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zdroji i materidly a audiovizualni zaznamy,
které vznikly k tematickym vystavam (Sytd
duse / Calo vodi o romské literatute; Sikhlardi
buti - somnaku#ii busi / naucena préce je zlata
prace o tradi¢nich romskych femeslech; Vérte
- nevéfte / Patan — ma patan o obrazu Romi
v ¢eskych médiich).

Dilna k vystavé Stoleti pohrom -
stoleti zdzrakii

Muzeum romské kultury si klade za cil nejen
uchovévat doklady romské historie jako soucast
evropského dédictvi, preje si byt prostorem pro
setkavani kultur, bojovat proti xenofobii a rasi-
smu a v neposledni fadé vychovavat mladé lidi
k toleranci. Zasadni roli ma v tomto procesu es-
teticka vychova. Pracujeme s hudebnimi ukdz-
kami a literaturou, k vystavim vytvarniki na-
bizime vefejnosti i $koldm tviréi dilny. Béhem
vystav zijicich autorii a v priibéhu sochatskych
sympozii maji i Skolni skupiny moznost osobni-
ho setkani s autorem.

Ze se uméni mize vztahovat i k pal¢ivym
otazkam, nejen vroviné osobni, ale i spolecenské
nebo primo politické, se mohli navstévnici
presvédcit na vystavé Stoleti pohrom - stoleti
zdzrakii. Vybér z rozsahlého dila Rudolfa Dzur-
ka (1941 - 2013) predstavil vedle sklenénych
obrazi, které autora proslavily, i jeho dfevéné
sochy. Tematicky se vystava sklddala z vyjevi
z kazdodenniho Zivota a z pohadkovych vy-
pravéni, obrazii osudovych Zen, smrti, Romu
na cestach i déjinnych udalosti 20. stoleti. Pro-
gram pro $koly byl koncipovan jako seznameni
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Obrazek 1. Nalezené detaily,
© Muzeum romské kultury, foto L. Grossmannovd.

s osobou Rudolfa Dzurka, jeho dilem a origi-
nélnim materidlem, se kterym pracoval. Dzur-
ko, rodak ze slovenskych Pavlovcd, Zil od roku
1945 v severnich Cechdch ve skléiském regionu,
pozdéji pracoval ve sklafskych zavodech jako
délnik. Zatimco si sousedé kraslili sklarskym
odpadem skalky a zahradky, Dzurko s drti expe-
rimentoval a postupné se propracoval k vlastni
technologii, kterou si nechal patentovat.

V ramci dilny jsme s mlad$imi détmi praco-
vali pfimo v expozici s detaily obrazi. Na foto-
grafii ¢islo jedna vidime zaky, jak sami hledaji,
kam vyfezy patfi, nasledné se v ramci komen-
tované prohlidky snazili porozumét pribéhtim,
které obrazy vypravéji. Voditkem nam byla
gesta a postoje vyobrazenych postav. Na zavér
prohlidky si mél kazdy vybrat obraz, ktery jej
zaujal, postavit se pod néj a svou volbu vysvétlit
ostatnim. Nasledovala diskuze, z ¢eho jsou
obrazy vytvofeny.

Fotografie ¢islo dvé zachycuje druhou déast
programu, ktera se odehravala v muzejnim
ateliéru. Zaci si zde mohli - jako sém malif -
vyzkouSet praci s neobvyklym materidlem, se
sklenénou drti, a mohli zkusit tvorit obrazy.

DO VYUKY

Obrazek 2. Pfi prdci,
© Muzeum romské kultury,
foto L. Grossmannovd.

Barevna sklicka jsme lepili na barevné kartony
s predem pfipravenou $ablonou. Vedle vlastnich
naméth vznikaly i variace na Dzurkovy obrazy.
Sklenéné drté nékteré déti tak zaujaly, Ze se hra
s materidlem stala hlavnim tématem jejich tvor-
by. Tu provézelo poznani, jak nesnadna a ¢aso-
vé narocna tato technika je, coz zachycuje treti
fotografie.

Ve varianté programu pro starsi zaky jsme
pracovali i s videodokumentem, ktery predsta-
vil pracovni postup Rudolfa Dzurka pti tvorbé
sklenénych obrazii, jeho ndzory na postaveni
Romd, jejich uméni i Zivot. Program se také
zamétoval na odbornou terminologii. Z4ci ve
skupinach hledali vyznam pojmua amatér, au-
todidakt, naivni umélec, insitni uméni aj. Jako
voditko jim slouzily ukazky z odbornych textt
a recenzi dila Rudolfa Dzurka.

Prestoze vystava Stoleti pohrom - stoleti zd-
zrakii skondila, vytvarnou dilnu se sklenénou
drti nabizi Muzeum romské kultury i nadaile.
Navstévnici nejsou ochuzeni ani o pohled na
originaly Dzurkovych obrazii - ¢ast z jejich pu-
sobivé kolekce zdobi stalou expozici i daldi ve-
fejnosti pristupné prostory v muzeu.

DO VYUKY

o i gl -, & =
Obrazek 3. V muzejnim ateliéru,
© Muzeum romské kultury,
foto L. Grossmannovd.

Na zavér bych chtéla polemizovat s prispév-
kem v internetové diskusi, ktery ve své bakalas-
ské praci zaznamenala Markéta Kalovd a jehoz
autor existenci Muzea romské kultury prfipou-
§ti ,jen jako nastroj k zachovani a pfipomenuti
jejich kultury, zvyku, folkloru, prosté toho, co
bylo, a uz neni“ (Kalova, 2009). Takové muze-
um romské kultury byt nechce a véfim, Ze neni,
snazi se byt Zivou instituci, kterd je ucastna ve-
fejného déni a reaguje na néj.
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Obrézek 4. Hotovd mozaika,
© Muzeum romské kultury,
foto L. Grossmannovd.
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Vladimira NeuZzilova

DO VYUKY

Komunikacni a slohova
vychova: kdo jsem?

Ukazka predstavuje praktickou lekci komuni-
ka¢ni a slohové vyuky pro 6. ro¢nik zakladni
Skoly s integraci osobnostni a socidlni vychovy
a s aplikaci jazykového uciva.

Pracovni list obsahuje ukazku praktickych
cvic¢eni ve vyuce komunikac¢ni a slohové vycho-
vy v 6. ro¢niku ZS. Tématem lekce je problema-
tika OSV sebepoznani a sebepojeti. Z4k si osvo-
juje ve vyuce zakladni dovednosti a pojmy ze
slohu a komunikace, soucasné se dozvida néco
o sobé. Ziskané poznatky a praktické zkusenos-
ti vyuziva tvofivym zptsobem ve vlastni praci.
Dal$§im prvkem vstupujicim do vyuky je ucivo
jazykové. Z4k upeviiuje a aplikuje védomosti,
kterym se u¢i porozumét v hodinach mluvnice
¢eského jazyka. Ve vyukové jednotce tak docha-
zi k integraci uciva slohového, komunika¢niho
a jazykového s osobnostné socialni vychovou.

Tabulka na konci lekce zobrazuje jednak ¢in-
nosti, kterymi zak v procesu vyuky prochazi,
konkrétni cile, jednak hodnoceni, na jaké Grov-
ni ocekavané pozadavky zak zvladl. Lekeci lze
rozdélit na nékolik ¢asti.

Komunika¢ni a slohova vychova

Ocekavané vstupy RVP

o Z&k vyuziva poznatkil o jazyce a stylu k vlast-
nimu tvofivému psani.

o 74k uspotddd informace v textu s ohledem
na jeho ucel.

« Vyuziva zdsad komunikace.

Cil
o Zaznamenat poznatky o vlastni osobé do
myslenkové mapy.

« Vytvotit pisemné povidani na téma Kdo jsem?

o Dodrzet pracovni postup.

e Vnimat komunika¢niho partnera pfi spolu-
préci a pfi prezentaci.

Osobnostni a socialni vychova

Tematicky okruh: sebepoznani a sebepojeti

Ocekavané vystupy RVP
« Sebepoznani a sebepojeti - ja jako zdroj in-
formaci o sobé, co o sobé vim a co ne.

Cil

« Poznat své jméno, pojmenovat svoje vlastnosti.

o Vyjadrit postoj ke svému jménu, k prezdivce.

o Zaznamenat svoje pocity a nalady pfi prozi-
vani rdznych situaci.

Jazykova vychova

Ocekavané vystupy RVP

74k samostatné pracuje s Pravidly ¢eského
pravopisu a se Slovnikem cizich slov.

o Zé&k rozliduje vyznamové vztahy gramatic-
kych jednotek ve vété a souvéti.

Cil

o Ovérovat pravopis v Pravidlech ¢eského pra-
vopisu, hledat ve Slovniku cizich slov.

 Aplikovat pravopisné jevy.

Vyuka probiha v duchu konstruktivis-
tického uceni ve tirech fazich

o Evokace - zak si vybavuje dosavadni zkuge-
nosti, znalosti, informace o nastoleném jevu

DO VYUKY

nebo o problematice. V této fazi dochazi také
k motivaci zaka.

o Uvédoméni si vyznamu informace - zak ak-
tivné prijima nové informace, porovnava je
s dosavadnimi, t¥idi je, analyzuje a vytvari si
v mysli nova schémata.

o Reflexe - zak rekapituluje jednak nové vznik-
1¢ poznatky, jak jim porozumeél, také hodnoti
vlastni proces uceni.

EVOKACE

o Pohybové na rozehtdti, uvolnéni: jak si hraji
déti: Zlatd brdna, Vodnici.

o Motivacni na zklidnéni, navdzdni na téma.
Zacneme vétou: ,,Kdyz jsem byl/a mald..." nd-
sledné kazdy Zdk sdéli jeden zdZitek ze svého
Zivota. V kruhu si poddvaji kaminek, mluvi ten,
kdo ma kaminek. Vystridaji se vsichni Zdci. Na
zavér probéhne reflexe: Jak mé cviceni ovlivnilo?
Vybavila se mi vzpominka? Co mé prekvapilo?

o Motivacni - volné psani: evokace vzpominek,
zdZitkis a ndpadii k tématu Kdo jsem?

Volné psani

Cil

o objevit v sobé necekané ndpady, myslenky, vybavit
si zndmé souvislost, evokovat dosavadni znalosti.

Postup

1. Poloz tuzku na papir a pis svym tempem, co
té napadad k danému tématu (pis souvisly text,
véty, ne hesla).

2. Nepléanuj si doptedu, co a jak budes psdt, prosté
porad pis.
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3. Nevracej se k tomu, co mds napsané, neopravuj
chyby (je dovoleno chybovat).

4. Pis po cely stanoveny ¢as (min. 3 - 5 minut)
a stdle usilovné mysli na dané téma. Kdyz té
nic nenapadd, pis napt.: ,Co mdm psdt, kdyz
mé nic nenapadd, jak mdm pokracovat...“

5. Rozhodni, jestli své volné psani budes prezento-
vat, pfectes jej anebo ziistane jen pro tebe.

UVEDOMENI SI VYZNAMU

1. Jaké podoby muze mit jméno?

Asi mi nebudete véfit, ale doma o mné fikaji,
ze ze mne bude spisovatelka. Moje prapraba-
bicka byla totiz velka spisovatelka. Mozna také
proto, Ze rada piSu, sepisuju, vypisuju, opisuju,
to min, nadepisuju, odepisuju a vite, jak se po-
depisuju? Mizete hadat. Moje jméno znamena
v latiné jasna. Proto si ze mé taky déla muj bra-
cha, dvojce, legraci: ,,Prislo svétlo, rozjasnilo
se, jasna véc, nas Jasnousek, nase spisovatelka
Jasna“. Moje jméno se mi libi: Klara, Klara, Kla,
Lara i ta Jasna. To zni hodné cesky. VSechna
jména pouzivam, protoze si myslim, ze vzdy vy-
jadfuji néco jiného. Treba jméno Jasna. ] - jasna
jako hvézda na obloze, A - aktivni jako mamin-
ka v praci, S - svédomitd jako moje kamarad-
ka, ktera vzdycky splni slovo. N - naladova
jako pisnicka, co vystihuje pfesné moje pocity.
A - ambiciézni, to si budu muset vyhledat, to
presné nevim, co to znamend. Podle pismen
v mém jménu se muizete také dozveédét, co rada
délam...

a) Ovér v Pravidlech ceského pravopisu sprav-
nost koncovky - sepisuju, vypisuju.
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b) Vyhledej pfedponovd slovesa, vypis je a oznac
predponu.

¢) Vyhledej ve Slovniku cizich slov vyznam slo-
va ambiciézni.

2. Co 0 mné vypovida moje jméno?

a) Napis svoje jméno tiskacimi pismeny na vétsi
papir.

b) K nékterym pismenim tvého jména pripis
pfidavné jméno, které vystihuje tvoji vlast-
nost a zacind stejnym pismenem. Smif se
s tim, ze k nékterym pismentim pridavné
jméno nenajdes.

¢) K nékterym pismendm vytvor obrazek, kte-
rym ukazes, co rdd/a délas.

d) Obrazky predstav spoluzakiim. Vystavte si je
ve tfidé a vzajemné urcujte, co kdo rad déla.

e) Vytukej svoje jméno v rytmu. Jak zni?

3. Kdy je moje jméno nejhezci?

Nejvic se mi libi, kdyz mé nékdo oslovi
zdrobnélinkou mého jména. Valinko, to je pre-
ce tak hezké, jako kdyz se kapicky vody preva-
luji pres kaminky a oblazky v pottiicku. Kdyz mé
nékdo oslovi, Valino, nebo dokonce, Valérko, na
takové osloveni vitbec neslysim a neodpovidam.
Mam pocit, Ze mi nékdo pilkou feze usi.

a) Pfipomen si, Ze osloveni oddélujeme v textu

z obou stran ¢arkami.

b) Jsou v textu zdrobnéliny? Jaky maji vyznam?
¢) Zdtvodni psani i/y v celém textu.

d) Napis, kdy je tvoje jméno nejhezdi.

e) Mas prezdivku? Libi se ti? Jak vznikla?

4. Vyjadri postoj ke svému jménu na piimce

postoju.

« Moje jméno se mi libi.

o Chtél/a bych se jmenovat jinak.

o Néktera jména mohou byt tercem posméchu.
Znam lidi se stejnym jménem.

o Nevadi mi, kdyZz mé kamaradi oslovuji pre-
zdivkou.

« Moje jméno vystihuje moji povahu.

« Moje jméno se hodi k mému piijmeni.

Pfimka postojit
Cil
« vyjddrit vilastni postoje k problematice

DO VYUKY

Postup

1. Utitel vymezi ve tFidé na zemi pomyslnou
primku:

- 0 +

rozhodné ne  nevim, nékdy ano, nékdy ne  rozhodné ano

2. Utitel ¢te pFipravené vyroky a Zdci se postavi
na pomyslné ptimce podle toho, jaké stano-
visko k vyroku zujimaji bez ohledu na ostatni
spoluziky.

3. U nékterych vyrokii se miiZeme zastavit, vyzve-
me Zdky, aby své postoje zditvodnili, obhdjili.

4. Zdci mohou sviij postoj prehodnotit a premis-
tit se na jiné misto. UCitel Zdky nekritizuje za
nevhodny postoj, ale vyjddfi jasné sviij ndzor
a zdiwodni ho.

5. Zaznamenej svoje pocity barevnymi carami.
POCIT JAK PROZIVAM

KdyZ mam radost.

Kdyz jsem smutny/a.

Kdyz se mi nic nedari.

Kdyz se mi dafi viechno.

Kdyz mam vztek.

Kdyz proziviam zklamdni.

Kdyz se citim dobfe.

a) Popid nékterou konkrétni situaci, jak ji pro-
Zivas.

b) Co ovliviuje tvoji ndladu?

¢) Jak reaguji, kdyz se mi nedafi? Co s tim mohu
délat?

Pastelkovy test

Cil

o vyjddrit svoje pocity a ndlady pomoci barev

Postup

o Pred zahdjenim cviceni se ptame Zdkii na obli-
bené a méné oblibené barvy.

oV neptipraveném mluveném projevu nechdime
Zdky sdélit nékolika vétami jejich vztah k barvam.

oV pastelkovém testu si zdci vyberou pastelku po-
dle toho, jak se momentdlné citi, a sdéluji, jak
koresponduji jejich pocity se zvolenou barvou.

o Ruizné pocity Zdci zaznamendvaji barevnymi
carami, klubicky apod.

6. Zahraj si na basnika, vytvor zajimavé véty
o sobé, pridej dalsi.

DO VYUKY

Kdybych byl/a stromem, byl/a bych rozkvetlou
merunkou, protoZe voni jarem.
Kdybych byl/a pisni, ,

protoze .
Kdybych by/a zvifetem, )
protoze .

Kdybych byl/a budovou, »
protoze

7. Jak ziskal pan Franti$ek pfijmeni

Pan Franti$ek cel_ rok kut_l néco ve své cha-

loupce Pod dubem. B_lo sl_set p_skani, klepani,

houkani i skuceni. S nikym nepromluvil, kolik

mél prace. Teprve na podz_m, v 1_stopadu, ote-

vrel vSechna okna, vSechny dvere a s velkym

hv_zdanim a rachotem nastartoval svij velky

v_nalez, ktery pojmenoval L_stopad, stroj na

fizené padani 1_sti. Stroj v_strkoval chapadla

a nasazoval I_stim malé vrtulky, aby se nebal _

spadnout na zem. Podle v_nalezu zacal_ souse-

dé oslovovat pana Frantiska: Pane L_stopade.

a) Jsou v textu hovorové vyrazy? Které?

b) ZdGvodni psani i/y v celém textu, zopakuyj si
vyjmenovana slova.

¢) Jak asi vzniklo tvoje prijmeni? Vymysli pii-
béh podle ukazky.

8. Vytvor myslenkovou mapu.
Zaznamenej do ni vSechny ziskané informa-
ce o sobé. Nékteré poznatky zakresli.

Myslenkova mapa

Cil

o umoznit Zdkim uspotddat své védomosti
a zkusenosti, prohloubit pozndni, zptesnit
vztahy mezi pojmy, zaznamenat do obrdzkové
struktury

Postup

1. Napis doprostied papiru téma (pojem) a za-
krouzkuj ho.

2. Uvazuj o konkrétnich pojmech, které maji
vztah k hlavnimu tématu. Kazdy mensi pro-
blém dej do mensiho krouzku a pfipoj ho ca-
rou k hlavnimu pojmu.

3. Hledej a vyznaluj vztahy mezi jednotlivymi
krouzky.

4. Pouzivej pro kazdou novou myslenku jinou
barvu, nékteré pojmy doplii obrdzkem.
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moje jméno
jak to napisu
moje rodina
jakd jsem

co déldm dobre
co mi nejde

co mé bavi

9. Pis souvisly text na téma Kdo jsem ja? podle

myslenkové mapy

a) Pi§ nanecisto na kazdy druhy radek.

b) Napsany text ¢ti ,,do zdi“ polohlasem sam
pro sebe. Zaci se oto¢i celem ke zdi, aby ne-
byli ruseni, ¢tou polohlasem napsany text.

¢) Oprav pravopisné chyby, uprav text — vyuzij
volnych radki.

d) Precti text spoluzékovi, oprav nedostatky, na
které té upozorni.

e) Pi$ nadisto.

f) Praci prezentuj pred tfidou - ¢ti nahlas.

REFLEXE

Podle tabulky zhodnof svoji praci.

Zéci pti vyuce presné védi, co se uéi a jak uci-
vo zvladaji. V prabéhu celé vyuky sleduji zada-
né konkrétni ukoly, pozadavky, kterych maji pii
uceni dosdhnout. Cile, kterych chceme ve vyuce
dosdhnout, jsou zakim predkladany v jednotli-
vych krocich, a proto pro zdky srozumitelné. Na
konci kazdého ukolu mohou zhodnotit, jak se
jim prace dafila. K hodnoceni vyuzivaji stupnici
pod tabulkou.

Ucitel hodnoti zavére¢nou slohovou praci
podle stejnych kritérii.

Zavérem

Integrace témat OSV do komunikacni a slo-
hové vychovy spolu s upeviiovanim pravidel
pravopisu je provérena nékolikaletou praxi na
zékladni Skole od 6. — 9. ro¢niku. Takto vede-
ni zaci pracuji aktivné, ucivo dobte aplikuji ve
vlastnich slohovych tématech, zvladaji aspésné
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Pozn.: V ukdzkové lekci nejsou uvedeny poZadavky na stylistickou tirovert slohové prdce ani jeji hodnocent. Jsou to viak dalsi cile,

DO VYUKY

které se ve vyuce napliiuji podle tirovné védomosti a dovednosti Zdki.

CO SE UCIM

JAK TO ZVLADAM

H

Ka$ Zaznamenat poznatky o vlastni osobé do mys-
lenkové mapy.

Vytvofit pisemné povidani o sobé.

Dodrzet pracovni postup.

Vybiram hlavni pojmy, pi$u a kreslim k nim infor-
mace o0 sobé.

Piu souvisly text, volim spisovné tvary slov.

Pfi psani vyuzivam vSechny ziskané informace.
Text piSu nanecisto.

Ctu do zdi.

Ctu spoluzakovi.

Opravuji chyby, doplnuji nedostatky.

Pisu nacisto.

] Psat pravopisné spravné.

Ovétovat informace.

Pisu bez chyb.

Vyhledéavam v Pravidlech ¢eského pravopisu.

osv Poznat své jméno, pojmenovat svoje vlastnosti.
Vyjadrit postoj ke svému jménu, prezdivce.
Zaznamenat svoje pocity a nalady pfi prozivani

riznych situaci.

Vim, co znamena moje jméno, uvédomuji si svoje
vlastnosti a umim je pojmenovat.
Vyslovim ndzor na moje jméno.

Prifadim barvu k mé naladé, pocitu.

CO SE MI DARILO

V CEM SE CHCI ZLEPSIT

CO PRO TO UDELAM

Ka S - komunika¢ni a slohova vychova, ] - jazykové vychova, OSV - osobnostné socidlni vychova, H - hodnoceni

HODNOTICI SKALA
1/A 2/B 3/C 4/D 5/E
vyborny chvalitebny dobry dostatec¢ny nedostatec¢ny
vyjimecny kvalitni obvykly nevalny nepfijatelny
mozno dat za vzor mozno ocenit 1ze pfijmout vyzaduje zmény nutno piepracovat

komunikovat i prezentovat vysledky vlastni
tvarci prace.

Lekce je soucasti pracovniho sesitu Ces-
ky jazyk a komunikace pro 6. roénik (Neuzilo-
va, 2007). Pracovni se$it navazuje na vyuku na
1. stupni (viz Mithlhauserova, 2009-2015).
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Analyza a tvorba textu

Ve vyuce vypravovani

Problematika slohového vyucovéni je dlouho-
dob¢ zévaznym tématem didaktiky ceského ja-
zyka, pficemz uroven slohového vyucovani je
ovliviiovdna mnoha faktory (Cechova, 1998)
jako jsou zakladni metodickd vychodiska, kte-
ra se v disledku procesu poznani proménuji,
ucebnice, tvorivost zaki i ucitele, misto a pojeti
slohu ve §kolnim vzdélavacim programu atd.

Proces promysleného vytvaieni jazykovych
projevii ma nékolik fazi: ujasnéni cile sdéleni,
vybér faktd, rozvrzeni obsahu, jazykovéd formu-
lace (stylizace), proneseni nebo napsani jazyko-
vého projevu (textu). Volime také odpovidajici
komunika¢ni strategii, rozvrhneme si kompozi-
ci podle toho, jak chceme sdélit a rozvést svou
hlavni myslenku (téma). U mluvenych projeva
zvazujeme vedle jazykové slozky i moznosti
uplatnéni mimojazykovych prostfedkd. U psa-
nych projevi peclivé zvolime nazev textu, dba-
me na ¢lenéni textu na odstavce, které by mély
odpovidat myslenkovému clenéni textu, pro
prehlednost textu je obecné dilezitd i grafickd
uprava. Vlastni tvorbu textu pak ovliviuji slo-
hotvorni ¢initelé a pfi stylizaci textu zpravidla
uplatiiujeme urcity stylovy postup. Stylové po-
stupy obvykle rozli$ujeme ¢tyfi: informaéni, po-
pisny, vykladovy (ivahovy) a vypravéci. Kazdy
text by mél mit ¢ast Gvodni, vlastni text a zavér,
ale stavba vlastniho textu se uz li$i podle jednot-
livych stylovych postupii.

Stylovy postup vypravéci, jehoz vytvareni si
v ¢lanku viimneme podrobnéji, je zaloZen na
jazykovém podani néjakého pribéhu tak, aby
bylo pro ¢tenare nebo posluchace poutavé. Roz-
sah vypravovani mtze byt nesmirné variabilni
od jednoduché anekdoty az k mnohadilnému
romanu, av$ak vzdy je vypravéni zalozeno na
vyvolani napéti u ctendfe nebo posluchace.

Dobré vypravovani ¢teme nebo poslouchdme
se zaujetim, se zvédavosti, jak pribéh dopadne,
se zdjmem o osud hrdint pfibéhu. Pokud by se
nam ctenare ¢i posluchace nepodatrilo upoutat,
vtahnout do déje, ktery s napétim sleduji, ustr-
nuli jsme u pouhého popisu déje nebo podani
zpravy, ale nevzniklo vypravovani.

Obvykle byvaji u struktury vypravovani
kromé uvodu a zavéru pripominany tii sloz-
ky: zapletka (vyvola napéti, zvédavost Ctenate),
vyvrcholeni (zvédavost, jak déj dopadne je nej-
vétsi) a rozuzleni (mélo by byt prekvapivé, ne-
oc¢ekdvané). Realné mize byt struktura znacné
slozitéjsi, miize se prolinat vice déji, zapletek
miize byt mnohem vice nez jedind (Martinec,
2013). Proces rozvijeni vypravécskych doved-
nosti je pomérné slozity, pro zéka i pro ucitele
naro¢ny. Spoléhat na intuitivni schopnost Zdka
povypravét zacitkem Skolniho roku zajimavy
zazitek z prazdnin a domnivat se, Ze vysledkem
bude zdarila slohova prace, by bylo naivni a pro
nékteré studenty se jesté po letech vzpominka
na tento kazdoro¢ni pozadavek jevi jako jedna
z humornych stereotypnich kuriozit $kolni slo-
hové vyuky. Tim neni samoziejmé feceno, ze
vlastni zazitek ditéte neni vhodnym namétem
pro slohovou praci, predchazi-li ovSem vlastni
tvorbé nalezita motivace, predevsim vsak ade-
kvatni kompozi¢ni a stylizacni priprava. Pod-
statné je v8ak pravé zvladnuti kompozi¢ni stavby
pfibéhu, nebot neni-li dodrzena, vznikne misto
vypravovani nudny popis déje, v lep$im pripadé
reportaz, nikoli vSak pfibéh. Pfitom viibec neza-
lezi na délce (pfibéhem muze byt i kratka bajka
nebo anekdota), a uz viibec ne na tom, je-li pii-
béh odrazem skutec¢nosti nebo je zcela smysleny.
Ba dokonce se da fici, ze konkrétné v beletristic-
ké proze vymyslené pribéhy naprosto prevazuji.
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Jak tedy postupovat, abychom zaky dovedli
k poznani vlastnosti pribéhu a naucili ho v§imat
si typickych jazykovych prostfedki? Kompozici
vypravovani miizeme dokumentovat i na tex-
tech velmi jednoduchych, teprve nasledné na
slozitéjsich.

Vedle texti uméleckych mizeme vyuzit i tex-
tl ze stylové oblasti prosté sdélovaci. Typicka
strukturu vypravovani je snadno rozpoznatelna
i na tak kratkém vypravovani, jako je anekdota.

DO VYUKY

VWysli jsme brzy rdno. Cesta vedla nejdiive poli a pak
lesem. Vystup nebyl ptilis prudky. Vsude kolem nds se
Cernaly boriivky. Asi po hodiné jsme dosli k mytiné.
Tam jsme uvidéli zmiji a boj zmije s jezkem. Zdpas
byl stdle nerozhodny, ale zmije najednou zattocila. Je-
Zek zmizel. Preplaval potiicek a utekl do lesa. Zmije ho
prondsledovala a potom se odplazila s nepotizenou.
Jezek se vrdtil znovu. Kdyz uvidél, Ze zmije je pryc,
odesel. Po odpocinku jsme pokracovali v cesté ddle.
Chodili jsme po lese a bloudili. Nahoru jsme dosli az

Veliky pes s penéZenkou v tlamé vejde do feznictvi.
(=UVOD)
Polozi penéZenku na pult a posadi se pred vitrinu
s masem.
~Copak, pejsku, ptd se feznik Zertem, ,,chtél bys ma-
sicko?
~Haf!“ §tékne pes. (=<ZAPLETKA 1)
»No, a copak to bude? Jatyrka, slaninka, rosténd...“
~Haf!“ prerusi ho pes.(=ZAPLETKA 2)
»A kolik toho bude? Pil kila, kilo...“
»Haf!l“
Reznik zabali kilo ro§téné, vezme si z penézenky pe-
nize, a kdyz pes odchézi, rozhodne se sledovat ho.
(=ZAPLETKA 3)
Pes vejde do domu, vybéhne s ndkupem po schodisti do
druhého patra a zaskrdbe na jedny dvete.
Dvefe se oteviou a néjaky muz psa zlostné hubuje.
»Pro¢ na néj kiicite? ptd se uzasly feznik. ,Tak chytré
zvife jsem v Zivoté nevidél. “(=VYVRCHOLENT)
»Ale, houby chytré!“ na to muz. ,Tento tyden si uz po-
teti zapomnél klice!“ (=ROZUZLENT)
ZAVER u anekdoty splyne s rozuzlenim a je nahrazen
smichem posluchactl, nebot cilem anekdoty je prekva-
pivym rozuzlenim pobavit a rozesmat.

(Vit, 2005, s. 522, upraveno)

Kompozi¢ni analyze samozfejmé muzeme

podrobit také prace zakovské. Vhodné je vyu-
Zit pro ilustrativni rozbor spiSe praci prevzatou
z literatury nebo z internetovych zdrojti, zvlasté
chceme-li poukdzat na méné zdarily vysledek
slohové tvorby.

Prihoda z prazdnin

VSichni ¢lenové nasi rodiny chodi rddi po hordch.
O letosnich prazdnindch jsme byli na Palkovskych
hiirkach. Vybrali jsme si k tomu péknou nedéli.

v poledne. Potom jsme prudkym svahem sestupovali
dolit na Hukvaldy. Tam jsme poobédvali a pak si pro-
hlédli zficeniny hradu. Asi kolem tfeti hodiny jsme se
vrdtili domit. Usli jsme deset kilometrii.
Z vyletu mi ziistaly pékné vzpominky. Pldnujeme uz
dalsi.

(Frantlova-Bldhovd, 1999, s. 32)

Pomérné nendro¢nym zhodnocenim textu do-
spé&jeme k poznani, ze vedle ivodu a zavéru ¢teme
popis priibéhu dne, doplnény podrobnéjsim po-
pisem pozorovani jezka a zmije. Textu chybi jaky-
koli naznak napéti, ¢tendt nema zadnou moznost
zvédavé ocekavat, dojde-li néjakému rozuzleni,
protoze text neobsahuje zadnou zapletku.

K pozorovani stavby a jazyka vypravovani
se daji pouzit i texty del$i. V soucasné literar-
ni produkci najdeme fadu vhodnych textd, je
dobré sledovat zejména détské casopisy, kde
krat$i pribéhy casto vychazeji. Pri vybéru tex-
tl k rozboru je dilezité, aby byly zajimavé pro
zaky, mély vtip a myslenku. Zalezi také na tom,
jakych vlastnosti textu si chceme predevsim vsi-
mat. Jako ptiklad mize poslouzit ukazka z kni-
hy Zdenék Svérak a Jaroslav Uhlif détem (2013).

»Pane Dufek, jste to vy?“

»Kdo vold?“ ptam se.

»Tady Karel Chmdra, Praha-Pankrdc.“

Byl to détsky hlas...

»A co chces?“ fekl jsem tedy.

»Pane Dufek, prosim vds, nemohl byste mi fict néjaky
vEp?«

Ptibéh se nasledné rozviji ve sméru naznacené
zapletky, az dospéje k lehce humornému zavéru.

DO VYUKY

Text je v8ak z hlediska analyzy zajimavy prede-
véim tim, Ze cely pfibéh s vyjimkou kratkych
vypravécskych pasazi se odviji jako dialog dvou
postav. Autor k vystizeni déje téméf nepotfebuje
vypravéce. Takové poznani je pro zaka velice dii-
lezité. Rozvijeni déje prostfednictvim primé feci
totiZ jen velmi zfidka zaci zvladnou. Zpravidla se
sice snazi néjakou piimou fe¢ do svého vypravo-
vani zakomponovat, ale jeji vyznamnéj$i podil je
v zékovském textu spiSe vzacnosti. Pfejdeme-li
od analyzy textu k nacviku stylizace, jsou cviceni
zaméfena na vyuziti pfimé feci nanejvys zadou-
ci. Zaci by se méli prestat vyuziti pfimé fei jed-
nak bat, jednak by si méli ovérit, ze skutecné Ize
déj pribéhu vystihnout i dialogickou formou, ne
pouze monologem vypravéce. Pracovat se mtize
s texty velice jednoduchymi.

MYS, ZABA A LUNAK

Jednou jedna mys zatouZila pteplavat feku a $la si pro

radu a pomoc k Zdbé.

Zé&ba vzala $fifiru, ptivazala nohu mysky k své a sko-

¢ila do vody.

Kdyz byly uprostied proudu, ropucha se néhle potopi-

la, rozhodnuta ubohou hrabalku utopit. Ale mys pro-

hlédla jeji zlotfilost a brdnila se v$i silou.

Jak tak zdpolily, sleté] lutidk.

Popadl do drépii mys i s pfivizanou Zdbou a snédl obé.

Tak se déje kazdému, kdo pomdhd, jen aby skodil.
(Ezop, 2013, 5. 7)

Zcela monologicky text vypravéce umoziluje
riizné varianty transformace s vyuzitim dialogu
i nevlastni pimé feci (Cechova, 2003, s. 265).

Mys zatouzila preplavat feku.
Z4ba mi poradi, snad i pomtiZe, fekla si.

»Zabko, ty vyborné plaves,“ lisala se mys ropuse,

~uméla bys mi poradit, jak se dostanu pres feku?“

»T0 vi$, pomohu,“ usmdla se zlomyslné ropucha, ,,ale
pFines provizek.“

Mys prispéchala s provizkem.

»Uvaz si ho na nohu, mysko, zavelela Ziba.

Mys poslechla, Zdba uvdzala druhy konec ke své noze,
hop do vody, mys za ni.

»UZ jsme skoro uprostied, Zabko, jde ndm to, 6, jak jen
vyborné umis plavat.“

»Jesté lip se umim potdpét,“ dodala Zdba, zmizela pod
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vodou a tdhla mys$ do hlubiny.

Je zle, pochopila mys, zradila mé. SnaZila se drzet nad
vodou, plécala kolem sebe, bojovala o Zivot.

Nad tekou zakrouzil lunidk.

V fece vidim chutné sousto, zaradoval se, stfemhlay
slétl ke hladiné, uchvdtil ubohou mys a vznesl se do
vysky.

Jaka ale byla jeho radost, kdyz misto jednoho mél na-
rdz sousta dvé.

(podle zékovské prace)

Jesté dislednéjsi transformace monologicky vy-
pravéného pribéhu na dialog se d4 dosdhnout
vytvafenim scénafe. Postavy je nékdy nutné
zcela tviréim zpisobem vytvorit, pojmenovat,
urcit jejich pocet, vyslednou déjovou epizodu je
mozné i zahrat (Martinec, 2013, s. 197).

Najit nebo upravit texty vhodné k transfor-
maci z monologické na dialogickou formu je po-
mérné snadné. Z hlediska nacviku jazykovych
prostiedki je soubéiné dilezité zopakovat za-
sady pro interpunkci pfimé rec¢i. Ucebnice také
zpravidla obsahuji dostatek cvic¢eni zaméfenych
na dal$i jazykové prostredky typické pro vypra-
vovani. Soucasti poznavani vlastnosti vypravo-
vani v roviné jazykové a kompozi¢ni mohou byt
nejriznéjii cviceni (Cechovd, 1998, s. 127-143),
at uz styliza¢ni, substitu¢ni, doplnovaci, korek-
turni aj., jimiz soucasné vytvarime piedpoklady
k vlastnimu produk¢énimu slohu.

Posloupnost krok pfi tvorbé samostatné vy-
tvafeného slohového projevu obecné - v nasem
ptipadé konkrétné vypravovani - byva charak-
terizovédna tfemi fizemi: invence, kompozice,
stylizace.

Pripomenuta dil¢i odlisnost ve strukturova-
ni tvaréich fazi u M. Docekalové (2006) klade
diiraz jednak na volbu tématu, jednak na déjo-
vost pri stylizaci. O dilezitosti volby tématu pro
uspésnost slohové prace se obecné nepochybuje
(Cechovs, s. 236). Docekalova (2006, s. 102) véak
prikldda volbé tématu mimoradnou duleZitost
a hovofi o napadu a namétu jako dvou slozkach
na cesté k vytvofeni ptibéhu, a jako prvni krok
uvadi ndpad (Docekalova, 2006, s. 101) a vysvét-
luje dilezitost prvotni myslenky, kterd pak vede
autora k vytvoreni piibéhu. Protoze se vsak jed-

o v7s 7

nd o navod k tviréimu psani dospélych, nejde
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navod k praci s ndpadem (napf. Zit po urcitou
dobu v prostfedi, 0 némz chceme psat) ani rady
pro zpracovani namétu (napt. formulovat pisem-
né v urcitém rozsahu hlavni myslenku a obsah
zamysleného pribéhu) prenést mechanicky do
podminek vyucovani slohu ve §kole. V podmin-
kach skolni vyuky se daji tyto dva kroky prirov-
nat do urcité miry k rolim ucitele a zdka. Za-
kladni zaméfeni slohové prace zpravidla urcuje
ucitel. Vymezuje prostor, v jehoz ramci bude zak
tvorit, pfichdzi tedy s tim, co koresponduje s fazi
»napad® Inspiraci mohou byt piibéhy détem
blizké, at uz z jejich Zivota nebo obecné z détskeé-
ho prostfedi, at je jejich zakladem udalost skutec-
nd i zcela smy$lena, ptibéhy inspirované cetbou
pohadek, bajek, dobrodruznych knih nebo po-
videk v détskych ¢asopisech. Hledani namétti na
internetu miiZze mit pro ucitele dvoji efekt: jednak
skute¢né mize najit ndméty zdarilé (napf. www.
cesky-jazyk.cz/slohovky/vypravovani aj.), jednak
ziskd predstavu o zdrojich, ze kterych by Zaci
mohli opisovat a vyhnout se tak patii¢né tvirci
aktivité, pokud by k tomu dostali pfilezitost. Hle-
dat inspirace se da i v dennim tisku, kde se vedle
zprav vaznych, ba tragickych, objevi obcas zpra-
va o zivotni situaci humorné, nebo sice vazné, ale
se $tastnym koncem: napt. Strom uvéznil skolac-
ku (Pravo 7. 4. 2015), Zazdény kocour preZil mésic
(Pravo 10. 4. 2015) aj. Hledani a volba vhodného
namétu mohou pak byt pro zdky samy o sobé
urcitym dobrodruzstvim a motivujicim prvkem,
predchdzejicim nédsledné tviirci praci.

Vlastni tvorba vypravovani v ramci $kolniho
slohového vyucovani bude vysoce variabilni.
Rozsah vypravovdni a naroky na kvalitu jeho vy-
stavby, na zobrazeni déjovych situaci a na obraz
jednajicich postav se budou vyrazné lisit podle
véku a podle tviiré¢ich schopnosti a styliza¢nich
dovednosti zakd. Vypravovani je slohovy utvar,
se kterym se setkdvaji uz zaci na prvanim stup-
ni, t€zi8té rozvijeni dovednosti vytvaret vypra-
vovani se pak soustfeduje zpravidla do $estého
a sedmého ro¢niku ZS, ale i ve vy$sich ro¢nicich
a v ramci stfedoskolské vyuky slohu je zadouci
vypravécské dovednosti zaka rozvijet ve formé
mluvené i psané. Jednoduchy univerzalni model
pro vyuku vypravovani se tedy vytvorit neda.
Tak jako neustdle vznikaji nové podnéty pro
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vytvareni pribéht a s nimi stale nové pribéhy,
tak Siroky je i tviiréi prostor pro ucitele a zaky.
V ramci fady vyzkuma (napt. Specidlni potieby
Zdkii v kontextu Rdmcového vzdélavaciho progra-
mu pro zdkladni vzdélavini - MSM0021622443)
se vzdy znovu potvrzuje, Ze schopnost vypra-
vovat neni v pifimém vztahu ke zvladani jiného
uciva (vcetné jazykového) a Ze i jinak slabsi zak
leckdy dokéze vytvorit poutavy piibéh, soucas-
né vsak také to, Ze systematickd a promyslend
slohova vyuka dokéaze i méné nadané vypravéce
dovést k velmi zdatilym slohovym pracim (Mar-
tinec, 2007). Vypravovani je z hlediska zvladnu-
ti slohového postupu velmi naroénym ucivem.
Je velmi dulezité, aby se v zadném piipadé vy-
ucovani vypravovani neomezilo na povsechné
informace a nadéji, Ze zak intuitivné vytvori
ptibéh, ale aby tvorbé piibéhu predchdzela di-
kladna, i kdyz samozfejmé véku zdka pfiméfend
pruprava ve fazi invence, kompozice i stylizace.
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Darky ve skole

VAS DOTAZ »

Ve $kole, kam chodi nase dcerka, bylo zvykem, Ze pii va-
no¢ni besidce kazdy Zék pfinesl jeden dédrek pro kamarada
a jeden dérek neadresny, ktery se pak losoval. Kazdy tedy
dostal alespon jeden dérek od spoluzéki. Nové se ale dava-
ji dérky jen kamaradim, nékolik déti tak nedostalo Zadny

NASE ODPOVED »

Moznd nékdo fekne, ze jde o malickost, kterou se ani nema
smysl zabyvat. Dnes maji déti tolik véci, hracek, kniZek,
technickych zafizeni i sladkosti, Ze ani nevédi, co s nimi.
TakzZe o jednu vic nebo méné... Jenze psychika se neutvari
jen v jakychsi objektivnich podminkdch, jelikoZ ty se vzdy
»lomi“ pfes subjektivni vniméni jedince. Dité chce dostévat
darky a pfijima je velmi rddo. Dérek v$ak neni jen véc, ze
které ma radost, ale nevédomky se skrze néj dozvidd leccos
i o socidlnich vztazich. Jsem jako ostatni, nejsem vylouceny,
nékdo na mé mysli, md mé rdéd. Do ur¢itého véku se dité chce
podobat ostatnim ve viem - jd jediny nemdm mobil, jd jedi-
ny nemdm tricko s ..., jako jediny jsem nedostal ddrek. Tedy
uz jen samotny fakt, ze dité nedostane dérek, je alespoit v té
$enosti, aby si uvédomilo, Ze v Zivoté jsou vedle ptiznivych
i neptiznivé uddlosti, Ze i zklamdni, smutek patfi k Zivotu,
neumi ptipustit piiznivéjsi vysvétleni. Takze v té chvili miize
byt subjektivni nestésti absolutni. Chdpani toho, co je spra-
vedlivé, je u déti ponékud odli$né od toho, jak bézné chape-
me spravedlnost my dospéli.

Pani uditelka md pravdu, Ze dité tim také muze ziskat
zpétnou vazbu. Nechme stranou, Ze nevime, jaky je vyznam
této informace. Nikdo ve tfidé s nim nechce kamarddit
nebo jen dobry kamardd nezvladl darek obstarat nebo ho
dokonce zapomnél doma? Utitelka by neméla zapominat na
to, Ze zatimco pro dospélého to miize byt drobny kaminek
v mozaice nepteberného mnozstvi rozmanitych zkusenosti,
dité pracuje se dvéma variantami. Bud je vSechno uZasné,
nebo $patné. Nerad bych prehanél, dité se za néjakou chvi-
li vrati do dobré pohody, ale stopa ziistane. Nevim, jestli

darek. Diivodem je, podle uditelky, ze nemiizeme déti stale
ochranovat pied Zivotem, Ze je potfeba, aby déti poznaly, jak
si v Zivoté stoji, a bude to pro né cennd zkusSenost. Ziskaji
zpétnou vazbu, jaké je jejich misto v kolektivu, a maji $anci
to zménit.

Martina K.

se tyto stopy s¢itaji, umim si pfedstavit, Ze dité, které ma
vic podobnych zku$enosti jdoucich ve stejném sméru, je
mnohem vice poznamenané takovou drobnosti nez dité, pro
které jde o jediné trauma v fadé pozitivnich udalosti. Dité
bez darku asi nezvazuje, Ze o né nikdo nestoji, asi by to tak
ani vétsinou nedokazalo vyjadfit, pro né je na prvnim misté
fakt, Ze nic nedostalo. Ale to viibec neznamena, Ze socidlni
rozmér nehraje roli pfi utvareni sebehodnoceni, vztahu ke
svétu a k druhym détem.

Osobné zastavam ndzor, Ze déti musime ochranovat po
celou dobu détstvi. To pokldddm za nejlepsi pfipravu na
dospélost. Zivot prinasi ditéti ptirozené tolik ndroénych
udalosti, Ze nemam nejmensi strach, ze by odeslo do Zivota
bez dostate¢nych zkusenosti. I j& samoziejmé vim, Ze chra-
néni nemiize byt ve stejné intenzité po celou dobu détstvi, ze
postupné ubirdme dohled, ochranitelstvi, ale pfipraveni na
podporu ditéte bychom méli byt stale. U novorozence ndm
to ptijde samoztejmé. Jenze kdo rozhodl, Ze v prvni tfidé uz
ma dité prevzit zodpovédnost za spoustu véci? Je nepochyb-
né, ze vnimame, jak dité vyspiva, jak se samo chce starat
o mnohé zalezZitosti vlastniho Zivota, jak nechce, abychom
je délali za né. Takze samotné dité chce byt samostatné. Ale
chrénit bychom je méli porad.

Jsem presvédceny, ze pani ulitelka rozhodla S$patné.
Ostrakizace (vylouceni ze skupiny) je velmi silny faktor
neptiznivé ovliviwjici pohodu i rozvoj ditéte. Neméla by ji
dopustit u Zadného zaka. Rodi¢tim doporucuji, aby pozadali
pani ucitelku, aby déti pfed nepfiznivymi udélostmi ochra-
novala.

PhDr. Viclav Mertin



64 KOMENSKY 02 | 140 RECENZE
KAPRK
s : Kaprik Metlik: kniha {nejen)
g ;1}@‘“‘ pro mladé sportovni rybare
0y W Opatiil, J. (2015). Kap#ik Metlik - uték. Zdar nad Sazavou: Jan Opatfil.

Letosniho 1éta se na pultech knihkupectvi obje-
vila kniha Kaptik Metlik - uték. Jde jiz o ¢tvrty
dil zavedené knizni série mladého spisovatele
Jana Opattila. Kniha cili na détské Ctenare ve
véku 5-12 let.

Déj knihy se tradi¢né odehrava jak pod vo-
dou, tak nad vodou. A pravé se suchozemskym
svétem souvisi i hlavni pribéh. Tentokrat jej
autor umistil do specifického prostedi spor-
tovniho rybnika. K rybniku po léta chodili jen
tzv. sportovni rybari, ktefi kapfiky poustéji.
Nyni viak jeho bfehy zacali navitévovat i ryba-
ti, ktefi své ulovky odnaseji. Hlavni myslenka
knihy tedy spociva v konfrontaci vodniho a su-
chozemského svéta. Zejména ve snaze kapriki
pochopit ten druhy, pfestoze si mohou moti-
vaci rybaia pochopitelné jen domyslet. Ctend
fandi hlavnim hrdinim a zdroven jej text vede
k empatii. Pfibéh Kapiika Metlika - uték vsak
Zﬁstévé, i pfes reélnou zépletku a aktuélni téma,
a psat, dokonce ocasni ploutvi odpalovat ka-
minky pti hie zvané kap#i pldcand. Autor se
vsak striktné vyhyba klasickym nadpfirozenym
postavam, vodnikim i vodnim vilam. Poselstvi
knihy je zfejmé. Pfipustme, Ze to vSe je pravda.
Ze se podobné ptibéhy odehravaji v kazdém
rybniku, fece ¢i prehradé. Ze se s kapiikem, ja-
kym je Metlik, mtizeme bézné setkat. A kdyz jej
neusly$ime mluvit? Pozorni ¢tenafi pieci dobre
vedi, Ze rybi fe¢ byla pro lidské usi vzdy neslysi-
telna. Slysitelna je pouze srdcem.

Opatfil v knize kromé hlavniho tématu
samoziejmé pracuje i s vedlejdimi déjovymi
liniemi. Ty se jiz vyhradné odehravaji pod vo-
dou. Kaprici si napfiklad omylem rozhnévaji
tfi obrovské sumce, ktefi se je budou snazit
sezrat, nebo také zaziji nepfijemné setkani se
$tikami.

V aktualni novince autor kladl velky diiraz na
humor, ktery souvisi s charaktery hlavnich po-
stav. Je zde feSen naptiklad problém prejidani,
premiry sebevédomi, pocitu ménécennosti, ge-
neracnich stiet nebo tfeba zamilovanosti.

Jan Opatfil, absolvent Fakulty rybafstvi
a ochrany vod JCU v Ceskych Budgjovicich
a sportovni rybaf, text obohacuje i mnozstvim
odbornych a prirodovédnych zajimavosti. Pii-
blizuje etologii i biologii jednotlivych ryb. Cim
selii dravé od téch bylozravych a jaké jsou jejich
role v potravni pyramidé? Jaky je rozdil v osu-
peni jednotlivych forem kapra? Jemné a vtipné
poodhaluje také rousku kaptiho rozmnozovani.
JelikoZ se d¢j ¢astecné odehrava nad hladinou,
uvadi nejen rozdily mezi suchozemskym a vod-
nim svétem, nybrz i jejich vzdjemnou provaza-
nost. Varuje pfed lidskou domyslivosti a touhou
ovladnout prirodu.

Ptibéh hlavnich hrdint vSak neni jen vtip-
ny a poucny. Vychovava. Dava nahlédnout do
kapti duse. Metlik a jeho kamaradi sice maji
$upiny a ploutve, presto jsou obdareni lidskymi
vlastnostmi. Mohou podvadét, posmivat se, byt
kruti. Mohou vsak jednat i kamaradsky, laskavé

RECENZE

a Cestné. V détskych ctenarich pfirozené stavi
hranici mezi dobrem a zlem.

Jako spravnou détskou knizku i stranky kni-
hy Kaptik Metlik — uték zdobi barevné ilustrace.
Maloval je sam autor, tentokrat pragnymi pastely.
Ke kazdé kapitole nalezi jeden obrazek, takze
jich je v knize celkem 34. Vyobrazuji klicové
momenty déje a jsou malované realisticky. Déti
se tak lehce orientuji v déji a je také velmi snad-
né poznat, ktery z kaptiki je ktery. Autor totiz
zamérné hlavnim hrdindm prifadil snadno
rozpoznatelné fyzické znaky. Jeden je vétsi, dru-
hy mensi. Dalsi lysy nebo Supinaty. Nékterému
chybi $picka ocasni ploutve, jinému fousek, jiny
plave s holi... Ctendti si - spolu s ucitelem —
mohou vypravét o pravé precteném déji i o mo-
tivaci jednotlivych hrdind.

Ackoli je Kaptik Metlik - uték v poradi jiz
¢tvrtou knihou, da se ¢ist bez znalosti stardich
dilt, nebotje predchozi déj v ivodnich kapitolach
vysvétlen. Ke knize jsou zhotoveny pracovni lis-
ty, obsahujici védomostni otazky ovétujici, zda
déti porozumély prectenym kapitoldm, dale pak
tajenky i prostor pro malovani. Ukdzky z pracov-
nich listf jsou k nahlédnuti na strankach autora
www.janopatril.cz. Jedna se o idealni vyukovy
material pro hodiny ¢teni a prirodovédy na 1.
stupni ZS. Déti si uz zamilovaly knihy o psech,
konich, kocourech nebo zajicich.

Pro¢ ne o malém kaprikovi?

Mgr. Ivona Hejlovd
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Ke knize jsou
zhotoveny pracovni
listy, obsahujici
védomostni otdazky
ovérujici, zda

déti porozumély
prectenym kapitolam,
ddle pak tajenky

i prostor pro
malovani.
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Pruvodce k rozvoji
finanéni gramotnosti

Kasova, J., Istencin, L. (2013). Vychova k finanéni gramotnosti: ucebnice
pro 2. stupeii ZS a odpovidajici roéniky viceletych gymnazii. Plzef: Fraus.

* Kasova, J., Istencin, L. (2013). Vyichova k financni gramotnosti: prirucka
ucitele pro 2. stuperi ZS a odpovidajici ro¢niky viceletych gymndzii. Plzen:

Kasova, J., Istencin, L. (2013). Vychova k finanéni gramotnosti: i-ucebnice
pro 2. stupeii ZS a odpovidajici roéniky viceletych gymnazii. Plzefi: Fraus.

Dusledkem revize Ramcového vzdélavaciho
programu pro zakladni vzdélavani (RVP ZV) se
od 1. zari 2013 stal rozvoj finan¢ni gramotnosti
povinnou soucasti zakladniho vzdélavani. S jeji
realizaci ve vyuce mlze pomoci i ndmi recen-
zovany ucebnicovy soubor Vychova k finan¢ni
gramotnosti, ktery je uréen pro zaky 6. az 9.
ro¢niku zdkladnich $kol a odpovidajicich ro¢ni-
ki viceletych gymndzii. Dany materidl Ize po-
dle autord vyuzit nejen ve vzdélavacim oboru
Vyichova k obcanstvi, kam byly prvky finan¢ni
gramotnosti pozdéji zahrnuty béhem zminéné
revize RVP ZV, ale také ve vzdélavacich
oblastech Matematika a jeji aplikace, Informac-
ni a komunikacni technologie, Jazyk a jazykovd
komunikace nebo v prifezovych tématech Vy-
chova demokratického obéana, Medidlni vychova
¢i Vychova k mysleni v evropskych a globdlnich
souvislostech.

Ucebnice se sklada celkem ze 12 kapitol, je-
jichz obsah vychdzi ze Standardti finan¢ni gra-
motnosti a koresponduje tak s koncepci finanéni
gramotnosti v RVP ZV. Cést kapitol je zaméte-
na vSeobecné (napf. Hospodareni domécnosti,
Spofeni a investice, Pojisténi), zatimco dalsi
¢ast se zabyva konkrétnimi zZivotnimi udalostmi
a problémy s nimi spojenymi (napf. Dovolena,
Kupujeme auto, Nové bydleni). V uvodu kapi-
toly je vzdy uvedeno stru¢né shrnuti toho, co

uz zaci védi. Nasledné je formulovana klicova
otazka, pomoci niz Zaci zjisti, na jakou proble-
matiku se dale zaméri. V kazdé kapitole Zaci
pracuji s teorii, obsahujici predev$im vymeze-
ni zédkladnich pojmu. Upevnéni teorie probiha
v uéebnici pfevazné formou diskuzi a skupinové
prace, které vedou zaky k rliznym pohledtim na
dand témata, a tim i k jejich lep§imu porozumeé-
ni a ukotveni. Na postrannich listdich mizeme
nalézt rozsifujici a dopliujici informace k hlav-
nimu textu. K sumarizaci nabytych poznatkd
slouzi zavérecné shrnuti kapitoly, které obsahu-
je i doporudeni finan¢niho poradce, vyjadtujici-
ho se k pravé probrané problematice.

Celou ucebnici se prolind pribéh rodiny
Adamkovych, ktera postupné celi rozmanitym
finan¢nim rozhodnutim, s kterymi jim zaci po-
mahaji tak, aby byla efektivni a odpovidajici re-
alité. Z dtivodu zachovani souvislé linie pfibéhu
Adamkovych jsou zde formou komiksu zpraco-
vany i tzv. ptibéhy ze sousedstvi, kdy se rfizné
typy rodin, s odli$nym finan¢nim zabezpedenim,
musi vyporddat s nastalymi Zivotnimi situacemi.
Jelikoz pribéhy slouzi predevsim jako podklad
pro navazujici aktivity, nejsou psany prili§ pou-
tavé a nevtahnou tak ¢tenare do déje. Na dru-
hou stranu zakim jasné a primocafe nastini
vyvoj udalosti vedoucich k danému problému,
ktery je fesen v nasledujicich aktivitach.
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Celou ucebnici se prolina pribéh rodiny
Addamkovych, ktera postupné celi
rozmanitym finanénim rozhodnutim,

s kterymi jim zaci pomahaji tak, aby byla
efektivni a odpovidagjici realiteé.

Za zvlasté prinosnou povazujeme prirucku
pro ucitele. V jejim uvodu je uveden prehled
celkem 28 aktivizujicich metod (napf. myslen-
kova mapa, LN.S.E.R.T., intuitivni kresba, fizena
imaginace, volné psani a dalsi), které je mozné
vyuzit ve vyuce, a na které je postupné odka-
zovano v textu u riznych tematickych okruhi.
Kazda kapitola za¢ina predstavenim konkrétni-
ho cile, ktery se ma naplnit a déle jsou uvedeny
i znalosti, dovednosti a postoje, které by si zak
mél v pribéhu vyuky osvojit. Pfed samotnymi
aktivitami, vztahujicimi se k tematickému celku,
je pak jesté uveden vycet pojmu, objevujicich
se v dané kapitole, motivace a pouzité metody.
Soucasti jsou také kopirovaci prilohy, vétSinou
obsahujici shrnuti tématu ¢i dalezitych pojmi,
a pracovni listy. Na zavér prirucky jsou pak
pouze naznaleny presahy jednotlivych témat
do vzdélavacich oblasti (popt. oboril). Z toho
divodu je uc¢ebnicovy soubor spise vhodny pro
$koly, kde se finan¢ni gramotnost vyucuje for-
mou samostatného predmétu.

K dispozici je také interaktivni ucebnice urce-
nd pro praci s pocitacem, tabletem ¢i smartpho-
nem, kterd je obsahové shodna s tidténou verzi.
Navic v$ak nabizi fadu materiald ve formé mul-
timédii (napf. animace, videa, odkazy na webové
stranky), které prispivaji k lep$imu znazornéni
a pochopeni latky a k vét§imu zapojeni zaki.

Autoriim ucebnice se podarilo prispét k jed-
notnému didaktickému zpracovani oblasti fi-
nancni gramotnosti, které odpovida aktudlni
koncepci finanéni gramotnosti v RVP ZV a na-
vic se vénuje problematice kazdodenni finanéni
reality rodin. Z metodického hlediska povazu-
jeme ucebnici za zdafilou, a to z toho diivodu,
ze nabizi ucitelim velké mnozstvi aktivizujicich
metod spolu s ukazkami jejich pouziti u kon-
krétnich obsaht. Pfestoze bychom uvitali vétsi
mnozstvi podnéti a navrhi k moznému pro-
pojeni finan¢niho vzdélavani s obsahy dalsich
vzdélavacich obortll, povazujeme ucebnicovy
soubor za zdafily a atraktivni ucebni material,
ktery mize byt pfinosnym zdrojem informaci
nejen pro zaky, ale také pro samotné ucitele.

Mgr. Karel Seveik
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Ucitelé na uradech prace

V cervenci 2015 se pfihlasilo na ufady pra-
ce 3846 uciteld, loni jich bylo asi o 800 méné
(3 060). Mnoho ucitela tak stale pracuje na de-
setimési¢ni smlouvu a pfes prazdniny pobira
podporu, coz je podle zakoniku prace mozné.
Tuto skutecnost povazuje ministryné Skolstvi
Katefina Valachova za ostudu a slibuje, Ze v zari
skon¢i potupna praxe, kdy jsou néktefi ucitelé
a ucitelky na konci cervna zaméstnavatelem
propousténi.

Opatfeni pro inkluzi vstoupi
v platnost v zari 2016

Od zari 2016 vstoupi v platnost novela $kolské-
ho zdkona, kterd uvede do praxe fadu opatfeni
na podporu inkluzivniho vzdélavani. Jednim
z nich je platnost Katalogu podpiirnych opatte-
ni (viz Komensky 139/4), déle pak financovani
asistenti pedagoga, $kolnich psychologii nebo
pomucek napriklad pro sluchové nebo zrako-
vé postizené déti. Do budoucna by se tak mél
zménit neutéseny stav spocivajici v nedostatku
pracovnikli Skolnich poradenskych pracovist.
Vlastniho specialniho pedagoga mé nyni pouze
18 % béznych zékladnich $kol a Skolniho psy-
chologa pouze 14 %. Ministryné kolstvi ucite-
lam garantuje navy$eni poctu asistentti pedago-
ga o 80 uvazkd pro déti s télesnym postizenim
a 0 100 uvazki pro déti se socidlnim znevyhod-
nénim. Déti, které maji schvaleného asistenta,
ho budou mit zajisténého az do 30. cervna, ni-
koli jen na jedno pololeti, jak je tomu dosud.

Probéhl Sesty cyklus Setfeni PISA

Mezinarodni Setfeni PISA je povazovdno za
nejvétsi a nejdilezitéjsi mezindrodni zjistovani
v oblasti méfeni vysledkd vzdélavani. Hlavni

Setfeni PISA 2015 se v Ceské republice uskute-
nilo od 23. bfezna do 17. dubna v 345 $kolach.
Bylo do néj zapojeno pres 7000 zaki, ktefi se
narodili v roce 1999. Soucasti PISA 2015 bylo
zapojeni asi 6000 ucitelt, ktefi vyplnovali uci-
telsky dotaznik. Sesty cyklus mezindrodniho $e-
tfeni je zaméfen na prirodovédnou gramotnost.
Zjisténi budou zvefejnéna v prosinci 2016.

Vice hodin matematiky prispiva

k lepsim vysledkim zakii

Dle analyzy dat z $etfeni PISA absolvovali pat-
nactileti Zaci v roce 2012 vice hodin vyuky ma-
tematiky, nez tomu bylo v roce 2003. Priimérny
pocet hodin matematiky se lisi vice nez dvojna-
sobné napti¢ zemémi OECD. Cim vice hodin
matematiky Zaci maji, tim Iépe si v ni v priméru
vedou. Vice prace ve tfidé vsak zpravidla nestaci
k tomu, aby se studijni vysledky zaka zlepsily.

Stredoskolaci hodnoti mensiny lépe,
kdyz znaji jejich pfislusnika osobné
Ukazaly to vysledky dotaznikového Setfeni
mezi studenty stfednich $kol, ktery provedla
agentura Median. Vysledky vyzkumu naznacu-
ji, Ze postoje studentli odpovidaji vétsinovym
tendencim ve spolecnosti. Nejvice negativni
vztah maji mladi lidé k bezdomovcim, véz-
nam, drogové zavislym a k Romim. Souziti
s cizinci v CR vnimaji dokonce problemati¢téji
nez dospéli. Oproti roku 2007 také hiife posu-
zuji muslimy a uprchliky. Oproti roku 2007 se
zlepdil vztah studenti k nékterym narodnost-
nim mensindm (Vietnamci, Vychodoevropané)
a ke gaytim. Mezi studenty také prevlada pocit,
ze v nasi spolecnosti jsou spiSe zvyhodiovany
zeny. Studentky v$ak uvadéji, Ze panuji rovné
podminky.

JAZYKOVA PORADNA
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azykova poradna

Zaludné zemépisné nazvy

Dnes vas zvu na vylet a provedu vés misty, ktera jsou ve sku-
te¢nosti krasnd a zajimava, v jazyce jsou v$ak fazena mezi ta,
jejichz nazev byva ¢asto napsan chybné. Za¢neme na severu
Cech, kde lezi Harrachov (pojmenovany podle §lechtického
rodu Harrachu; nikoli Harachov), a vyddme se na vychod
ptes Janské Lazné (pojmenované podle Janova pramene; ni-
koli Janské Lazné) a projdeme kolem Kralického Snézniku
(vyraz Kralicky je odvozeny od jména Kraliky; nikoli Kra-
licky odvozeny od jména Kralice), aZ dorazime do Slezska
(nikoli Slezka, ptivod slova neni jednoznacny).

Déle budeme pokracovat po Evropé zastévkou v Nizo-
zemsku, coz je jediny oficidlni nazev pro Nizozemské kra-
lovstvi, ndzvy Nizozemi a Holandsko jsou neoficialni a ne-
ptesné. Podobné je na tom Moldavsko, coz je jediny oficialni
nazev, oznaceni Moldavie je neoficialni a setkate se s nim
v prevazné historickych textech pojednavajicich o kralovstvi
Moldévie. Pokud chceme navstivit italskou obec v provincii
Savona, pojedeme do Andory, pokud chceme navstivit kni-
7ectvi mezi Francii a Spanélskem, pojedeme do Andorry. Az
12 miliont turistd ro¢né navstivi ostrov Mallorca, rozhodné
jej nepiseme Malorka a nazev vyslovujeme bud [malorka],
nebo kataldnsky [majorka].

Z Evropy se pfesuneme do Asie, projedeme bréanou Ori-
entu, za niz je povazovan Istanbul (nikoli Istambul), nékdy
byvé cesky téz oznacovan jako Konstantinopol. Zastavime
se v Bahrajnském kralovstvi, jehoZ oficidlni nazev zni Ba-
hrajn (z arabského Mamldkat al-Bahrajn; nikoli Bahrain).
V Perském zélivu je$té zistaneme a zavitime do sousedni
Saudské Ardbie (z arabského ‘Arabiyah as-Su‘adiyah; nikoli
Saudské) a projedeme Irakem a franem (nikoli frdkem, ni-
koli Irdnem) az do zakavkazského statu Azerbdjdzan (nikoli
Azerbajdzan). Za zminku stoji také Kyrgyzstan (ani Kir-
gistan, ani Kirgizie, zména nazvu na Kyrgyzstan byla prijata
v roce 1990 a vétsina evropskych jazyki zménu pravopisu
respektuje). Postoupime-li dale na vychod, ¢eka nas poho-
i Himaélaje (ndzev je odvozen ze sanskrtskych slov hima —
snih a alaja — obydli a vyklada se jako Domov snéhu; nikoli
Himaldje). Dal$imi zajimavymi misty jsou Hongkong (ne
Hong Kong) nebo hlavni mésto Thajska, jehoz oficidlni na-
zev zni Krung Thep Maha Nakhon Amorn Rattanakosindra
Mahindrayutthaya Mahadilokpop Noparattana Radchhani
Burirom Udom Rachnivet Mahastan Amorn Pimarn Avatarn
Satit Sakututtiya Vishnukarm Prasit, v praxi se vak pouziva
zkraceny nazev Bangkok (nikoli Bankok). Oznaceni japon-
ského hlavniho mésta ma ptvod v japonském To6kjo, cesky
piseme Tokio (nikoli Tokyo). Jesté bych vas chtéla upozornit

na ostrov v jihovychodni Asii, jednd se o Tchaj-wan, ktery
ma i oznac¢eni Formosa (nikoli Taiwan). Také Svazova re-
publika Myanmar ma v ¢e$tiné hned nékolik ndzvii, mize-
te pouzit Myanmar nebo Myanma, ale také Barma. Ze jste
z mého vyletu po zaludnych zemépisnych ndzvech unaveni?
Mate pravdu, v§ude dobre, doma nejlip.

Mgr. Hana Zizkova

Control versus check

«

»Falesni pratelé” fikame sloviim ve dvou rtiznych jazycich,
ktera se zdaji na prvni pohled stejna, jejich vyznam je vsak
naprosto odli$ny. Jednim z dtivodir zrodu takovych dvojic je
bezesporu piejimani slov z jinych jazyku. A tak vznikly zaji-
mavé tandemy slov, které ale maji zcela jiny vyznam, a tudiz
i jiné pouziti v kontextu, napf. gymndazium vs. gymnasium
(télocvi¢na), aktudlni vs. actual (skute¢ny, opravdovy), desk
(board) vs. deska, akce vs. action (jedndni, ¢innost), chef
($éfkuchat) vs. $éf, atd. Jednim z téch, ktery studenty, a né-
kdy i uditele, mate, je tandem to control a to check. Téméf
s jistotou mizeme Fici, Ze potize, které nam ptisobi zejména
anglickym control a ceskym kontrolovat.

Podivejme se blize na konkrétni ptiklady, které ném mo-
hou pomoci si vyznam jednotlivych sloves pfibliZit a ujasnit.
Nejcastéji jsou tato slovesa zaménovana v situacich, kdy je
ve vyuce kontrolovan doméci tkol. Spravnou volbou je to
check your homework, homework is checked by the teacher.
Dalsim prikladem muze byt véta: The pupils check their bags
every day to see if they have all the books they need. Nékdy se
stavd, ze si potfebujeme ovéfit, tedy zkontrolovat, spravnou
odpovéd na internetu. I v tomto kontextu je rovnéz zapotte-
bi pouzit sloveso check: If we are not sure about an answer,
we can check it on the Internet. Sloveso check pouzijeme také
v situaci, kdy kontrolujeme dochazku do skoly: We can check
to see who is at school today by taking the register.

Check se miiZe objevit i ve slovnim spojeni check-up, coz
znamena vysetfeni u lékafe, mnohdy ale také kontrola u 1é-
karte. If someone has been ill they need to go to the doctor for
a check-up.

A kde pouzijeme sloveso to control? Tam, kde potfebuje-
me vyjadtit vyznam tidit: It is important to have control over
your class. We might have trouble controlling the car if the
road is icy. If the students are having a debate, you can control
the way it goes by asking appropriate questions.

Jak je ziejmé, i s falesnymi prateli je mozné navézat hez-
ké vztahy a uceni se anglictiné si uzit.

Ailsa Marion Randall. M. A., Mgr. Ivana Hrozkovd, Ph.D.
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I Centrum
’ E e n Bystrice nad Pernstejnem

,Rekni mi, a ja zapomenu, ukaZ mi, a moznd si vzpomenu,
zapoj mé, a ja porozumim.“ Benjamin Franklin

Timto mottem se Fidi nové vzniklé zébavné pou¢né centrum Eden v Bysttici nad Pernstejnem, které je vhod-
nym cilem pro v$echny $koly a $kolky. Jen v Edenu zaZijete poutavou cestu ¢asem na lince minulost - pfitom-
nost — budoucnost. Ve si pfitom muzete osahat a vyzkouset.

V horacké vesnici poznate zivot nasich predkd a vyzkousite si nejriiznéjsi lidova femesla. Staiite se na
chvili tkalcem, hrn¢ifem nebo truhldfem! Ukdzky ze Zivota a prace obycejnych lidi na Vysociné pak dopliuje
panské bydleni, které vam nabidne pohled do Zivota $lechty.

Klasicky obrazek minulosti dokresluje i zvifeci farma, kde se déti sezndmi se zvifatky. Na farmé mutzete
zakoupit tfeba domdci vejce a po akénim vyletu si pak doma muzete doprat tu nejlepsi omeletu. Nejdriv se ale
vydejte na projizdku na konich, at uZ po nasi jizdarné nebo za krasami Vysociny.

Pro milovniky bylin je ¢as zabloudit do bylinkové lékarny. VSechny produkty, které zde mtizete zakoupit,
jsou vyrobeny z bylinek, které vyrostly v nasich zahradach nebo v okolni pfirodé. Jako v celém Edenu i zde
si miZete sami vyzkouset, jak nékteré z nasich produktti vznikaji. MuZete si vyrobit vlastni mydlo nebo pri-
pravit bylinkovy ¢aj

Prohlidce pak dominuje symbol budoucnosti - moderni stavba Ekopavilonu, kde se sezndmite s novymi
moznostmi uspornych ekologickych feSeni pro vase bydleni, $etrnych k nasi planeté. Expozice je rozdélena
tematicky podle pfirodnich Zivld: zemé - ohen - voda - vzduch.

Centrum Eden je rdjem pro kazdého studenta i kazdého uditele.

Vice informaci na www.centrumeden.cz

Vystava k 140. ro€niku

casopisu Komensky — 53
Vystava bude probihat od 2. 3. do 30. 3. 2016 = f,fl;%;‘: :
v knihovné Pedagogické fakulty Masarykovy Flos
univerzity, Pofici 31, Brno. Vernisaz vystavy se o\
uskutecni 2. 3. od 15:00 hod. L ~

&Y
Vsichni pfiznivci ¢asopisu jsou srdecné zvani. g ool

€asopisu Komensky:
http://www.ped.muni.cz/komensky/
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Odborny ¢asopis pro uditele zékladni skoly.
Zalozil Jan Havelka v Olomouci roku 1873.
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